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RESUMO:

O objeto desse artigo € esclarecer algumas catsgbdsicas do trabalho didatico:
primeiramente da intersubjetividade do professatoealuno e, associadas a ela, as
modalidades de ensino, os métodos de ensino, agdsécde ensino, as tecnologias
educativas, a avaliacdo, o tempo da operacionalbzd@atica, comumente denominada
por aula, o espaco fisico, bem como os objetivas dinalidades do ensino. Em sua
segunda parte, este artigo reune posicionamentessds e dispares a respeito do trabalho
didatico, de intelectuais da educacao brasileinardes no cenario educacional brasileiro
de 1920 a 1930, através de obras de carater ednah@ pedagogico. Trata-se, nesse
sentido, de verificar o protagonismo do professianteé da organizagcdo do trabalho
pedagogico e do trabalho didatico.
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THE PROFESSOR'S DIDACTICAL LABOUR IN BRAZIL AT THE YEARS OF
1920: THE FOCUS IN CLASS

ABSTRACT:

The aim of this article is to clarify basic cateigsrof the didactical work: firstly, with the
intersubjectivity of the professor and the alumans, associated with it, the modalities,
methods and techniques of teaching, to the edecétiehnologies, to the evaluation, the
time of the didactical operationalization, commodBnominated as teaching session, the
physical area, and others purposes and intentibrisaghing. On its second part, this
article gathers various positionings and triggesimgn the behalf of didactical work, of
intectuallized people from the Brazilian Educatibat were relevant among the years of
1920 and 1930, through the publications of edupatiand pedagogical efforts. Finally, it
treats to verify the relevance of the professodsitpn against the pedagogical labour
organization and the didactical labour.

Keywords: Pedagogical labour organization; didactical labaanganization; class;
professor; teaching profession; Primeira Republica.

Em artigo anterior (ARAUJO, 2009), visou-se compoe¥ 0s contornos da
profissdo docente associada desde o andamentovtrprrevolucéo industrial aos nossos
dias. Nele, trés aspectos foram considerados camelatos e inerentes a profissao
docente: a participacéo da divisdo do trabalhagarizacdo do trabalho pedagogico e a
organizacdo do trabalho didatico. Buscou-se nesstde conceituar e historiar, pelas
posicdes de diferentes autores classicos europbuasieiros, tais locucbes. Entre eles,
encontram-se Kant (1993), Lakanal (1794), Herba@387), Buisson (1911), A. A. de
Oliveira (2003), Lourenco Filho (1940) e Lorenzazltiaga (2001).
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Em sintese, o percurso desenvolvido pelo referidigoateve o objetivo de
contextualizar, bem como lancar luzes sobre o geritstérico-educacional brasileiro
referente aos anos de 1920; além disso, tambérmsetoiobjeto conceituar, fundado em
textos dos referidos autores, o que significoutemmos de construcéo historica, a locugéo
organizacdo do trabalho pedagdgicem suma: deparar-se com o verbetgganizacao
pedagdgica das escolas publicado Dicionario de F. Buisson (1911), foi algo dreuxe
potencialidade a essa investigacdo, porque seorewe preocupado em responder as
necessidades novas, tendo em vista o triunfo eganmenia da escolarizagdo primaria
naquele momento na Francga.

N&o é demais repetir que nessa conjuntura, o Bvasd a disseminacdo dos
grupos escolares, bem como das escolas norma®iads a sua interiorizacdo. Um
exemplo estadual: Minas Gerais contava em 1920 @rascolas normais-modelo e 36
equiparadas as mesmas. Também em 1920, Minas @erdava, conforme estatisticas
oficiais, com 166 grupos escolares instalados €1 @30, com 265. Entretanto, a formacé&o
do professor em nivel superior ainda inexistia rasBb

O objeto desse artigo @sclarecer algumas categorias basicas do trabalatico:
primeiramente da intersubjetividade do professatoealuno e, associadas a ela, as
modalidades de ensino, os métodos de ensino, agdsécde ensino, as tecnologias
educativas, a avaliacdo, o tempo da operacionabzd@atica, comumente denominada
por aula, o espaco fisico, bem como os objetivas fenalidades do ensino.

Em sua segunda parte, este artigo reune posicionasmeiversos e dispares a
respeito do trabalho didatico, de intelectuais dacacdo brasileira atuantes no cenario
educacional brasileiro de 1920 a 1930, através himsode carater educacional e
pedagogico. Trata-se, nesse sentido, de verifigarotagonismo do professor diante da
organizacao do trabalho pedagogico e do trabalitido.

A organizacéo do trabalho didatico

Uma locucdo que deixa o pesquisador intrigaderganizacdo do trabalho
didatico, a qual, a primeira vista, parece se identifican @ locucédo,organizacdo do
trabalho pedagdgicoEm outras palavras: haveria alguma diferenca exsrorganizacoes
do trabalho pedagogico e do trabalho didatico? ie de que se constitui o trabalho
didatico?

Para enfrentar tal questao, pesquisadores brasiledmtemporaneos, vinculados ao
campo da Didatica, trazem algumas pistas a respeittentre outros, além de Gilberto
Alves (2005), vinculado ao campo histérico-educaaioda Didatica, devem ser
observados os debates que estdo postos por LuiasGhr Freitas (1995), llma Passos
Alencastro Veiga (1996), Jose Carlos Libaneo (2004)er J. dos Santos (1986), Lilian
Wachowski (1989). Ressalve-se que as discussoestabelecidas, presentes desde a
segunda metade dos anos de 1980, estao referadgardzacdo do trabalho pedagogico e
do trabalho didético.

Evidentemente, trata-se de fazer aqui uma ressald® que ndo significa que a
organizacdo do trabalho pedagodgico e a organizdg&oabalho didatico ndo tenham se
configurado anteriormente; ao contrario, € neceéssacompreendé-las como
compartilhantes da constituicdo da escola modemag inicia pela Ratio Studiorum, em
elaboracdo desde os meados do século XVI. No entpatece plausivel afirmar que as
explicitagdes contemporaneas por pesquisadoresenes possam auxiliar na elucidagao
da questao em apreco.

Ressalte-se, também, que é possivel uma histésiamgnizacbes pedagogica e
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didatica, o que lhe confere, de modo impar, suardgdade. A favor de tal perspectiva,
Sud Menucci, em &rise da Educacgéo Brasileiracuja primeira edicdo € de 1930, traz
uma plena orientacdo a esse debate, antes de smtaoras posicdes de pesquisadores
contemporaneos:

Todos os rétulos, portanto, com que as escolas maslevém sendo
apresentadas, ndo poderdo esconder nunca, ao amlmeperspicaz e
arguto, os dois pernos sobre que assentam. E @astéiosoficas e os
vistosos postulados sociolégicos com que nos encherabeca, para
explicar-lhes a origem, ndo passam de justificapbateriores, surgidas
lentamente da analise dos fatos e fenbmenos soddm®mra em que se
estdo desenrolando. A verdade, porém, fica senpfermdo: o sistema
educativo, em vigor numa época determinada, é feutoeflexo da
organizacdo do trabalho da sociedade a que semwandQ este se
modifica, a escola, isto €, aquele aparelhamenigeancumbe o preparo
adaptativo da massa maior dos membros da comun&éqode fugir a
fatalidade de transformar-se. E foi exatamentedssoaconteceu, no fim
do século XIX e no comeco do atual, naquela padeglbbo que
convencionou-se chamar-se a si mesmo “o mundo izeis”.
(MENUCCI, 2006, p. 26-27).

Em relacdo as posicdes de pesquisadores brasilairentada anteriormente, e em
atencdo ao objeto deste estudo, pode-se afirmar eypicita ou implicitamente, o
trabalho pedagodgico e o trabalho didatico séo, gées, reconhecidos como distintos.
Evidentemente, suas diferencas se estruturam gaastginculos mais ou menos radicais
com a organizacdo do trabalho no ambito capitalistidendo ao trabalho pedagdgico
reproduzi-lo, também para mais ou para menos.

Quando se coloca no palco o trabalho didatico ghi@mente a comp6-lo o trabalho
pedagogico, o qual certamente tem um contorno @m&iglo do que o primeiro, seja
internamente a propria instituicdo escolar, ou nesrternamente. Por outro lado, quando
se coloca o trabalho pedago6gico no palco, o trabditfatico se faz necessario em vista da
propria efetivacéo da escola pela aula e peladeataila.

Em suma, pode-se afirmar com Ilima P. A. Veiga (1966 resposta as questdes
em torno da organizacao do trabalho pedagdgicoaquigneira acao

[...] para nortear a organizacdo do trabalho nalast a constru¢do do
projeto politico-pedagdgico assentado na concepgéo sociedade,
educacéo e escola que vise a emancipagdo humanserAdaramente
delineado, discutido e assumido coletivamente elecanstitui como
processo. E, ao ser constituido como processo, o tpr politico-
pedagogico reforca o trabalho integrado e organizidequipe escolar,
enaltecendo a sua funcdo primordial de coordersgda educativa da
escola para que ela atinja o seu objetivo polftiedagogico. (p. 157)
Por outro lado, ao ver de Gilberto Alves (2005):

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forngtorica de
organizacdo do trabalho didaticoenvolve, sistematicamente, trés
aspectos: a) ela é, sempre, ureka¢do educativaque coloca, frente a
frente, umaforma historica de educadpde um lado, e uméorma
histérica de educando(sye outro; b) realiza-se com mediacaode
recursos didaticos, envolvendo os procedimentosdepedagogicos do
educador, as tecnologias educacionais pertinentegs econtetdos
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programados para servir ao processo de transnigséonhecimento; c)
e implica umespaco fisicacom caracteristicas peculiares, onde ocorre.
(p. 10-11)

Em sintese: estdo aqui contemplados, além dosasuj@ professor e o aluno), o
conteudo, os métodos e as técnicas de ensinograddgias educativas e o espaco fisico.
Entretanto, de acordo com Veiga (2008), haveri@maldestes, outros elementos
estruturantes da organizacao didatica: a avaliagdempo (da aula), os objetivos e as
finalidades de ensino.

Em relacdo ao trabalho didatico, explicitado pelangjamento e pela sua
efetivacdo em aula, certamente os conteldos guasitiémmia com as expectativas e com a
sua insercao concreta em termos tedrico-praticosgqee envolve a questao relativa aos
objetivose asfinalidades além disso, certamente ha que se pensar na pondtncia as
necessidades e as intencbes projetadas, e se rbuwigdbd adéqua-se aos resultados
esperados: a isso damos 0 nomeaddiacao

Estes aspectos constituem o cerne do trabalhaatidai, propriamente, arranjo
estrutural da aulao que propicia afirmar que o trabalho didaticecdwve sistematizacdo
organizacdo, ordenacdo, coeréncia, metodizacdo,same logicidade, racionalidade,
entrelagamente- certamente do contetdo, da metodologia, daaszaifeita, bem como
dos objetivos e das finalidades esperados e caramtes. Tais substantivos em italico, que
expressam uma rede sinonimica plural entre eleslam semanticamente, nada mais nada
menos, quérarmonia, conexao, vinculo, unido e nexwre os aspectos que envolvem o
arranjo estrutural do trabalho didatico.

Nesse sentido, o trabalho didatico, em ambito escéluma acao intencional que
implica mutualidade, construida no interior dawatocidental, particularmente moderna,
e projetada para se manifestar como uma mediagitatch. Em vista de sua propria
constituicdo, espera-se que o trabalho didaticbéamobedeca a tais critérios, ou seja: ela
tem que dar a entender pelos seus sinaigjetivo, finalidadeconteudo, método, técnica,
tecnologia e avaliagdo, mediatizados pelo tempeele pspaco-, viabilizados pela sua
operacionalizacdo, que ela tenha uma direcdo, umideee um norteamento, que
signifiquem alguma coisa para aqueles que dela adilifam enquanto sujeitos — 0s
professores e o0s alunos.

Concebida como forma de comunicacéo, a aula reel@mo intersubjetividade,
como interacdo, como inter-pessoalidade. Os sgjei#oaula realizam, intencionalmente,
uma educacdo mutuao professor aprende com o ensinar contetdos, emasista do
proprio aluno, o qual sinaliza sobre a sua prégpiendizagem, bem como sobre o ensino
desenvolvido pelo professor.

Tal perspectiva — a da intersubjetividade — merafguns esclarecimentos
preliminares, uma vez que ela se realiza pela &elate varios sujeitos em vista do
conhecimento, particularmente o de carater sistemm@& intencional, com o qual se
envolve o trabalho didatico. No dizer de Ferratend/ “[...] a intersubjetividade é uma
espécie de ponte entre a subjetividade e a objenM (1982, p. 1746), mas ela é
essencial aos sujeitos humanos:teda da sociabilidade ndo é uma circunstancia csua
mas é substancial a essencialidade das pessoaxi@bgidade ndo existe porque existem
os entes individuais; estes € que sO existem camwios porque ha sociabiliddde
(SEVERINO, 2001, p. 55). E € em torno da comprezmk#® mundos da natureza e da
cultura que tal sociabilidade se elabora e se @iglpela aula.

Por outro lado, o trabalho didatico deve assinalar sentido ao ensino
desenvolvido, edificando-o em torno da aprendizagden educagéo, da insergao na
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cultura, bem como participe do processo civilizatOlesse aspecto, o trabalho didatico
considerado como uma totalidade, passa a sergexe todo, posto que ele revela o seu
termo assentado na educacéo, que visa a insercggeim humano na cultura em vista da
civilizacdo. Destarte, o trabalho didatico complaatide uma totalidade social, posto que o
processo cotidiano daquele, uma rotina essenciesclala, € a propria trama social: a aula
ndo € o mundo, mas este se faz presente pelaotutesio dos sujeitos da aula no interior
da sala de aula.

Constroi-se, pela aula, possibilidades mediatas spierealizam em vista do
desenvolvimento intelectual, do crescimento prafiss, da formacdo moral — enfim a
aula se traduz pelas janelas que se descortinamiséardo futuro que se desenha a partir
da propria intersubjetividade entre professordsimoa. Colocando o eu e o outro no palco,
afirma Von Zuben que pela aula

[...] se desenrolam mais intensamente as articulacbesneraclicoes
entre 0 eu e 0 outro, entre o0 passado e o futuntreea tradicdo e a
revolucdo, entre a criatividade e o conformismdrea fala dialégica e
a fala impositora, entre a difusdo de idéias emessoas e a infusdo de
idéias sobre as pessod2005, p. 125).

E é nesse sentido que comumente se destaca — madissussdes, debates e
polémicas — a perspectiva politica, expressa peglanacao do trabalho pedagdgico. Ela
guarda uma relagdo conpalis (em grego, a cidade) e, € por vinculo a no¢&poatis, que
o termo politico se explicitgpolit é derivativo do termo gregedlis, enquanto envolve
uma comunidade de individuos que realizam uma &gsmc em vista da construcdo da
propria historia.

Nesse sentido, a intersubjetividade que se congistematica e organizadamente,
por causa e em torno do denominado trabalho dajatiercorre um caminho definido
anteriormente comaecnig 0 que envolve csaber fazer o saber conduzijr o saber
desenvolver intersubjetividade sistematicamente planejadgnizada e intencionada. E
tal intersubjetividade ndo se realiza através d®m®nos casuais, espontaneos, eventuais,
ocasionais e involuntarios. O trabalho didatico s@@ealiza pelo encontro de sujeitos — é
o contrério disso tudo.

E € porgue é intencional, planejado, sistematiotyntario, que o trabalho didatico
adquire uma amplitude que resulta em beneficip@s. Enquanto instancia cultural,
edificada particularmente pela cultura ocidentatseola através de seu trabalho didatico
tem o intuito de cimentar, entre outras dimenségselacbes humanas no interior de uma
dada sociedade. A aula e o seu variavel espacomieado por sala de aula delineiam-se,
em vista das novas geracdes que por ela passano, ic@tdncias micro-sociolégicas
diferenciadas do nucleo familiar, dos encontroscuisdos as praticas religiosas, as
praticas folcldricas, ao lazer, aos movimentosaschas organiza¢des da sociedade civil
etc.

A aula e a sala de aula - esta oferece aquelatoroorespacial — como unidades da
escola, e que se configura pelo trabalho didatica@eaisquer niveis, ttm uma perspectiva
publica. Nao é intencional & aula perspectivar acagfio doméstica. A aula e a sala de
aula promovem a constituicdo do sujeito humano gaease torne publico, situando-o no
ambito dos conhecimentos sistematicos de que caoithpaa cultura. Trata-se de socializar
a cultura sistematica herdada e construida, conestsefosse um bastdo a ser entregue
pelas geracdes capazes de exercer uma acao edupatiicularmente sobre as criangas,
os adolescentes e 0s jovens.
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Nessa perspectiva, o desenvolvimento do trabalthé@tido implica em movimento
e em historicidade. Porém, uma visado consolidableeso que é o trabalho didatico pode
ser inimiga dele mesmo: este é sempre planejagetootle adequacdes, proximamente
preparado e vivenciado a cada aula no interiorala de aula, um lugar de situacdes
pedagogicas em que se vive a aventura de viven@&asino, a aprendizagem, a educacao,
a cultura, a civilizagéo etc.

No decorrer desse processo, 0s sujeitos se datgtizondo a prova a subjetividade
do professor e do aluno, bem como a objetividadardbos. A intersubjetividade, por
conseguinte, se realiza desde os ambitos cientifiedagogico ou didatico, mas néo se
restringem a estes. Associam-se aos mesmos as Sfieserética, politica, estética,
epistemoldgica, logica. A retérica professoral sdepse sustentar adequadamente, se tais
dimensdes configurarem um sentido docente, e éaste professor deve buscar.

Pensando-se ainda a partir do trabalho didatieog ¢éhmbém gestor da histéria das
geracdes que pela escola passam, particularmeste dedemocratizacdo da escola em
processo, mas em descontinuidade nos diferentesspairegides, nas diferentes idades,
como é o caso do Brasil. Por ela, circulam difeengeracdes que estabelecem
interlocucdo em torno de utopias, projetos, desébeths, disciplinas e indisciplinas,
entusiasmos e alegrias, tristezas e fracassos.

Nesse patamar, seja a aula considerada um exetdeiqgqoder pelo professor, que
representa a cultura ou a geracdo adulta a athae s jovens geracoes, seja ela um
servico a remediar os males da sociedade capatalisaés dificuldades que esta imprime ao
sujeito humano, seja a aula um servico a sociedagéalista, a0 seu progresso, a
afirmacéao do individuo, o que importa é que o tiladdidatico possua usaber para qué
um projeto a construir a humanidade, mas um prajet® ndo seja metafisico e que
enfrente os obstaculos contemporaneos a interloamg sujeitos. E a sociabilidade, sob o
capitalismo €, certamente, um deles. O trabalhatidil € movimento, e é co-participe do
movimento da histéria presente, mas tem em vistiauoo da polis ainda que gecniaseja
ou esteja descuidada, ou que a interlocucasuiestosnao seja apropriada.

A organizacao do trabalho didatico em suas balizasstéricas

Primeiramente, algumas observacoes sobreaaalidades de ensirdenominadas
por individual, mutuo, misto e simultaneo. Em vidta periodo escolhido, em termos de
modalidade de ensinoco Brasil dos anos de 1920 praticava 0 ensino samed.
Historicamente, € em vista da ampliacdo da esealgidb, que nasce, ao final do século
XVIII, o ensino matu@u monitorial — o0 qual ird substituir gradualmente o predomimo d
ensino individualMas este ainda se faz presente na transicdocdms€IX para o século
XX (um exemplo entre outros, Alceu Amoroso Limajtietanto, é a partir dos meados do
século XIX que se generalizaensino simultdngcépoca em que a escolarizacdo primaria
se apresenta mais adensada em alguns paises ey rppgiciando-lhes a superacdo do
analfabetismo ja no inicio do século XX.

Embora as trés modalidades de ensino possam s@remmdidas como diversas
quanto a organizacdo do mesmo, na verdade acarretanrelacdes diferenciadas,
envolvendo mais que o aspecto organizativo do engiosto que o professor e o aluno
estabelecem-se intersubjetivamente através degdtes diferencadas.

Qualificando o ensino individual commodo de ensina obra de um maranhense,
publicada em 1874, analisavaensino individualda seguinte maneira: “[..d mestre
leciona seus alunos uns apos outros, jamais poders¢icado em escolas numerosas,
pelo que raros sdo os seus partidarios. A fadigandstre, a brevidade das licbes, a perda
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de tempo que ndo obstante ocasiona, a emulacadirqueos alunos, as dificuldades que
pde a disciplina, sdo os motivos do seu descréfblVEIRA, 2003, p. 256).

Em linhas gerais, através do ensino mutuo "$e.]Jinstruia ao mesmo tempo a
muitos alunos com poucos professores, ficando ioseos sob o cuidado dos chamados
monitores.O sistema se estendeu rapidamente pelo aumento dalagép devido a
Revolugdo Industrial e a necessidade de atenderidaapente ao seu ensino”
(LUZURIAGA, 2001, p. 54-55). Portanto, desenvolei@&nsino mutuo uma instrucao dos
alunos pelos préprios alunos ou monitores - daiémdwa denominacdo de ensino
monitorial -, sob a direcdo de um so professor.

Também a posicdo do referido maranhense a respeiteensino mutuo é
significativa: afirmando que este é capazpdeuzir milagres posto que um soO professor
pode ensinar 300 meninos, justific& Mister, pois, que o professor evite essa tendénci
[...] de delegar quase todos o0s seus poderes nos nmemitexplique ele préprio o que for
mais interessante e delicado, e deixe aos monigFesque estes houverem feito prova de
saber perfeitamentdOLIVEIRA, 2003, p. 257).

Em tal posicdo, sobressai a necessidade de uma &mée o ensino matuo e o
ensino simultaneo, o que implicava na qualificag@@nsino misto, uma vez que este

[...] altera a simultaneidade e mutualidade dorensom o fim de obviar

0s inconvenientes, quer do modo simultdneo, quandatoio. Segundo o

modo misto o mestre divide seus alunos em certeraiae classes e da
sucessivamente licdo a todas, fazendo entretargoaquelas com que
ainda ndo pbéde ocupar-se, ou com que ja se ocepowez de ficarem

entregues a si mesmas, estejam a estudar sobcadide repetidores
(Idem, p. 256).

Por sua vez, @®nsino simultanewige na educacdo escolar ocidental desde os
meados do século XIX até os dias de hoje. Em terelasionais, relinem-se o professor e
os alunos, e sob a orientacao do primeiro, exaisat, conforme a concepcao tradicional, a
transmissdo do conhecimento simultaneamente a upo gie alunos. Tal como no ensino
individual, ao professor cabe o papel central madaide de ensino, mas diferentemente
dele, o simultaneo implica em uma acédo de cardikstivo, e relune as interacdes no
interior de um grupo dmais ou menosquarenta alunos - como € comum hoje - com um
professor. Nessa direcéo, trata-se, a um so tetgpatender as exigéncias individuais dos
alunos sem perder de vista a dimensé&o coletiveatialho docente.

Em segundo lugar, cabe compreender a respeitmdtmlos de ensin&m termos
de suas concepcoes diretoras, estiveram em vigérarada se mantém significativamente
sob a tutela densino simultdneodando-lhe sustentacéo,nwétodo tradicional que se
associou posteriormente awétodo intuitivop emergente este em ambito escolar nos anos
de 1870. Nesse aspecto, tal movimento se encootemtiamento da segunda metade do
século XIX. Entretanto, sob os auspicios do movimela Escola Nova, desde os fins do
mesmo século, anétodo ativoganhou relevancia tedrico-pratica, dada a critioa a
métodos tradicionais e a emergéncia de alternatiyaalificadas como métodos novos,
aqui denominados pela locugd@@todo ativo

Desvendar o que constitui 0 método tradicional m&n®, seria necessario buscar
desde as préticas e as concepcdes antropoldgieasejam estruturando historicamente a
formagcdo humana. Certamente, desde que a educagatehcionada — e ela é inerente a
existéncia humana - ai estava presente o métodsalderma, a imitacao, a disciplina, a
repeticdo, a memoria, a autoridade, o habito, bdalsmo, o intelectualismo s&o, entre
outros, pilastras de tal método. Sua histéria @aacsitica ganharam significacdo com a
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generalizacdo da escola publica, obrigatoria, geatuuniversal nos ultimos 150 anos. Por
conseguinte, buscar conhecé-lo em detalhes imghicaonhecer a histéria da escola desde
entdo aos nossos dias.

O método intuitivo, diferentemente do tradicionalegé de carater verbal, esta
assentado nos sentidos, contemplados como sustiestgoara o desenvolvimento do
ensino, pois se trata de potencializar a faculdddeintuicdo que busca discernir
independentemente do raciocinio e da analise. fitiatoente, a defesa da intuicdo como
fundamento metodoldgico de ensino emerge no periddo Renascimento, e é
constantemente retomada pela pedagogia no deatgresua historia desde entdo aos
nossos dias, e que se expressa contemporanearu@biEnt pelos processos audiovisuais
de ensino.

O ensino concreto, vinculado a vida, voltado pasaaspectos utilitarios do
conhecimento (VALDEMARIN, 2004, p. 179), centrada mducacdo dos sentidos
caracterizam a diregcdo do método intuitivo, bem @@rsua significagdo na historia da
pedagogia. Nesse particular, a obra do A. A. deeDl, o maranhense, situa concisamente
a defesa do método intuitivo, considerando o métagiente no Brasil de entdabstrato,
longo e penoso’ Em relacdo ao método intuitivo, a citacdo a segeinbora longa,
dispensa comentarios, além de se constituir lapielare esclarecedora:

O menino esquece facilmente o que se lhe disséealisse, mas
nao o que fez ou viu fazer. Se isso prova que @msn vive pelos
sentidos, ou ndo forma idéia sendo do que tocaererpnta e
observa, todas as idéias devem-lhe ser comunigaglas sentidos.
Mostre-se-lhe os objetos, que se lhe quer dar decer. Siga-se
do baixo para o alto, do pequeno para o grande,sdmelhante
para o dessemelhante, do conhecido para o descmthe®©u
substitua-se a coisa a definicdo, a realidade, ésmtilas, o
exemplo a regra, de modo que as idéias, que s&dhemitirem,
sejam exatas, claras e precisas a ponto de ponedsier ele ver e
tocar os seus elementos nos objetos que se lhgamodiesse
género ndo conheco nada melhor que o método anmerica
(OLIVEIRA, 2003, p.243).

Com relacéo ao método ativo ou experimental,eelexpressa pelo fazer do aluno,
pelo estimulo a sua auto-atividade, o que envolseaainiciativa. Tal método teve a sua
disseminacéo através do movimento da Educacdo Novergente nos finais do século
XIX, e consolidado desde as primeiras décadas dolse&X. Os métodos ativos sao
varios, envolvendo apenas individual ou coletivamens alunos, ou combinando o
trabalho individual e o coletivo. Ha também o métate trabalho por grupos, que se
insere entre as modalidades de método ativo. Poseguointe, diferentemente dos
chamados métodos tradicionais, os métodos novaslazidos pela locucduétodo ativo
oumétodo experimental deslocam-se da centralidade convergente em tlarpoofessor,
para por em foco o aluno. Assim, a liberdade destea-se o leitmotiv do processo
escolar.

Com base na liberdade, configuram-se associadassnana espontaneidade, a
criatividade, a experiéncia, a iniciativa, a atadeé, a individualidade, a necessidade, o
interesse — todas tomando como base o aluno {pressam o desacordo tedérico-pratico
com o0s métodos tradicionais centrados na imitag@o,disciplina, na repeticdo, na
memoéria, na autoridade, no hébito, no verbalismm,irmtelectualismo, como se viu
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anteriormente. Na verdade, no interior desse dedact® ordem metodoldgica, que revela
a ponta do iceberg, estdo em disputa concepc¢Oeanmstas diversas, basicamente
situaveis como tradicional e moderna, se se levaama que “[...Jos métodos supdem
sempre uma certa atitude em relacéo a natureza hah(td LMANN, 1987, p. 7).

Em terceiro lugar, cabem alguns comentariostéggicas de ensinoas quais
também se conjugam a historicidade do trabalhaidadesenvolvido pela escola. Como
0S métodos estdo associados as técnicas de eagis® necessario compreendé-los para
além de suas heterogeneidades especificas. Oth&gjana diversidade de classificagcdes
gue se envolvem em distingbes preocupadas com eguaidades e com as
peculiaridades metodoldgicas do ensino.

Didaticamente, o método envolve o concurso de gemseque viabilizam o ensino.
Para Cervo & Bervian (1976, p. 33), preocupados eometodologia cientifica, “[..9
meétodo é a ordem que se deve impor aos diferemiesgs0s necessarios para atingir um
fim dado ou um resultado desejdddessa forma, o método envolve processos,
permitindo-se afirmar que ele deve ser compreenchdao um conjunto de processos que
se ordenam em vista do ensino e da aprendizagenmakido-se as técnicas como um
conjunto de procedimentos devotados ao ensinopeesd@izagem, o esforco de distingdo
entre 0 método e a técnica de ensino fica facditad se compreende a técnica como um
modo de fazer, que contém diretrizes e orientagdgse visa a aprendizagem. Observe-se
gue tal posicionamento implica sinonimicamente eotgsso, o qual por sua vez envolve
0 meétodo ou, melhor, uma metodologia.

Assim sendo, os métodos e as técnicas significanpigdenamento do ensino,
implicando recusa a improvisacdo. Metaforicamem®, métodos e as técnicas sao
bussolas a guiar, teérica e praticamente, o ensi@oaprendizagem. Tal como o0 seu
mostrador, expresso pela agulha, que indica o moaignético, os métodos e as técnicas
de ensino pautam a direcéo a ser seguida, bem egroxesso a ser desenvolvido. Trata-
se de, através dos métodos e das técnicas, derimprna racionalidade operacional ao
préprio ensino. O inesperado, o que nao foi prevasto que nao foi preparado em termos
de ensino, que visa a aprendizagem, significa mu@osontraria ao método.

Em quarto lugar, cabe situar o lugar desnologias educativaso interior do
trabalho didatico. Duas dimensdes podem ser distiatn vista de uma conceituagédo de
tecnologia educacional, sendo que a primeira fiemseguinte posicao: “[..jpode ser
definida como aplicacdo sistematica de conhecingecientificos e tecnoldgicos a solucéo
de problemas educacionais ou como teorias e estesjpscificos sobre o desenvolvimento
e emprego de ferramentas, maquinas e procediméétoscos, em geral, em educacao
(FIDALGO & MACHADO, 2000, verbete: tecnologia edwganal).

Na sequéncia, 0 mesmo verbete complementa em odagggunda dimensao:

Mais especificamente, o termo tem sido utilizada [z referir &
aplicacdo da tecnologia associada as ciéncias disice a
engenharia na construcdo de instrumentos e equiptiaepara
fins de instrucdo. Estdo compreendidos nesta categos

equipamentos de projecao, gravadores, laboratédesinguagem,
televisdo, maquinas de ensinar e sistemas de ehsis@ados em
computadore$FIDALGO & MACHADO, 2000).

Desse modo, a referéncia basica a locteéimologia educacionae estabelece em
torno de um corpo de conhecimentos cientificoxediégicos voltados para o ensino e a
aprendizagem, distinguindo-se na segunda concétuacreferéncia aos instrumentos

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.35, p. 250-8&t.2009 - ISSN: 1676-2582°8



Revista HISTEDBR On-line Artigo

tecnoldgicos devotados a instrucdo. Portanto, @ocale conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, bem como o0s instrumentos e equipasestgnificam propriamente
tecnologia educacional.

E dos anos de 1950 e 1960 o uso da referida locpoéparte de dois grupos:

(a) os especialistas em recursos audiovisuais eunaacado de
massa aplicada a educacéo e (b) os psicologos et a linha
identificada pelas denominacdes ‘condicionamenterapie’ e
‘analise  experimental do comportamento’. Nomes bem
representativos dos grupos mencionados, sao, certe@n no
primeiro caso, James D. Finn e, no segundo, B.Ann®k
(PFROMM NETO, 1976, p. 4)

Para o0 mesmo autor ainda, a origem da tecnologieddeacao esta referida aos
recursos tecnolégicos devotados ao campo educ§prajetores, gravadores, cinema,
radio, televisdo etc), bem como a instrucéo progtene as maquinas de ensin&ressas
duas facetas originais da tecnologia da educacaeedeser acrescentadas outras].
Referimo-nos a andlise de sistemas, a cibern&itagria e pesquisa em comunicagao e a
teoria e pesquisa em psicologia da aprendizdgéRFROMM NETO, 1976, p. 5).
Também esta é a posicdo de Maggio (2000, p. 27&1)se referir as origens da
tecnologia educativa nos anos 1950. Em vista dapomnsdo da trajetéria da
denominacéo contida na locug&conologia educativgpode-se referi-la a

[...] duas vertentes fundamentais. Em primeiro lugarasepcdes
préprias das décadas dos anos 50 e 60 [respectinEemEI50 e
1960), as quais situavam a Tecnologia Educativaccarestudo
dos meios como geradores de aprendizagem. Em sedugdr,

fundamentalmente a partir da década de [A®70], aquelas
concepgoOes que definem a Tecnologia Educativagoestudo do
ensino como processo tecnoldgifdAGGIO, 2000, p. 25)

Dentre as tecnologias educativas, tém-se, crormdognte situaveis, as lousas
individuais, o quadro-negro — cuja emergéncia guaelacbes com a configuracao do
ensino simultaneo -, a lanterna magica, o radionematografo, o projetor de slides, o
retroprojetor, o episcopio, a fita cassete, o gtayao monitor de TV, o videocassete, e
mais recentemente a lousa virtual viabilizada gsdawer point, a smart board, entre
outras. No entanto, outras tecnologias de pequemplexidade também estiveram ou
estdo estruturando o ensino e a aprendizagem¢dai® 0 caderno, o lapis, a pena, o
flanel6grafo, o dlbum seriado, o globo, o compassesquadro, a régua, o transferidor, o
livro, a apostila, 0 mimedgrafo etc. Mais contenap@amente, desde os anos de 1990, as
TICs (tecnologias de informacdo e comunicacdo) w@mbém ocupando o cenario
educacional. Observe-se que tais tecnologias gamaatsimultaneidade do ensino, dentre
outros aspectos.

Um outro elemento a compor a nocdo de método dmcenposto que esta
associado a ele, é a avaliacdo, uma vez que atardigura associada ao controle do
ensino, bem como as suas relacbes com o procesapreiedizagem. A avaliacdo “[...]
como atividade prética aplicada sistematicamente pmcessos educativos, comecga a ser
reconhecivel desde o inicio do século X¥” (CARLINO, 1999, p. 29). No entanto,
encontram-se praticas avaliativas desde as urilaelss medievais, bem como entre as
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orientacbes da Ratio Studiorum, centradas no diisaipento e no controle (CARLINO,
1999), através dos exercicios escritos, das aff@esaentre os estudantes em torno dos
conteudos. Tais mecanismos de avaliacao, nasuigdets escolares jesuiticas, privilegiam
a emulacao, a competitividade, a premiagao, prontwénterferéncias e relacdes com o
processo de ensino e de aprendizagem.

No entanto, com a ampliagdo da escolarizacdo, @anmemos de avaliagdo se
tornam sistematicos, reservando-se para épocasoagseo termoexame(CARLINO,
1999, p. 29-30). E nesse periodo de aplicacdarsisien, esta se configurando o ensino
simultaneo, em resposta a ampliacdo da referidalagsacédo. Por conseguinte, em
relacdo ao ensino e a aprendizagem, mas com ress@mano campo avaliativo de tal
processo, estiveram em relacdo com a emergéncreetbmo intuitivo, depois do ativo.

Para além da materializagdo expressa por taissestecnoldgicos de ensino e das
relacbes que eles promovem ou conformam, os meétedas técnicas de ensino sao
bassolas a orientar a atividade de ensino. Entmgtarconformacdo maior dessa dimenséo
processual e operatoria do ensino, ensejada pekisdos, pelas técnicas e pelas
tecnologias educativas, se faz pedbgetivos de ensine peladinalidades educativasa
verdade o norteamento maior do ensino e do procasabativo - ainda que este
freqiientemente ndo seja assim compreendido ou mksgoncretamente. Nesse patamar,
séo estes inteligiveis a luz da dimenséo exteraala pela qual é compreensivel como
uma mediagcdo cultural ou como mensageira que amunEds que traz em sSi uma
atribuicdo simbdlica, da qual se reveste a esealgdio como elemento civilizatério. Além
disso, cabe ressaltar enfaticamente que em torrso dligetivos e das finalidades
organizam-se as teorias pedagogicas, as concepgodeativas, as visdes de mundo, ainda
gue pouco explicitadas — talvez porque pouco rdflst— pelo professor e pelo projeto
politico-pedagodgico de um curso ou de uma insétuic

Para finalizar esta secao: aisjetivossao direcionados a operacionalizacdo, o que
nao significa afirmar que n&o necessitam de medfac®essa forma, os referidos
objetivos sdo mediatos, e ndo simplesmente imedid&or outro lado, osebjetivos de
ensinoestao subsumidos pelAsalidades posto que estas apontam “[ng direcédo de
um horizonte maior e mais amplo, carregado de uuomldmentacdo necessariamente
filosofica, enquanto os objetivos mover-se-iam esté da operacionalizacdo concreta,
sem com ela se confundir, mas orientando-a e piehitcaminhar na direcdo das
finalidade$ (ARAUJO, 2000, p. 97).

O trabalho didatico no Brasil dos anos de 1920: auéa, o ensino, o professor

Nessa sec¢do, estdo aqui reunidos alguns posicionesnde intelectuais brasileiros
do campo da Educacédo nos anos de 1920 a 1930. @fws ras posicionamentos, por
vezes dispares, veiculados por obras de caratea@dnal e pedagdgico. Trata-se de,
através delas, verificar o protagonismo do professeja diante da organizacdo do
trabalho pedagdgico, bem como diante do trabaldiétido.

Observe-se que, em sentido etimoldgico, protagomsplica naquele que combate
na primeira fila, termo derivado dar6tos (‘primeiro’) associado ao termegonistés
(lutador, atleta’). Esse parece o sentido postcagado pelas ilustracbes aqui reunidas.
Porém, o protagonismo do professor é colocado esstgo, seja motivado pelo método,
pela aula, pelo conteudo, pelo ensino, pela formagéla fragilidade da organizacéo do
trabalho pedagdgico ou pelas técnicas de ensitie @ntros aspectos.

O posicionamento de Sampaio Doria (1920) a favopmbdissionalismo docente,
revela-se fundado numa orientacdo deista:
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DAR AO PROFESSOR O VALOR QUE MERECE. Os professayes
trabalham, constituem, entre as classes sociaesisabeneficente e mais
benemérita. Na sua nobre obscuridade, nenhuma augacede em
grandeza moral, nenhuma outra com tamanha respldasdd. Deus,
tendo creado o homem, commette ao educador a midsaddhe
aperfeicoar e aprimorar a creatura. Das maos des Babe a argila
mysteriosa com uma evolucdo de corpo e de espértmnettida a leis
fataes. E o educador intervem nesta evolucao,quenpletar, dentro das
leis naturaes, a obra prima do Creador. Sem nenéxaggero, O
professor, que se dedica com amor e competéncian gandatario de
Deus no lavor divino da creacdo. E, contudo, ningu&, entre os
homens, tdo desprotegido dos bons fados... Glpos, senhores ao
professorado pela sua missédo sublime, pela suaadizdbondade e pelo
seu espirito de abnegacéo e sacrificio. (192012

O posicionamento de Antonio Carneiro Ledo (1926)btam a favor do profissionalismo
docente, traduz em seu conjunto uma apologia ancedssenvolvido em Sao Paulo:

“Em S&o Paulo, a educagcdo comegou como devia. poe@aracdo de
professores e 0 amor pela profissdo de mestreg prgueiro se procurou
ao se desenvolver” (p. 91).

Em S&o Paulo, “[...] o ensino ndo € uma copia maledos methodos
americanos, como se poderia talvez suppor, poréemadaptacdo mais
ou menos feliz dos seus processos pedagogico33{p4).

“Para conseguir resultado tdo desvanecedor ossgarfes ndo buscam
apenas cumprir o seu dever, dando intelligentemansea aula, mas
fazem um verdadeiro sacerdocio, interessando-ge,echusiasmo, por
tudo o que se refira a prosperidade da Escolagmodstar e ao progresso
dos seus discipulos” (p. 95).

“Com professores assim competentes e affectuosesmethodos mais
objectivos e mais praticos, comprehende-se queisa$pdlos tenham
effectivamente prazer em estudar, em conviver nesebiente de
sympathia e de trabalho constructivo” (p. 96).

“Do jardim da infancia e das escolas elementarggipia-se a guiar a
intelligencia, para caminhos préaticos, exercitalido-os sentidos,
conseguindo-lhe a collaboragcdo do sentimento, th@ero-a no
estimulo, affirmando-a na acc¢&o. E a instruccée,ansina a agir agindo,
onde o conhecimento se aprehende, vendo, observeentido, tocando
e realizando. N&o cesso de afirmar que, se o oiEstpaiz teimar nos
velhos moldes de ensino theorico, dentro em poutm@dade paulista
sera ndo somente a mais productora e activa, damdoem a mais
intelligente, pelo menos no sentido de energia edkzacio. E verdade
que S. Paulo ainda ndo possue escolas para maiscdenta por cento
de sua populagéo escolar, mas 0s seus processmtrdig, 0 seu espirito
pedagogico e a maioria dos seus professores sé@ousavelmente
progressistas” (p. 99-100).

Conforme a perspectiva cronoldgica que relne &ieehtes, novamente Sampaio
Doria (1923), em uma outra obra, toma partido @erteriticas ao professor de entéo.
Considerando que a ciéncia da educacdo envolverosageproblemas - dentre eles, a
organizacdo das escolas, a fixacdo do que se d®ieae a seriacdo das matérias, a
elaboracdo de programas, a confeccdo de horaaosug primeira parte discorre, por doze
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capitulos, sobre a “Methodologia didactica”, noeridr dos quais trata do método de
ensino, de suas bases, da acdo do professor duthos.aBasicamente, tal obra esta a
fundamentar o método intuitivo.

Dado o teor dessa pesquisa, alguns trechos doulcapil, intitulado Praticas
aberrativas é bastante elucidativo: depois de comentar &itesgas aulas de botanica, de
guimica, de fisica, de gramatica, anuncia

[...] so mais uma aula. E de methodologia. O qge lootaes, e 0 tom
pedagogo da voz do professor, e a sua sabedorieegiada de iniciado
em mysterios cabalisticos. Os methodos, doutom sflo quatro para
fulano, seis sicrano, onze para beltrano. Falayetistico, com os olhos
postos na synthese chimica. Fala em anlytico séeresm os alumnos as
leis de analyse. Fala em inductivo, sem desvendameoanismo da
induccdo. Fala em deductivo, sem explicar a estracpsychica do
raciocinio. Nao se preoccupa com os factos, sole versam os
methodos: a acgéo do professor que dirige, a dorawjue se educa, as
condicbes, sobre que se exerce a cooperacao diddomestre. Parece
gue, de propdsito, todos estes factos, constittida matéria do
methodo, séo afastados da intelligencia do audijtpera maior gloria da
sua immensa sabedoria pela consciéncia da difideldio que elle sabe
(SAMPAIO DORIA, 1923, p. 51).

Depois de tais observacdes em torno dos métodosrajza que o problema pedagdgico
em torno da forma de ensino € generalizado nossrpvienario, secundario e superior:

Sera que estas aberragfes séo privilegio da gztolaria e secundaria?
N&o. Nas escolas superiores, os estudos de pedagogia se nédo
acclimaram. Salva uma ou outra excep¢do, 0 metradoé uma
algaravia de phrases, as vezes sonoras, vazias sprapre. Repassam-se
opinides, ensinam-se pontos de vista, ndo se argamem razoes, Nao
se mostram factos. A preoccupacdo das definicoesaés é da
pragmatica. O ensino rola de abstracgdo em ab&taegtre nevoeiros
de metaphysica, num eterno bate-boca doutrinaritre eebeldias de
grammatica e innocencia de estilo. O espirito,dai@io e cancado, do
estudante, sae daquele recinto augusto, ignorasmdeatidades que fora
conhecer. J4 é proverbial dizer-se que, s6 comatcar ulterior, se
aprende, de quasi nada valendo o curso académias.aVpratica do
methodo pelos cathedraticos conseguiria a realiddde ensino
académico, como 0 exige o bom senso e a dignidadisgional.
(SAMPAIO DORIA, 1923, p. 52)

No mesmo ano, uma expressao critica ao ensinddirasie expressa atraves de Afranio
Peixoto (1923). Sua critica dirige-se fundamentatemeo ensino, para o que se faz necessaria a
aprendizagem para ensinar. Porém, comeca por esetaque oitulo da obra,Ensinar a
ensinar

[...] foi 0 nosso lema de combate — no Brasil aind@ se ensina, sem se
ter aprendido a ensinar, por isso se ensina e IEndP tdo mal... —
professores de ensino superior, de ensino seconddride ensino
primario em muito lugar, ainda quando sabem, nBeragnsinar, porque

ndo aprenderam e desdenham aprender... — esse &oo mml da
educacao nacional — esse bem pode ser a divisasndepropaganda...
(1923, p. 6)
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Tais observagfes também se referem as escolas ispintapazes de ensinar a
ensinar:

Ainda ha professores que ndo aprenderam sequesiaaenembora
tenham cursado escolas apropriadas; sdo numenastgecidos dos que
lidam com eles e apontados com desvalia. Pior ainéleessas escolas
apropriadas, que chamamos normais, segundo o Hénitcés, onde se
deveraensinar a ensinarmas cujos professores ndo o aprenderam, e,
salvas raras excepgdes, ndo podendo portanto easerssinar: e esses,
ninguém os acha mal, e toda a gente que assaragsim devem ser...
(1923, p. 25)

Todavia, a critica também reune os profissionderdiis que se tornam professores sem
formacé&o para o ensino:

Toca as raias do disparate! Carecemos de profesqmiblicos —
fundamos para os fazer uma escola normal, paralangmeamos, néo
os professores mais capazes desse nome, ndo oxparsmentados
membros do magistério, mas a bacharéis em dir€ibnitores em
medicina, engenheiros, militares, letrados, que, secdo de pedagogia,
sem possibilidade de a adquirir, se improvisam meegte métodos, que
totalmente ignoram! No Brasil, ha escolas que s®dem a formar
professores publicos, ndo me consta que existanalginde se formem
0s mestres desses futuros professores, capazesedsinarem a ensinar.
Por isso, delas se diz, até em documentos publipes,sdo liceus de
preparatdrios, com uma cadeira de pedagogia. (023

Sdo também registraveis as posi¢cdes de Mario Pasiva (1924), na obra
intitulada A Educacdo Nacionalhoménima a de José Verissimo de 1890. Méario Pinto
Serva desenvolve ai uma abordagem de carater saceducacao brasileira de entdo. Em
referéncia ao professor e ao seu trabalho didaticogpitulo “A miseravel situacdo do
ensino nacional”, entre as péginas 26 e 30, tigumas observacgdes diversas daquelas de
Carneiro Ledo, ilustradas anteriormente:

No Estado de S. Paulo, é completa a anarchia docendos outros
Estados, para avaliar o que existe qualitativaméatgta dizer que ndo ha
escolas normaes e, portanto, ndo ha professorezesaple ensinar
proficientemente. Dai se pode concluir o rest@).

[....] otéo gabado progresso do Estado de SoRrsmimatéria de ensino.
L4 esta o Texas, na América do Norte, com eguallpg@o a S. Paulo, e
tendo mais 800.000 alumnos nas suas escolas qusso iglorioso e
progressista Estado de S. Paulo! A differenca prnot@nto do maior
tirocinio obrigatdrio nas escolas como de que nafamado Estado de S.
Paulo apenas cerca de vinte por cento das criamyasdade escolar se
acham effectivamente matriculadas nas escola®jp. 3

Também em 1924,0Orestes Guimardes, entdo inspetor federal das asscol
subvencionadas em Santa Catarina, manifesta-seoa da investiduras temporaria®
parte dos professores, justamente em vista do nsnce

Considerando [...] que o maior mal dos professpriesarios, salvo raras
excepcdes, € que, uma vez nomeados para uma eseolglgam
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desobrigados do preparo diério das ligbes, da eéneia quotidiana com

os livros; considerando, também, que os professieesmergéncia, os
professores provisorigsa que se refere este capitulo, serdo justamente
aquelles (tudo nos leva a crer) que mais soffreiggse mal, lembro o
systema denvestiduras temporariasCom a adopc¢do de tal systema,
penso, em poucos annos existirdo milhares de pafes aptos e
perfeitamente radicados as zonas das propriasassenl que tiveram de
servir — professores que, pouco a pouco, se targfmos elementos

de combate ao analphabetismo. (1924, p. 99)

Também as escolas normais sdo inscritas entrestitsiigbes que deveriam formar
para o ensino, consideradas aqui como ‘medioctabadscimentos’:

As nossas Escolas Normaes, na sua grande maiogishgs de bellos
regulamentos e pomposos programmas, ndo passam edécnes

estabelecimentos de ensino secundario ou médioa Maais. Basta
comparar-se 0S Seus programmas com 0 numero desiseentes, para
que ressalte a sobrecarga a que estes estariaitossige, de facto,
tomassem a seério as bellas disposicdes dos seulmmemtos; basta
comparar-se 0s horarios, a duracdo das licdes,nenaude matérias
semanaes distribuidas aos discentes, para quanls® @eimpressao da
impossibilidade destes acompanharem proveitosanteeigsino; basta,
finalmente, verificar-se a forma por que o0s regéaids normaes
predispbem as nomeacdes dos seus cathedraticos,uen &

importantissimo, para que se deduza a forma pos&oelles investidos
das elevadas fun¢gbes de mestres de futuros meB@es. essa gente
preparada, ja se vé, o concurso € a mais falhtooegses provas... (1924,
p. 102-103).

Com relagdo as posicfes da Comissdo da AssociagEleBa de Educacgéo
(A.B.E.), manifestam-se elas no interior dos depmitos resultantes do Inquérito solre
Problema Universitario Brasileirg1929), realizado em 1928.

Entre os componentes da referida Comisséao, enesatRaul Leitdo da Cunha, um
dos co-organizadores do referido Inquérito. Pamy e ensino superior brasileiro
apresentava, entéo, deficiéncias muito importageyista da pedagogia universitaria. E a
aula é a instancia em foco:

Quase todos nossos académicos sao visitantes efrdar Escola,

principalmente porque nela ndo encontram atraciiviesessantes, nem
local apropriado para estudos e meditacdo. Asssplitigados da tarefa
massadoira de assistir a aula, abandonam, apressaditio em que

deveriam permanecer as melhores horas do dia. 6C@8R9, p. 30)

Azevedo Amaral, também membro da referida Comissfdatizava que ao
professor devia caber ndo somente uma atuacao deadn coletivo, mas também uma
atuacdo individual. Caber4d ao professor, aindasigire aos estudos, observar as
dificuldades dos alunos, orientar os estudos, emfinera a ele realizar uma obra de
educacéo intelectual. “O intimo contacto entre afgesor e o alumno, indispensavel a
efficiéncia da obra educativa, ndo deve se limatamonvivéncia nas salas de aulas e de
estudo, nos gabinetes e laboratérios” (1929, p3736-Trata-se de estreita-las também
através das associacOes académicas, de modo gue dsgtinadas “[...] a systematizar a
cooperacgao de professores e alumnos na obra edufal’ (1929, p. 37).
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Também cabe destacar algumas questbes de ordemicaliddvindas do lider
escolanovista de entdo: Lourenco Filho (1930). Eamacdatada de 10/03/1930, como
resposta a Jodo Hyppolito, que fora diretor da lassmrmal do Ceard, por ocasido da
reforma escolanovista naquele Estado em 1922, pmridmirenco Filho ao historiar os
métodos de ensino tradicional, intuitivo e ativo:

A principio todo o ensino era verbal. Acreditavangemagia da palavra,
supunha-se mesmo que ela transmitisse as idéinaing@a um pouco o
ensino que ai eu encontrei (...). Depois do movimditoséfico da
Renascenga, apareceu a nova concepcdo de formagggicg do
espirito: nada esta na inteligéncia que néo tiveassado pelos sentidos.
Como consequéncia direta, 0 ensino de coisas, peisas, ou intuitivo.
Quanto tempo levou a implantar-se? Séculos e s&celainda nao
dominou todas as escolas. Do comego deste sécudb g& essa
concepcdo tende a ser substituida por outra, a rda filosofia
pragmatista (a verdade é a utilidade), e de urnadiia vitalista (além
das impressfes sensoriais haquid, em cada individuo, que plasmas as
idéias a sua feicdo). O préprio pensamento pames®la é acdo: acao
reduzida, mas acdo. Acdo reduzida e sistematizeldalipguagem, mas
atividade. Dai, como conseqiéncia, ndo se pretegiignar mais tao
somente pela acdo das coisas, mas acdo do individim capaz de
organizar o espirito solidade, para o seu fim nbrdidagir a acdo. (In
CARVALHO, 2000, p. 4)

Em outra carta, também da mesma data, a Moreiodsa, entdo novo diretor da
Instrucdo Publica, Lourenco Filho posiciona-se esfesh de seu trabalho em face da
implantagcdo do ensino ativo.Observe-se que estdmaeta os métodos intuitivo e ativo:

Digamos que eu ndo tenha razdo. Digamos que an&foéo tenha feito
sendo ensino intuitivo. Isso ja ndo seria poucp fMas o ensino ativo €
contra o ensino intuitivo? Ndo. E a licho dos nesste alids, de bom
senso. Na escola ativa a crianca precisar agir. adassobre o qué?
Sobre realidades, evidentemente, sobre coisgsN@s. seus artigos de
polémica, vejo gue malsina demais o ensino initSera talvez
exagero consciente, para atrair a atencao paravas fdéias. Mas é uma
concepcao que nado sé desnorteia os professores, ooncaso, redunda
em injustica que o amigo certamente ndo desejouetsom (In
CARVALHO, 2000, p. 5)

Na mesma carta, afirma o método ativo como um wapiia “escola nova da boa”:

Obra notavel que V. esta fazendo é a tentativa @lernsocializacdo da
escola. Isso sim, é coisa que ninguém de bom gsod® discutir. Os
centros de pais e mestres e as cooperativas escaddo uma obra
notavel. E escola nova da boa. O eixo da escola goexatamente a
maior socializacdo do trabalho escolar. Escolaaiapenas um de seus
capitulos. (In CARVALHO, 2000, p. 5).

Antonio Firmino de Proenca (1930), entdo inspetmaigdo ensino do Estado de
Séao Paulo, através de uma palestra na Escola Ndwral de Jacarei, SP, também tece
suas criticas as aulas de entéo, particularmetdearao no palco o professor:
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Em regra geral a grande preoccupacgéo dos mestaés énuito, para os
alumnos ouvirem muito, escreverem muito e podelegnoduzir muito,
tal qual nos velhos tempos. (1930, p. 28-29)

Depois de observar a respeito da rotina no ensnentbo, observa em relacdo ao
papel das disciplinas, Histéria e Geografia:

Com relagdo & psychologia, & pedagogia e & didaéticedo para se
manifestar a opinido publica, porem, podemos tdeza de que ella vir
desfavoravelmente, se n6s nos mantivermos no amsalo rotineiro. E
necessario que os alumnos, os mestres, os pa@sil@dico em geral se
convengam de que o estudo dessas disciplinasrjaigti@eografia] € tdo
sério e tdo difficil ou ainda mais serio e maisfidif do que o das
sciencias mathematicas, physicas ou naturaes. Redmbs, pois, a
historia e a geographia e evitemos o desprestagosdiencias béasicas da
nossa profissédo. (1930, p. 29)

Todavia, o desencanto com o meétodo ativo tambénazsepresente, aléem de
sustentar que a aula € um mondlogo que sempréatriun

Muitas e muitas vezes tenho assistido a aulas cdastas apparencias de
aprendizado activo. Parece que o professor estdersando com a
classe, fazendo-lhe perguntas, guiando-a na detaalzes verdades. Mas
vem logo a desillusdo. A aula é o monologo de sejmgs perguntas o
professor as faz a classe, mas € elle mesmo queesEande, convicto
de eu esté fazendo ensino activo e interessa®@0,(p. 31-32)

Porém, suas esperancgas se renovam com a possibitigavisualizar a mudanca
do ensino pela acéo dos futuros normalistas:

Por agora, deixo-vos a condemnacdo da forma ex@osita suggestao
de uma nova forma, que h& de ser a dominante nmfltlada perdereis,
entretanto, em praticad-la desde ja, numa ou ndigéa, a titulo de
experiéncia. Uma cousa eu vos digo com certezagfoyosso methodo
de ensino, a vossa attitude, a vossa linguagero saré thodo de ensino,
a attitude e a linguagem dos vossos alumnos quimmem professores.
Dahi o cuidado que devem merecer de vossa pams fmsl vossos actos
como cathedraticos de uma escola normal. (1936;3%43

Consideracoes finais

Para finalizar: os depoimentos se envolvem, entaaéidade, com avaliagdes do
trabalho didatico, seja apelando para o profistEma docente, como o fazem Sampaio
Doria (1920) e A. Carneiro Ledo (1920) — este p@ slogiosa avaliagdo ao professor
paulistano e a sua Escola Normal.

As criticas ao professor — e ao seu protagonisrastdo postas de varias formas:
por Sampaio Déria (1923), uma voz de Sdo Paulespeito das aulas de metodologia de
ensino, criticas estas generalizaveis para asasspomarias, secundarias e superiores. Por
Afranio Peixoto (1923), do Rio de Janeiro, tambénriica € generalizada para todos os
niveis de ensino, e a posicao basica se refersémea de professores que ndo aprenderam
a ensinar. Por Mario Pinto Serva (1924), atravésudeobra publicada por uma editora de
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Pelotas, RS, que atribui ao Estado de S&o Paulocomgleta anarquia do ensino. Por
Orestes Guimaraes (1924), uma voz de Santa Catarimea critica as escolas normais do
ponto de vista organizativo. Por Raul da Cunhailoegt Azevedo Amaral, vozes do Rio de
Janeiro, organizadores e depoentes vinculados @eéhito de 1928, sobre o problema
universitario brasileiro, duas posi¢des: a do piioaeferente a auséncia de estudantes,
considerados ‘visitantes efémeros da Escola”; e aegundo, que reflete uma posicao a
favor de uma relacéo intersubjetiva do professa@oealuno para além dos ambientes
académicos. Por Lourenco Filho (1930), uma defesaud obra escolanovista no Ceara,
além das referéncias ao método intuitivo e ao neeadido. E finalmente também de 1930,
a posicéo de Antonio Firmino de Proenca, uma voiigia, a criticar as aulas de entdo.

Em suma, as posicdes apresentam disparidadestaealidiversas, além de serem
representativas de varios estados naquela conguatiire os anos de 1920 e de 1930. Em
debate estavam a organizacdo do trabalho pedagégimtrabalho didatico, posto que
ambos solicitavam associagdes entre si, em vistaldeacdo escolar.

O periodo em apreco guarda relacbes com varios meoNos de ordem
educacional: grupos escolares, escolas normaiggénwa concreta de duas universidades
— a do Rio de Janeiro em 1920 e a de Minas Geamait927, as futuras UFRJ e UFMG. O
movimento escolanovista j4 estava organizado emedemlos em 1930 em termos de
legislacdo estadual: Sdo Paulo, Ceara, Rio derdaBgihia, Parana, Rio Grande do Norte,
Minas Gerais, Mato Grosso, Pernambuco e EspirinboSa

A vigéncia do ensino simultaneo trazia em seu hapoperiodo dos anos de 1920,
0s métodos tradicional, intuitivo e ativo. Grassaviécnicas de ensino associadas ao
método ativo, além daquelas herdadas dos métaadisitmal e intuitivo. Em termos de
tecnologia educativa, uma amostra pode ser vetdicaelo que acontecia em Minas
Gerais, conforme documentam as Mensagens dos &messddo Estado de Minas Gerais
entre 1920 e 1927:
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Tecnologias educativas e 1920 1921 1922 1923 1924 1925 1926 1927
mobiliario escolar

Armarios - - - - 59 -
Bandeiras nacionais 50p -
Bibliotecas - - - - Sim - 5950 53
Caixas de sélidos geométricos - - - - - 42
Cadeiras com assento de palhinha - - - - 192 -
Carteiras - Sim - 3441 220 7567 1261
Carteiras contratadas E E - - 1500
Colecdo de minerais e vegetais - - - - - - Sjm
Contadores - - - - - 23]
Contadores mecénicos F - o m
Compassos - - - -| E 59
Esquadros - - - - - 63
Filmes escolares E 1
Gabinetes - - - - - -
Gizes Sim - - - - 8000 cxs
Globos geogréficos | E E q 4]
Jogos infantis - - - - Sim| E g
Laboratérios - - - - - - Sim
-Livros Sim Sim - - - - -
Livros de leitura - - Sim - - 181700 210500 212215
Livros de leitura - - - - - - - 7308
Livros didaticos 213.850, | E E 4592 9650' -
Mapas da América do Norte F F 1B
Mapas da Europa 1 2
Mapas de Minas Gerais 625
Mapas de Minas Gerais, do - - - - Sim -
Brasil e da Europa
Mapas do Brasil - - - - - 352
Machinas de cinema
Mé&gquinas de costura 35
Mesa para professores. - - - - 60
Mobilias para gabinete 1 -
Museus escolares Sim - Sim 141
Organiz. de bibliotecas infantis F F o -
Quadros-negros E E 63 11 76 240 306
Pequenos utensilios para desenho - - - - im
Planisférios - - - - - 10
Quadros de histéria natural F - a - Sim -
Réguas - - - - - 137 E
Relégios - - - - - - 31
Revista do ensino | 1 1 1 Sin|
Sofas com assento de palhinha - - - - 10
Telas americanas 70 escolas
Transferidores -

<] '

81p2

o

Sim|

- - - - 29 - i
Fonte: Elaborag&o do autor com base nas Mensagsri3rdsidentes do
Estado de Minas Gerais de 1920 a 1927.

Em suma, aqui estdo alguns aspectos dos bastidaresala de aula, bem como a
constituicdo da aula de entdo. Observa-se que atelein torno desta coloca dificuldades
a serem resolvidas pela organizacdo do trabalhagdgito — seja em nivel nacional,
estadual ou mesmo local, ou ainda institucionaém lcomo pela organizado do trabalho
didatico. Pode-se inclusive afirmar que as contiaé em torno do ensino, do método ou
da aula propriamente dita revelam disputas em tdosométodos tradicional, intuitivo e
ativo, bem como em torno das técnicas de ensinasetetnologias educativas a eles
associados. Revelam-se, pelos posicionamentosuripggbes advindas da propria
organizacdo escolar brasileira em vista dos difesemiveis de ensino — primario,
secundario e superior —, bem como em torno dagassoormais, adstritas a formacéo do
professor.

Para concluir, uma posicao poética também levanagpetambém na escola de
entdo: ‘ADEUS COLEGIO, adeus vida/ vivida sob inspecéoi¢ daos jogados fora ou
dentro de um caldeirdo/ em que se fritam destieosé derrete a ilusdo./ Ja preparo
minha trouxa/ e durmo na soliddo./ Amanha cedaaeatie,/ pego o trem da Leopoldina,/
vou ser de novo mineird...] (DRUMMOND DE ANDRADE, p. 681-682). Trata-sste
de um depoimento poético a respeito de sua exp@Ei@mo aluno interno no Colégio
Anchieta, jesuitico, de Nova Friburgo, RJ, do doalexpulso em 1919. Um depoimento
em que sua interlocucdo com a escola foi mal sdaegtiorém certamente associada as
discussbes educacionais e pedagdgicas veiculalesgieas, aqui ilustradas, entre 1920 e
1930.
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