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A EDUCACAO NA MODERNIDADE E A MODERNIZACAO DA ESCOL A NO
BRASIL: SECULO XIX E INICIO DO SECULO XX
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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo discutir algumasadezducacionais que se desenvolveram
na modernidade e como estas ideias, configuradeenoaacéo da concepcao de educacao
e na implantacdo de novos métodos de ensino, &separam na modernizacdo da
instru¢é@o publica no Brasil, no final do século XdXnicio do século XX. Destacam-se 0s
debates sobre a renovacao pedagodgica e os méetedossitho; entre eles: a aplicacdo do
sistema lancasteriano no pais, o método intuitiva iafluéncia das ideias pedagdgicas
escolanovistas como instrumento de reconstrucasodaéedade brasileira, mediante a
reconstrucdo da educacao. As novas concepcdena@0s metodos de ensino transferem
o foco de conhecimento centrado no professor, gmexperiéncias da crianca.
Palavras-chave: modernidade - métodos de ensino - renovacao pgazg

EDUCATION IN MODERN TIMES AND THE MODERNIZATION OF SCHOOL
IN BRAZIL: 19 ™ CENTURY AND BEGINNING OF 20 ™ CENTURY

ABSTRACT:

The objective of this article is to discuss somecational ideas developed in modern
times and how these ideas, arranged on the reredvilagé conception of education and on
the introduction of new teaching methods, have h@esented in the modernization of
public schooling in Brazil, in the end of the™@entury and in the beginning of the™0
Century. The debates concerning pedagogical renamglthe teaching methods are the
main points; among them: the implementation oflthecastrian system in the country, the
intuitive method and the influence of the New Sdhmmalagogical ideas as a reconstruction
tool of the Brazilian society, by the reconstruntiaf education. The new conceptions and
the new teaching methods transfer the focus of keaye from the teacher to the child’'s
experiences.
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O presente texto visa discutir algumas ideias ezocais que se desenvolveram na
chamada modernidade e como elas se apresentararodesinizacao da instrucdo publica
no Brasil, no final do século XIX e inicio do séxX. Dentre essas ideias, manifestas na
renovacdo da concepcao de educacdo e na implandecéimvos meétodos de ensino,
destacam-se o ensino mutuo/monitorial ou lancasteyio método intuitivo e as ideias
pedagogicas escolanovistas. Para situar o tenma-$& necessario trazer para a discussao
alguns pensadores que se destacaram, ao longéaldsss partindo do século XVI.

Embora alguns historiadores situem o inicio dogaerimoderno em 1457, com a
queda do Império do Oriente, a nogdo de tempos moslena perspectiva do corte
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cronoldgico é relativa. Cada inicio de século sesttéi uma identidade com a definicao de
um campo de diferencia¢des, que introduz o modeenmeado pelo antigo.

Neste trabalho a nocdo de modernidade é tratada aonsao de tempos modernos
gue se vincula as visdes de mundo que surgem estsEculos XV e XVII, quando
profundas mudancas/revolu¢cdes nos campos da pedgi@ ciéncia, no mundo do trabalho
e nas formas de organizagdo da sociedade, daodugaa maneira de entender o mundo,
natural e social, baseada em dicotomias (GINZBUE8B9 apud ALVES, 2004, p. 25).

Os séculos XVI e XVII constituem os complexos pesws da modernidade, em
que velho e novo se confrontam, com todas as sarasteristicas: a secularizacdo, o
individualismo, o dominio da natureza, o Estado enod, a nova ciéncia, a afirmacao da
burguesia e da economia de mercado e capitalistaltara laica. Velho e novo se
encontram: a dimensao antropocéntrica do humarnesntado do sentido de liberdade e de
inovacao; o retorno da leitura dos classicos astgara a criacdo de uma nova estética; a
atencdo a natureza, a0 macrocosmo, torna-se neaisadgmais cientifica, sob o primado
da observacéo e da deducéo. “Também o individue sigymeter-se a uma remodelacéao,
através do ideal do ‘cortesao’ e das regras deabitidade’, que estabelece os principios e
as formas da socializacdo”(CAMBI, 1999, p. 244).

Transformacfes radicais sdo operadas no século K4, terrenos politico,
religioso, ético, social e técnico, que configuraipedagogia e a educacédo (CAMBI, 1999,
p. 244). No terreno politico, o nascimento do Estamderno, diga-se Estado absoluto, é
determinante para a organizacdo de uma educactoniléa, na escola, em associacoes,
num processo de envolvimento e conformacao do ithaliv No terreno religioso o século
XVI caracteriza-se como uma laceracdo entre Refa@n@ontra-Reforma e como um
século de fermentacdes teoldgicas e pastoraisatizee um modelo de sociedade cristd,
mais evangeélica de um lado e mais disciplinar deooé ética se vincula a natureza e a
sociedade e se relaciona as escolhas dos individubgetividades e visbes de mundo.
Mudam-se as técnicas educativas e escolares ma@eata uma sociedade disciplinar que
tende a reprimir, controlar e inserir o individum sistemas de controle cada vez mais
pertencentes a ideologia e a burocracia do goveajaele laico ou religioso-eclesiastico.

No século XVII, vao se afirmando os processos soaig racionalizacdo, de
seculariza¢do, de dominio, e os mitos que guiaé@aescimento e desenvolvimento: “0s
mitos do Estado, do poder e do dinheiro, o da Razam Progresso ou o mito da
Revolucdo, o do Trabalho e o da Infancia acompamltldmito do ‘Bom Selvagem™
(CAMBI, 1999, p. 278). Para o referido autor, esséss virdo caracterizar a mentalidade
em curso de laicizacdo, como principio normativear-guia no individuo e em seus
processos de formacao.

Sobre as ideias educacionais dos tempos modemogmos pela renascenca,
periodo em que se elabora o ideal pedagogico vpédm Franca, desde o século XVI até o
fim do século XVIII, na formacdo do espirito cl&ssiA renascen¢a marca, do ponto de
vista pedagogico, uma ruptura com o passado daae@lnescolastica da Idade Média.
Nesse periodo, aparece algo novo - as grandesirdmutpedagdgicas expressas no
pensamento de Rabelais, segundo o qual “nada mara guardar do antigo ideal
pedagogico, ‘a escolastica’. Era necessaria umaugho que destruisse o velho ensino e
pusesse em seu lugar um sistema inteiramente DWRKHEIM, 1995, p. 170). Assim,
urge apagar todo vestigio da escolastica na mestbamens, para que a razdo pudesse ter
acesso a ela.

Todos os grandes pensadores da época também aswur@l atitude por
considerarem a escolastica uma praga publica. Assnséculo XVI a tradicdo escolar
deixa de se desenvolver na mesma direcdo do pagsadotomar um rumo inteiramente
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novo, o que significava ndo apenas enunciar 0 pggrg#a novo, mas elaborar a sua teoria,
0 que fez eclodir, pela primeira vez na histéregusmdo Durkheim (1995), uma literatura
pedagogica na Franca representada por Rabelaisaidios, Vives, Erasmo, entre outros.

Duas revolucdes no ambito das ideias pedagogicdassacaram nos séculos XVI e
XVII. No século XVI, essas ideias se devem a da@ndes pensadores: Rabelais e
Erasmo. O primeiro, Rabelais, afirma ser a natupeza inteira sem reserva, sem restricao,
sem regulamento, sem disciplina. Para Rabelaisilamgntar a natureza “@ impor-lhe
limites, € limita-la e, por conseguinte, mutila-([@URKHEIM, 1995, p. 174).

O principio da natureza boa, aplicado a educacémappela necessidade de
desenvolver na crianga todas as fun¢des do codaongente, sem distingdo, no sentido de
formar homens completos e universais e libertamtraza humana de uma educacéo
artificial e sem sentido. Contudo, para Durkhein®98) a pedagogia de Rabelais é
norteada por um sentido aristocratico, visto qeegeler fazer do seu aluno um sébio, um
erudito, ou seja, o objetivo desta educacédo emdpmteligéncias enciclopédicas.

O segundo, Erasmo, reduz toda a cultura humanara coéura literaria e toma
guase com exclusividade o estudo da antiguidadesicy Grécia e Roma. Com ele o
formalismo da escoléastica cede lugar a um novorgéwedo formalismo literario. A arte
de escrever e de falar ocupa o lugar que era caber :1a pedagogia de Rabelais. A
pedagogia de Erasmo é também norteada por um centglocratico, apegado ao dizer,
cujo objetivo da educacéo era formar mentes polelaspazes de cumprir um papel
honrado na sociedade (DURKHEIM, 1995, p. 192).

No inicio do século XVII, deu-se a segunda revadudas ideias pedagodgicas na
Europa, com dois grandes tedricos: Ratichius e @areéRatichius protesta contra o fato
de as letras ocuparem um lugar primordial no eng&remntra 0S anos que a crianga perde
para aprendé-las. Para Ratichius “0 pensamentadoosm todos 0s seus principios era o
de que tudo deveria ser feito na sua ordem nat(VlDNROE, 1976, p. 216-217), ou seja,
tudo deveria seguir 0 curso da prépria naturezaimhsomo a compreensdo humana deve
obedecer as leis da natureza, deve-se também @beai@cméetodo natural na arte de
ensinar.

Muitos dos principios de Ratichius foram considesadomo verdades e tiveram
influéncias reformadoras. Monroe (1976) traz alguagetir muitas vezes cada coisa; tudo
deve ser ensinado primeiro na lingua materna; saddeve aprender de cor; primeiro a
coisa e depois a sua explicacdo; tudo deve sendidee por meio da experiéncia e da
investigacdo ou experimentacdo. Alguns dos priosippropostos por Ratichius
anteciparam reformas metodolégicas como a de Casénia de Pestalozzi criada no
século XIX.

O principio fundamental das ideias pedagdgicas deébius diz respeito a
necessidade de formar o homem para a vida espinbas, também, para a vida temporal
e civil (DURKHEIM, 1995). Para Coménius era preciswerter os métodos que
valorizavam os textos no lugar do conhecimentocdésas. As ideias de Coménius foram
0 ponto de partida de rompimento com os métodoeascenca e da escolastica, para
colocar a crianga na escola das coisas.

Assim, nasce o movimento em prol da pedagogiastaatjue desembocou na
constituicdo das primeiras escolas secundariasidgp&, onde o ensino das realidades, das
coisas e das ciéncias tomou o lugar do ensino mntenliterario. A ideia geral do método
aplicado por Coménius, a exemplo de Rabelais, @warza. Ele advoga trés canais pelos
quais o conhecimento chega até nés: “os sentidogglecto e a revelacéo divina; ‘diz’
gue o erro cessara quando se conservar entre etgslibrioc” (MONROE, 1976, p. 219).
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Manacorda (1989) afirma que a reelaboracédo dedaawiclopédia do saber e sua
adequacdo as capacidades infantis sdo o grande aaotpedagogia de Comeénius,
considerada, para este grande pedagogo, a neaessgeneracdo de toda a sociedade.
Coménius valoriza a pesquisa e todas as metodslafiamadas, hoje de ativas. Suas
ideias filiam-se diretamente a pedagogia do séxMbl e também as educacionais do
final do século XIX e inicio do século XX no Brasil

O modelo de formacéao intelectual e cultural elathonaela sociedade moderna, nos
séculos XVI e XVII, d4 origem ao nascimento da &samoderna, racionalizada na
estrutura e nos programas, e valorizada na sud@durigil. O homem civil, bem educado,
torna-se o0 modelo de conformacé&o social da aretacr Depois, este modelo se estende
para os grupos burgueses e, por fim, a sociedadetuando-se o povo.

O Século XVIII, segundo Cambi (1999), é o

divisor de aguas entre mundo moderno e contemporé@ieeanta as estruturas
profundas, realiza as instancias-guia do primeiontém os ‘incunabulos’do
segundo. E a laicizacéo aliada ao reformismo {pol& cultural sobretudo) séo

as bases que sustentam este papel do século dag@/&MBI,1999, p. 324)

No ambito politico, afirmam-se novas classes, ngy@gos, novos modelos de
Estado e de Governo. No ambito cultural, o grupantidectuais que difunde “as luzes”
inspira as politicas de reformas. Nesse contexEyrapa € caracterizada pelo pluralismo,
pelas tensdes, pelos ideais de liberdade e demafque serdo tipicos dos séculos XIX e
XX.

No século XVIII, a educacao € colocada no centrgida social e tem a funcéo de
homologar classes e grupos sociais, recuperar todosidaddos para a produtividade
social, construir em cada homem a consciénciad#ldp e emancipé-lo intelectualmente,
liberando-o de preconceitos, tradicbes acritic&s impostas e crencas irracionais
(CAMBI, 1999, p. 326). A educacdo emancipa-se dosletos religioso-autoritarios do
passado e reivindica para 0 homem a formacaom@siio em seu processo de autonomia
e de liberdade.

E nesse século que se constroi o “mito da educaséntio ela capaz de renovar a
sociedade. Desse modo, a educagédo é o meio maisopedeficaz de dotar a sociedade de
comportamentos homogéneos e funcionais para oréptiggdesenvolvimento.

Nesse contexto, a escola € renovada radicalmergeniveis: da organizacgao,
delineando-se um “sistema escolar” organico e stidmea controle publico; dos
programas de ensino, acolhendo as novas ciénsidisigaias nacionais e os saberes uteis;
da didatica dando lugar a processos de ensinogigaisficos ou mais empiricos ou mais
praticos. Especial atencdo € dada a alfabetizagadifesdo da cultura como processo de
crescimento democratico coletivo, que se liga rteaide a imprensa e a difusao do livro,
também para os grupos populares.

E no século XVIII que se impde o direito a instrugéd povo, sobretudo na Franca,
que o liberte das condi¢Bes de atraso e marginl@igsicoldgica e cognitiva e o recoloque
como elemento produtivo no ambito da sociedadeerahda por reformas educacionais
pora em destaque o papel a ser exercido pelo “gmditico” de organizador e controlador
de um sistema escolar orgéanico, “racionalizandaim rconjunto de ordens e graus,
distintos e interligados ao mesmo tempo” (CAMBI929p. 331).

Na Inglaterra, no contexto da revolucéo industnal,metade do século XVIII, se
afirmam novos métodos de ensino promovidos poicodates, para atender as demandas
de uma nova classe que vinha se desenvolvendo cavamco da fabrica: a classe
operaria. Nesse contexto sao propostos dois m&tdelensino: o mutuo e o intuitivo.
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Cabe assinalar que a fabrica apareceu antes dasnas produziu 0s primeiros sintomas
de mal-estar social, cada vez mais agudos na sagedo mundo europeu. O ideal de
renovacao da sociedade, via educacédo, consubstam@aEuropa, se afirma, no Brasil, no
final do século XIX e inicio do século XX, com o®tmdos de ensino matuo e intuitivo,
como sera visto mais adiante.

O método de ensino muUtuo ou sistema lancasteriano

O ensino mutuo surge na Inglaterra entre os sécXidH e XIX. Manacorda
(1989) cita alguns exemplos muito antigos destam@&pcia, contudo, segundo o autor, a
sistematizacdo didatica e a difusdo de um plandomacde instrucdo popular foram
iniciadas por um pastor anglicano chamado AndrelyjBetamente com o quaker Joseph
Lancaster, que dirigiu uma escola em Madras, uidtt pela Companhia das indias
Orientais, para os filhos de seus soldados europensaster, em 1798, abriu uma escola
para criangas pobres em Londres.

Bel também publicou um livro chamadm experiment in education (1797), em
que sugere um sistema de instru¢cdo no qual um#gescama familia poderia instruir-se
a si mesma, através da orientacdo de um mestree aundparente. A experiéncia foi
aplicada no asilo masculino de Madras e um dos@gasvos era economizar as despesas
com instrucéo e acelerar os progressos dos alM®SACORDA, 1989, p. 257).

Mais tarde, Lancaster criou 0 método de ensino engtumonitorial e publicou, em
1803, o livro denominaddmprovements in education, que objetivava melhorias para a
educacao do povo. Enquanto Lancaster propunha dutagio religiosa ndo confessional,
Bell propunha uma educacédo no espirito da Igrégaabf

O método lancasteriano de ensino mutuo ultrapassamuros da Inglaterra e se
espalhou por todo o mundo de lingua inglesa. Haiaagm no ensino elementar masculino,
estendeu-se para o ensino feminino, para a edudacadultos e para as escolas de nivel
superior. Segundo Manacorda (1989), ndo se tratpgaas de um meétodo didatico, mas
em primeiro lugar, de uma opc¢ao politica, tornasel@ara a Inglaterra o substituto de um
sistema nacional de escolas, dai a denominacadstiana lancasterino. Essa opcéao
politica foi implantada na rede de ensino da legta e nos paises de lingua inglesa. No
Brasil também foi uma opcao politica e estava nadkel5 de novembro de 1827, a qual
determinava que “[...] as escolas serdo de ensiftnio nas capitais das Provincias, e
serdo também nas cidades, vilas e lugares populdstzs, em que for possivel
estabelecer-se”. (FARIA FILHO, 2000, p. 141)

José Hamel (1819, p. 5 apud MANACORDA, 1989, p.)258 introducdo do seu
livro “Ensino Mutuo”, traduzido para o italiano, perguntava: “Convém ou nao difundir a
instrucdo no mundo? Devemos ou ndo desejar queasses inferiores recebam pelo
menos 0s principios de uma instrugdo elementarhd&odo de ensino muatuo era,
portanto, a resposta a este medo dos conservadergsg a instrucdo pudesse perturbar o
Estado, desde quando este método poderia instéuff0®0 alunos com um s6 mestre, em
vez de instruir apenas 50 alunos nas classesitradis, do ensino individual.

A generalizacédo e a universalizacdo deste modelendino se deram de forma
rapida e “situa a escola elementar no centro dosepsos de transformacédo social e
cultural que atingiram todo o Ocidente nos sécbs e XX’ (SOUZA, 1998, p. 22).
Também para Bastos (2005), a difusdo do ensino anp&lo mundo esta ligada a
necessidade de estender a educacdo a todas amsctagsais e se fundamenta nos
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propésitos iluministas. Esta forma de ensino tamlsraga ao Brasil, no momento
posterior a sua independéncia em 1822.

O método do ensino muUtuo no Brasil

O século XIX foi rico nos debates sobre as ideedagoégicas e sobre o problema
da instrucdo no Brasil. Através de publicacdo d®4$, matéria em jornais e publicacéo de
textos legais, aparece o interesse das elitesepelzacdo. Ressalta-se no periodo o ideario
civilizatorio iluminista que se irradiava, a partia Europa, para boa parte do mundo e
também para o Brasil. Assim, estava fincada a idiianecessidade de alargar as
possibilidades de acesso a um numero cada vez ndaiopessoas as instituicdes
educacionais e as praticas civilizatérias.

Para Faria Filho (2000), as primeiras propagandasiétodo de ensino mutuo no
Brasil datam de meados da segunda década do séiuyloujas discussdes tiveram lugar
apos a proclamacao da independéncia em 1822. M{@36, p.71, apud BASTOS, 2005,
p. 41) nos diz que, nesta época, as medidas sfidaiotam o interesse na implantacdo do
método, em virtude da facilidade e precisdo comdpsenvolve o espirito da crianca e a
prepara para a aquisicdo de novas e mais transtendéeias.

O meétodo de ensino muatuo ja havia sido abandonaddnglaterra, quando
deputados brasileiros, que tinham ido a Europa aomissdo especifica de organizar a
educacao, ao voltarem, propuseram sua implantagéie ads. Esta escolha, segundo
Freire (1989, p. 49), se deu em decorréncia da fddt formacdo de docentes para o
magistério primario.

Assim, a partir de 1820, todo o debate pedagdgidBrasil centrou-se em torno do

método de ensino mutuo, que foi implantado, de &ooficial, por uma ordem ministerial,
a qual exigia que cada provincia do Império eneiags soldado, a fim de aprender o
método para propaga-lo na provincia de origem iegfw nas escolas de primeiras letras.
Desse modo, os professores eram recrutados nosguaditares, mantendo-se assim até
o Decreto de 01/03/1837 do Império, que instituincmpatibilidade entre as funcdes de
militar e de professor publico (MOACYR, 1936, pafdud BASTOS, 2005, p.41).

Mas, foi a Lei de 15 de novembro 1827, ja refeadéeriormente, que propds a
criacdo de escolas primérias com a adocdo do mé&tedensino muatuo. As discussoes
sobre o método centravam-se, principalmente, sohexessidade de espacos, de materiais
e de formagé&o de professores. Essas discusséésevpmcessando no Brasil no decorrer
dos anos 1840 e meados dos anos 1870 do século(RBRIA FILHO, 2000, p. 142).

Embora as vantagens do método em questdo sejaracaldss por alguns
representantes da Assembleia Constituinte de E28emplo do Sr. Machado Francisco
Ribeiro de Andrade Machado (BASTOS, 2005, p. 41)itos outros discutem o0s
obstaculos com relacdo a implantacdo do métodmslaemutuo. Entre eles se destacam:
a falta de prédios escolares adequados e de nhatecessario; a auséncia de instituicdes
que pudessem formar professores para tal fim; codésntamento dos mestres pela falta
de protecdo dos poderes publicos e pela faltactemgensa salarial.

Freire (1989, p. 53 - 55) refere-se a varios reias) sobre as escolas de primeiras
letras e método lancasteriano, que denunciam amicacao no Brasil, por exemplo:

O Relatério de 1833 denunciava que o método denengidblico, o
lancasteriano, ndo apresentava bons resultadosn Asgoverno ndo deveria
criar mais escolas enquanto esse método ndo feeséeigoado. Como nao
havia prédios publicos para escolas, tinha-se gostai-los ou aluga-los.
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O Relatério de 1835 continua apontando a inefi¢&do ensino matuo com
relacdo a auséncia de livros e materiais escolawsquados para o
desenvolvimento das atividades, assim como a alaséeqrédios escolares de

acordo com as exigéncias do método

O Deputado Torres Homem, em 1847, profere um discna Camara em defesa
do projeto de reforma da instrucdo publica, no glexluncia que uma das causas da
péssima situacdo do ensino residiria no método antambém chamado monitorial, além
do descaso das autoridades governamentais para edacacéo publica (FREIRE, 1989).

Diante das criticas constatadas nestes e em ouglat®rios, citados por Freire
(1989) e por Bastos (2005), parece-nos crer queétodo de ensino mutuo nao era
adequado para o Brasil. Mesmo assim, documentosash@as por Bastos (2005)
comprovam a sua permanéncia durante o periodo guinarcomo solucéo para a falta de
professores.

Por outro lado, assim como no Brasil, na Europa émérica, criticas acirradas
foram feitas ao método lancasteriano, pelo fato&@®haver estrutura fisica e professores
preparados para desenvolverem as atividades dodméAs criticas centravam-se na
incompeténcia dos monitores, no sistema empiripcdgco, baseado em procedimentos
mecanicos, desprovidos de valor educativo; na ¢acédlo de férmulas e receitas; na
transmissao de conhecimentos superficiais que edavam os alunos a reflexdo e nao
desenvolvia a inteligéncia.

Dessa forma, o aluno tornou-se a grande vitima e€@mica do ensino mutuo, o
qual foi considerado preso a um verdadeiro sistenifigar, que o levava a agir somente
mediante uma ordem e a submeter-se a um condiceamandestinado a torna-lo um
cidadao docil e obediente (BASTOS, 2005).

A partir de 1870, segundo Faria Filho (2000), aterde da discussdo sobre os
métodos na forma de organizar a classe sofre ufiratisa inflexdo no meio educacional
brasileiro, sobretudo a partir da divulgacdo e ppagao das ideias e experiéncias do
educador Jean-Henri Pestalozzi. O curso da discussda para as relacées pedagogicas
do processo de ensino e aprendizagem do alunoel@des entdo se articulardo em torno
do chamado método intuitivo.

O Método de Ensino Intuitivo

O método de ensino intuitivo surgiu na Alemanhafinal do século XVIII e foi
adotado na segunda metade do século XIX nas esaaglageias, americanas e brasileiras,
sendo Pestalozzi e Frobel os autores que influemieo referido método nos livros
didaticos e nos compéndios de Pedagogia. Paramalta (1998) deve-se ao Empirismo,
através do conhecimento teorizado por Francis Bacdohn Locke, no século XVII, a
influéncia destes procedimentos de ensino. Esgeseawisualizaram uma nova forma de
apropriacdo do mundo através dos sentidos come pentrigem do conhecimento.

O método intuitivo, também chamado licbes de coisamsistia na valorizacao da
intuicAo como fundamento de todo o conhecimento, & na compreensdo de que a
aquisicao do conhecimento decorria dos sentida@s abdervacao” (SOUZA, 1998, p. 26),
considerados primordiais na aprendizagem humana.

O novo método pode ser sintetizado em dois terotzservar e trabalhar;
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Observar significa progredir da percepgdo paraéajddo concreto para o
abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dooglgzhra o julgamento.

Trabalhar significa em fazer do ensino e da educagd infancia uma

oportunidade para a realizacéo de atividades cascsimilares aquelas da vida
adulta (VALDEMARIM, 1998, p. 69).

Dessa forma o método intuitivo direcionou o desénreento da criangca do ponto
de vista mental, moral e fisico, e se generalizZnma o mais adequado a instru¢cdo das
classes populares, capaz de reverter a precariedagiesino, no que se refere a leitura e a
escrita, ao calculo, a priorizacdo da memoria megsso de aprendizagem, a valorizacao
da repeticdo em detrimento da compreensdo entreosoyiontos destacados por
Valdemarim (1998).

O novo método, ancorado nas “licdbes de coisas’ivélghdo em Exposicoes
Universais, em alguns paises da Europa, visandandiif a aplicacdo das préticas
pedagogicas renovadas.

O método de ensino intuitivo no Brasil

Nos comentarios de Faria Filho (2000), as discissSbbre a possibilidade do
trabalho com o método intuitivo na escola priménasileira permaneceram até a década
de 1930 do século XX. Intelectuais, homens publidiretores e professores de escolas
publicas e particulares tomaram para si a tarefaedeodelar a educacédo no Brasil;
acreditavam no poder da educacao para modificanério da nacao.

Uma das formas de divulgacdo do método se consulistanas exposicoes
escolares. O Brasil realizou sua primeira Exposiea@dagogica, em 1883, no Rio de
Janeiro, no ambito das Exposi¢cbes Universais, gueosstituiram um dos principais
veiculos de difusdo das ideias e das praticas da temdéncia norteadora do ensino,
principalmente o primario.

Schelbauer (2005) cita alguns dos responsavéds dieulgacdo e aplicacdo do
método intuitivo no Brasil: Benjamim Constant treualgumas ideias da educacdo dos
sentidos para a reforma da instrucdo primaria,ed@da em 1871; Alambary Luz, como
diretor da Escola Normal da Provincia do Rio deeitan(1868 — 1876) modernizou o
ensino neste estabelecimento, com a aplicacdo dodméntuitivo; Menezes Vieira,
pioneiro na criagcdo dos jardins-de-infancia em 18&Bcorou-se nos trabalhos de
Pestalozzi e Froebel; Ledncio de Carvalho precanimolegislacdo educacional brasileira
a “licdo de coisas”, mediante o decreto de 19/02918

O Manual Primeiras Licoes de Coisas de ensino exiéan, para uso dos pais e
professores, de Norman Allison Calkins, foi adaptad condicées do nosso idioma pelo
Conselheiro Ruy Barbosa, em 1886, através da Ieariiacional no Rio de Janeiro. Esse
texto foi republicado em 1950 pelo Ministério dauBacado e Saude, no volume 13 das
Obras Completas de Rui Barbosa. Segundo Lourenfm Kil978), a renovacao
educacional se fez refletir no dominio da didagicaalguns colégios particulares mantidos
por educadores norte americanos. Em 1882 Rui Barb@dere-se aos novos
procedimentos experimentados no Colégio ProgressoRio de Janeiro. Outras
experiéncias desenvolveram-se em S&o Paulo, nalaEgcuericana e no Colégio
Piracicabano.

Até a década de 1930, os discursos politico e deagéo, produzidos no Brasil tém
uma estreita relacdo entre estas inovacdes pedagogio ideario liberal republicano de
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transformacao social pela via da educacéo, quasiddess da Escola Nova ja se faziam
presentes no cenario educacional brasileiro.

A Escola Nova

As experiéncias educacionais da Escola Nova, tamifeamada de Escola Ativa,
surgiram no fim do século XIX e inicio do século X4 Europa, mais precisamente na
Franca e nos Estados Unidos da América do Norte.

Esse movimento teve em John Dewey seu maior expoest Estados Unidos, cujas
ideias educacionais sdo experimentadas num cordextaudancas que se processavam na
vida moderna. Essas mudancas aconteceram em detarréo processo de
industrializacdo e democratizacdo da sociedadeieoegigia uma nova atitude diante da
vida e da educacao, no sentido de preparar a fgéuegdo a pensar por si mesma.

Segundo Kilpatrick (1965, p. 20), essas mudancasciam sob a influéncia do
pensamento baseado na experimentacéo, ou, de radpry desenvolvimento da ciéncia
e de suas aplicacbes a atividade humana’. Paratas, assa nova forma de pensar
distinguia 0 mundo moderno de qualquer periododhicst precedente, e o mundo
moderno apelava a educacéo para satisfazer sgEneiss.

John Dewey (1973, p. 16) pensava a educacdo com@facesso de reconstrucao e
reorganizacao da experiéncia, pelo qual Ihe percebenais agudamente o sentido, e com
iIsso nos habilitamos a melhor dirigir o curso dassas experiéncias futuras”. As ideias de
Dewey embasaram o surgimento de varios métode@glazie aperfeicoados por diferentes
educadores, tais como: Kilpatrick com o Método dgefos; Decroly com os Centros de
Interesse, entre outros métodos que foram aplicado8rasil na segunda metade da
década de 1920.

De outro modo, tedricos da educacao que lideravanmowimento da Escola Nova
em varios paises do mundo, entre o final do sééioe ao longo do século XX, como
Claparede, Montessori, Ferriere, também influeaciaos educadores brasileiros, atraves
de suas obras ou de revistas especializadas.dgmsigiroposto por Maria Montessori, que
ainda se mantém em muitas escolas brasileirascexenfluéncia marcante no Brasil,
principalmente na rede privada do ensino — na @diacafantil e no ensino primario.

Influenciados, especialmente, no pensamento esmotda de John Dewey, 0s
educadores brasileiros, Anisio Teixeira, Fernaneld\eevedo, Sampaio Dorea, Lourenco
Filho, Paschoal Lemme e Francisco Campos foram as mimportantes e ferrenhos
representantes das ideias da Escola Nova e dpdutaformar a sociedade brasileira pela
renovacao e democratizacdo da escola publica rsil Bras décadas de 1920 e 1930.

Os intelectuais da educacao nova realizaram vétiaslades de divulgagdo dessas
ideias, entre elas a Conferéncia Nacional de Edwcaealizada em 1931, na qual o entdo
presidente da Republica, Getulio Vargas, na insdalala mesa de conferéncia, convocou
os educadores para definir o “sentido pedagogic@walucdo de 1930”". Assim, em 1932,
0S pioneiros lancaram e publicaram o chamado Mstoifda Educacdo Nova que se
traduziu em uma politica nacional de educacéo, cafimoa Lemme (1984).

Em linhas gerais, o documento do manifesto refeettancepcao de educacao “como
um direito de todos, de acordo com as necessidaqéisioes e aspiragcdes, dentro do
principio democréatico da igualdade de oportunidg@dea todos” (LEMME, 1984, p. 264).
Compreendia também uma nova concepcdo de infantia da psicologia, uma nova
didatica e uma nova metodologia, em que o aluncerghdor era substituido pelo
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experimentador, centro do processo educativo. Oinmento escolanovista, como afirma
Vidal, (2000, p. 515) “promoveu, nos anos 20, rtggunos saberes e fazeres escolares”.
N&o constituiu um “novo modelo escolar”, mas praduzovas “formas” e “alterou a
cultura escolar”.

As reformulacdes do ensino no Brasil, com basedaério escolanovista, iniciaram-
se na segunda metade da década de 1920 e atingiren® Estados: Bahia, Ceard, Rio de
Janeiro, Séo Paulo e Minas Gerais.

Algumas consideragbes conclusivas

As ideias educacionais da chamada “modernidadeiantas entre o século XVI e
XVII se realizam no século XVIII na Europa e infeiam os discursos de educadores
brasileiros na modernizacdo da instrucao publicBnagil, no final do século XIX e inicio
do século XX. Essas ideias sdo configuradas navagéo da concepcéo de educacéo e na
implantagéo de novos métodos de ensino.

A generalizacdo e universalizacdo de uma escolaegl@r para todas as classes
sociais situa a escola no centro dos processosadsfdrmacdo social e cultural que
atingiram todo o Ocidente nos séculos XIX e XX, ue qustifica a difusdo do ensino
mutuo pelo mundo. Esta forma de ensino também chedg@asil no momento posterior a
sua independéncia em 1822.

O movimento de modernizacdo da educacgéo brasitegi@u-se no final do século
XIX, mais precisamente com o0 advento da Repubicestendeu-se as primeiras décadas
do século XX, quando o pais passava por inumeesformacdes do ponto de vista
politico, social e econdémico.

Essas transformacdes repercutiram intensamentedweagio brasileira, gerando
discussodes e debates em torno da precariedadesitio et organizacao escolar, do atraso
nos métodos e dos processos de ensino, com vigtasrever iniciativas de reformas na
educacao.

As reformas educacionais, além de serem provogaelas transformagdes politicas,
sociais e econdmicas que estavam ocorrendo notpaibgm eram impulsionadas pelas
ideias pedagdgicas que chegavam da Europa, em tvaenovacdo de métodos e
processos de ensino.

Até a década de 1930, os discursos politico eerldeacdo produzidos no Brasil tém
uma estreita relacdo dessas inovacdes pedagogiva® ddeario liberal republicano de
transformacao social pela via da educagéo.

Embora se constate no Brasil as ideias de inovapédagodgicas, ndo houve a
implantagcdo do método do ensino mutuo/monitorigif@mme proposto na Inglaterra. O
gue ocorreu na pratica foi a proposicao da criatgiescolas primarias com a adocdo do
método, e muita discussao politica em torno de gafagens e desvantagens, bem como
sobre a sua implantacdo. Nao existiam espacos adies|jypara comportar um maior
namero de alunos, nem materiais didaticos e neffieggores formados para aplicacdo do
método.

Com relacdo ao ensino intuitivo, a renovacao edaocatse fez presente nas escolas
privadas, principalmente no Estado de S&o Paulo.

As discussbes sobre a forma de se trabalhar conetodm intuitivo na escola
priméria brasileira perduraram até a década de #1®38eculo XX, quando as ideias da
Escola Nova ja se faziam presentes no cenario eduned brasileiro.
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A educacdo nova, proposta nas primeiras décadasaldo XX, foi encarada como
um instrumento de reconstrugdo da sociedade hrasimeediante a reconstrucdo da
educacao, cuja ideia guarda similaridade com aasdee reconstrucdo da sociedade, via
educacao, iniciadas na modernidade no continemtpeuw.
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