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RESUMO:

Este ensaio € parte de uma discussido desenvolvida em Tese de Doutorado, tratando dos
discursos sobre fracasso escolar, no contexto mais amplo dos discursos sobre as criancas
com trajetrias minoritdrias na escola, atrelados as relacdes de poder. No trato com a
andlise dos discursos utilizei como ferramenta tedrica central a analitica de Michel
Foucault —, sobretudo sua importante contribui¢do sobre as relagdes de poder e a producdo
de saber, e a perspectiva histérico-sociolégica de Norbert Elias e Philippe Arries.
Compreendendo os discursos sobre o fracasso escolar como maquinarias de governo da
infancia, analiso-os como formas de disciplinamento fabricadas para regular as trajetérias
individuais e como forma de controle da populacdo, em diferentes tempos histdricos, e, que
buscam capturar os sujeitos através dos saberes produzidos, sobretudo no campo “psi”’ e
pedagdgico. Na Tese elegi trés séries historicas nas quais as trajetorias escolares das
criangas sdo significadas de diferentes formas: a série da “eugenia”, desde finais do século
XIX até as quatro primeiras décadas do século XX; a série do “planejamento” — entre os
anos de 1960/1980, objeto deste artigo, e a série da “eficdcia”, entre os anos 1980 até a
contemporaneidade.
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THE DISCOURSE OF FAILURE SCHOOL IN CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT:

This article is a part of a discussion developed on Doctoral Dissertation treating a discuss
about failure school in the broader discourse about children with minor trajectory in
school, tied to power relations. In dealing with the analysis of discourses I used as the
analytical tool of central theoretical Michel Foucault - especially his important contribution
on the relations of power and knowledge production and historical-sociological approach
of Norbert Elias and Philippe Arries. Understanding the discourses on failure school of
government machinery as childhood, I analyze them as forms of discipline made to
regulate the individual trajectories and as a way of population control in different historical
times and seeking to capture the subjects knowledge through produced especially in the
psychological and pedagogical areas. In the thesis I have chosen three series in which the
school trajectories of children are meant in different ways: a series of "eugenics" from the
late nineteenth century until the first four decades of the twentieth century, a series of
"planning" - between the years for 1960/1980, subject of this article, and the series of
"efficiency" between the years 1980 until the present.

Keywords: education, childhood, failure school, critical discussion.
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INTRODUCAO

O tempo € de cuidados, companheiro.

E tempo sobretudo de vigilia.

O inimigo esta solto e se disfarca,

mas como usa botinas, fica facil

distinguir-lhe o tacdo grosso e lustroso,

que pisa as forgas claras da verdade

e esmaga os verdes que dao vida ao chio.

O tempo € de mentira. (MELLO, 1978, p. 24).

O prélogo acima trata das décadas de setenta do Século XX como “um tempo de
mentira”’; e também um tempo de “cuidados”, pois um “inimigo estd solto e se disfarca”,
impossibilitando a todos o conhecimento da “verdade”. A “fala” do poeta Thiago de Melo
¢ simbolo da descontinuidade dos discursos até entdo produzidos no Brasil, no campo da
educagdo e da politica educacional. As produgdes, de modo geral, partiam de uma visao
liberal de educacdo, constituida por metanarrativas que serviam de lastro para a
constituicdo dos saberes, dos discursos e das praticas nao discursivas sobre a educacdo, de
modo geral, e do fracasso escolar, em particular, temdtica a ser problematizada neste
ensaio.

Especificamente em relagdo ao discurso liberal, seus enunciados compunham um
quadro cujo desenho liga os saberes das filosofias essencialistas, da psicologia humanista e
da pedagogia tradicional e tecnicista, articulados por outros enunciados relacionados aos
alunos, no sentido de uma suposta luta por “autonomia”, entre outros. Todos esses
referentes tecem as tramas e os movimentos que definem as expectativas e
operacionalizam func¢des e praticas educativas no interior da escola, enredados por uma
ideia central e mobilizadora: a de “mudanca” da sociedade e/ou da escola e/ou do aluno
etc. (BUJES, 2002; 2003). .

O presente texto é parte de um estudo realizado em Tese de Doutorado', que trata
dos discursos sobre as criancas com trajetorias minoritdrias na escola e os conceitos que 0s
articulam; sobre a ordem e o regime de verdade que possibilitaram a emergéncia dos
discursos sobre a infincia, suas condi¢cdes de produgdo, suas continuidades e rupturas.
Essas trajetorias foram traduzidas na realidade escolar brasileira e na literatura académica
de diferentes modos e com diferentes matizes ideoldgicas.”

Na Tese mencionada (2005), utilizo, como referencial para a andlise dos documentos, o
método arqueoldgico de Foucault. (MACHADO, 2000) Assim, estabeleci eixos (infancia e
educac@o) que me possibilitaram fazer uma leitura dos discursos produzidos sobre as criancas com
trajetérias minoritdrias na escola, nos quais se insere a formacao discursiva do fracasso escolar.

Esses discursos foram categorizados em trés séries histéricas: a série do eugenismo,
predominante desde meados do Século XIX até a década de trinta do Século XX; a série do
discurso do planejamento — que compreende o periodo entre a década de 1960 e 1980 do Século
XX — e a série do discurso da eficicia — de meados dos anos de 1980 até a contemporaneidade.

O recorte deste artigo serd articular a discussdo sobre as criangas com trajetorias
minoritdrias na escola com uma série histérica especifica — a série do planejamento.
Contrapondo-se a esse viés, que naturaliza a educacao, destituindo-a de seu cardter social e
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historico, um novo territorio delineia-se no cenario brasileiro, o discurso critico.
Representado por publicagdes diversas de livros, artigos de revistas, teses e dissertacoes,
toma como eixo de articulac@o para seus enunciados a relacao entre sociedade e educacdo,
predominantemente numa perspectiva marxista. Articulando alguns conceitos centrais do
Materialismo Histdrico, as vertentes pedagdgicas criticas interrogam a sociedade e a escola
no que tange a exclusao das camadas populares nas sociedades capitalistas, os modos como
se dao as relacdes de produgdo, uma narrativa que vai “ao” encontro de duas frentes e “de”
encontro a elas.

A primeira frente refere-se as producdes que tematizam e problematizam o Estado e
o capitalismo, as praticas pedagdgicas, os conteudos ideoldgicos dos livros didéticos, a
teoria do capital humano e seus defensores, a universidade e o pensamento educacional
brasileiro, entre outras. Sdo producdes de uma época em que predominam fortemente os
discursos juridicos — encetados pela governamentalidade estatal militar — sobre a
“distensao” politica, com o governo de Ernesto Geisel (1974-1979), a “abertura” politica,
com Jodo Figueiredo (1979-1985) e o apelo ao “Brasil-poténcia”, o fim do Al-5 e a anistia.

A segunda frente estava constituida e repercutiu através dos discursos juridicos, no
campo educacional, caracterizados pela exacerbacdo de dados estatisticos que legitimavam
uma (suposta) preocupag¢do dos poderes publicos com a ampliagdo das oportunidades de
acesso a educacgdo escolar.™

Parcelas da populacdo em luta, junto com parte significativa de educadores/as,
voltavam-se a se preocupar com a permanéncia das criancas das camadas populares no
processo escolar, j4 que os indices de repeténcia e de evasdo destoavam dos discursos do
“Brasil-poténcia” e da teoria do capital humano, com um acento especial sobre as “criancas
pobres”, a “participacdo” dos “carentes”, a “educacdo no meio rural”, a “educacdo nas
periferias urbanas”, as “insuficiéncias da educacio formal” e o carater “compensatério” da
educacdo pré-escolar.” Nesse sentido, o proprio Ministro da Educacéo assim se expressou:
“Isso era um dever de Estado, a democratiza¢ao do ensino era um duplo imperativo, um
imperativo ético e um imperativo politico”. (PASSARINHO, Jarbas, 1986 apud
GERMANO, 2000, p.168)

Estudos da época sao reveladores das condi¢des das novas politicas desenvolvidas,
como a ampliacdo das vagas na rede publica de ensino, cujo foco era o aspecto quantitativo
do acesso. As possibilidades de entrar na escola e de nela permanecer, até o final dos
estudos, tinha um alto preco, que era a sua baixa qualidade.” Nessa época, foram
enormemente subtraidas as despesas com educag@o — em dez pontos percentuais, entre 1981
e 1985, sem falar nas condi¢des em que se encontrava a carreira para o Magistério, o nivel de
formacao dos professores — com grande contingente de leigos e condicdes fisicas precérias
ou mesmo inexistentes do proprio espaco escolar.

Foi também nesse periodo em que as forgas oposicionistas obtiveram maioria nas
eleicdes em todo o pais, € os movimentos sociais (sindicatos de trabalhadores, estudantes e
professores, principalmente) e as institui¢des representativas da intelectualidade nacional —
como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), a Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), a Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI), a Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), entre outras — passaram a se manifestar mais incisiva e
publicamente. (GERMANO, loc. cit.).

Os “territorios da revolta” que possibilitaram as criticas aos discursos hegemonicos,
até entdo, no campo educacional, foram agenciados pelo paradigma marxista,” que “se
arvora a ser o ultimo dos discursos, a ser aquele que instauraria de vez o encontro entre as
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palavras e as coisas, entre a representacdo e o referente, entre o significante e o significado
[...]”. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001, p. 185-186).

Mesmo inserido no campo educacional como o contraponto critico dos discursos
liberais predominantes nos anos de 1970, os discursos criticos sdo uma continuidade dos
enunciados do discurso liberal, mas articulados a outros significados, compondo um novo
quadro semantico e ideoldgico.

Sobre outro prisma semantico, a producdo discursiva critica repete a retérica do
discurso protetor da infancia escolar pobre, segundo uma concepg¢do do poder significado
como “soberania”, ou seja, um poder que se submete a ordem do “principe” diretamente.
E, assim, a busca pelas origens do poder, a partir da “classificacdo entre aqueles grupos
que, estruturalmente, dominam e aqueles que sdo reprimidos. [...], deixa de reconhecer as
qualidades disciplinares e produtivas do poder no processo de construcdo da pessoa
autdbnoma e auto-reflexiva. [...] supde estruturas e processos unificados e frequentemente
evolutivos”. (POPKEWITZ, 1998, p. 98).

As metanarrativas criticas apresentam-se atreladas ao campo das filosofias da
consciéncia, cujos pressupostos humanistas da autonomia do sujeito e da sua consciéncia e
os essencialismos correspondentes tomam como centralidade o mundo social e o sujeito.
Supdem, entdo, que a qualidade e a quantidade da inser¢do dos individuos no mundo estdao
na dependéncia do nivel de consciéncia por ele atingido: “a crenca na constru¢do de outro
mundo ou de um novo mundo, purificado dos erros do presente” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2001, p. 202), o que, de certo modo, nega a multiplicidade e a mundanidade que
caracterizam a vida.

Trazendo a contribui¢do de Castoriadis (1992), importante para as reflexdes nesse
momento, a literatura da pedagogia critica compreende a perspectiva marxiana em suas
duas vertentes: o materialismo histérico e a luta de classes, elementos centrais na
constru¢do das narrativas e das obras.

Na primeira versdao — a do materialismo histérico — a teoria se antecipa a prética, o
que significa dizer que a missdo histérica de transformagdo politico-social cabe ao
operariado urbano, mas sé se realizard pela intervencao (externa) dos idedlogos socialistas,
o que possibilita a formacdo de uma consciéncia revoluciondria da classe operaria.
Segundo essa visdo, no campo politico, a posicao exercida pelo partido é de grande
relevancia, e no campo educacional ou pedagdgico mais estrito, a apropriacdo do saber
sistematizado € produzido social e historicamente para as camadas populares.

Assim, ¢ dada maior importancia ao conteido a ser ensinado, pois a compreensao
hegemonica era de que “as mudangas se fazem no plano dos conceitos, das ideias, e a acdo
concreta € colocada a margem. [...] E suficiente alterar o contetdo a ser ensinado —
distribuir conteidos mais criticos — para garantir uma consciéncia critica € uma agao
transformadora”. (MARTINS, 1996, p. 87).

A segunda linha do pensamento tedrico marxista — a luta de classes — parte do
pressuposto de que cabem aos trabalhadores, através de suas lutas, as transformagdes
politico-sociais. Nesse sentido, a pratica € valorizada em detrimento da teoria, a qual
deveria ser expressao da acdo — o que significa dizer, no campo politico, uma valorizacao
da ac¢do pratica consubstanciada na luta de classes.

No campo pedagdgico escolar, corresponderiam mudangas na prépria organizagao
escolar, nas relagdes, no fazer pedagdgico, de modo a privilegiar a pratica dos alunos e os
problemas postos por essa pratica. Nessa perspectiva, “importa a sistematizacao coletiva de
conhecimentos, em que o proprio processo de fazer passa a ser fundamental como
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elemento educativo. [...] As formas de ensinar, de transmitir, ndo sdo neutras [...] (mas) a
expressao material de relacOes sociais no interior do capitalismo”. (VEIGA, 1996, p. 88).

Segundo POPKEWITZ (1998, p. 98), mesmo as condicdes postas pelo capitalismo
sendo elementos importantes para a organizacdo do poder, ndo sdo suficientes como
fundamento tedrico adequado para se compreender como as capilaridades do poder
funcionam na sociedade contemporinea. Diz ele: “Nao existe um modelo uUnico de
capitalismo; tampouco existe uma histéria inica de um desenvolvimento Unico, unificado”.
(ibidem).

A ideia da constru¢do de um novo homem e de uma nova mulher, no idedrio critico,
desloca-se ora de um sujeito coletivo, vivificado na “classe operdria”, ora nas lutas dos
trabalhadores de modo geral, sob a contribuicao fundamental dos intelectuais — entre eles/as,
os/as professores/as —, mas de forma diferenciada, pois, segundo Silva (2000), os
intelectuais se reconhecem na versdo critica, como “fora do poder”, “outro” do poder,
portanto, capazes de criticar a rede de relacdes e significacdes do poder sem ser
contaminados pela ideologia que o estrutura.

Os enunciados que compdem o discurso critico, no campo educacional, t€m no
conceito de ideologia um dos seus pilares: a ideologia, os sujeitos e os campos de saber sdo
vistos como constituidos a partir de condi¢des politicas. Nessa perspectiva, os discursos
criticos minimizam ou ndo problematizam a qualidade do conhecimento ideolégico e do
conhecimento cientifico como instancias construidas com base nas condi¢des politicas de
relacdes de poder; que “todo saber tem sua génese em relacdes de poder”. (MACHADO,
2000, p. XX).

Segundo a perspectiva da andlise genealégica (FOUCAULT, 2000), a ciéncia nao
pode ser significada como “verdade”, e a ideologia como um conhecimento “interessado”,
que obscurece a consciéncia dos individuos, dificultando uma visdo “real” do mundo. Essa
compreensdo corresponderia a uma retdrica salvacionista, que impde ao sujeito que ele
atinja um nivel de “consciéncia politica” capaz de transformar a si proprio e a sociedade
em que vive, a partir do “desvelamento” do carater “ideoldgico” da opressdao a que estio
submetidas as “classes dominadas”. (SILVA, 2000).

Sao visdes, segundo as quais, o sujeito e a consci€éncia bem como as acdes
transformadoras a serem por ele implementadas sdo determinantes autdnomos e soberanos,
e, portanto fora das possibilidades de produ¢do da linguagem no discurso, deixando de fora
o poder como relagdo, distribuido na propria organizacao das forcas produtivas.

Diferentemente da perspectiva de andlise acritica dos acontecimentos da vida em
sociedade, os sujeitos sd@o pensados como capazes de atingir uma consciéncia “clara” se
instrumentalizados por uma visdo critica de mundo — suposta teoria da verdade — que os
conduziria a um desvelamento do que estaria oculto no “mundo real”. Portanto, uma
“esséncia’-verdade deveria ser buscada sob ou por trds de algo que existe presentemente
como ‘“‘aparéncia”. (SILVA, 2000) Mas, para Silva (2000) e Machado (2000), que se
utilizam das ferramentas pensadas por Michel Foucault, ao longo de sua vasta e instigante
obra, os sujeitos, o mundo social e a consciéncia sdo realidades cambiantes, porque
resultam de producdes do discurso, que € constituido na linguagem, que é um campo
movedi¢o, puro movimento.

Contrariamente a visdo da pedagogia critica marxista, que concebe o poder como
algo que distorce, reprime e mistifica, Foucault vai nos apontar outra perspectiva de
andlise, na qual o poder é significado como produtor, como capaz de criar identidades e
subjetividades, de modo que “as identidades e subjetividades assim produzidas ndo
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representam nenhuma distor¢do, nenhum desvio em relagdo a alguma esséncia humana
que, deixada livre ou “bem” encaminhada, seguiria o seu “verdadeiro” curso”. (DREYFUS
& RABINOW, 1995).

Ainda segundo a visdo critica, esse sujeito humano, autdbnomo e racional, €
constituido por uma consciéncia prestes a ser colhida nas malhas do poder central, como o
Estado, significado nesses discursos como “0” nucleo essencial do poder. (SILVA, 2000)
Quando ndo ele, as “classes dominantes”, enfim, “um” opressor. Nessa perspectiva, supde-
se a possibilidade de “uma situacdo de libertacdo, isto €, de ndo poder (e de) uma
consciéncia unitaria e autocentrada, embora momentaneamente alienada e mistificada,
apenas a espera de ser despertada, desreprimida, desalienada, liberada, desmistificada”.
(ibidem, p. 249-252).

Os enunciados do ‘“‘sujeito autbnomo e consciente”, livre das amarras do poder,
aparecem fortemente representados na obra pedagégica de Paulo Freire," cujos enunciados
nucleares sdo a “conscientiza¢do”, a “libertacdo”, o “desvelamento”/ “a desocultagdo” —
das situacdes de opressdo —, possibilitados por uma educacao libertadora. Em uma de suas
obras, Freire (1974) reconhece niveis diferenciados de consciéncia dos sujeitos: segundo
uma gradacdo dialética e condi¢des favordveis de desalienacdo, parte-se da “consciéncia
ingénua” para se chegar a “consciéncia critica”.

Outro aspecto da pedagogia critica refere-se aos conteidos veiculados nos livros,
cheios de ideologia, e como sdo transmitidos aos alunos e alunas, caracterizando uma
“educacgdo bancéria”. O elemento mediador, nesse processo de desalienacdo e catalisador
das mudancas na escola, seriam o professor e, fora, na sociedade, a pratica politica, mesmo
que ndo necessariamente partidaria.

Caracterizada como uma abordagem “sociocultural” no campo pedagégico, todo o
percurso da sua producdo esteve atrelado a cultura popular, movimento que teve seu inicio
no poés-guerra na Europa, atrelado a problemadtica da democratizagao da cultura de modo
geral. Nos paises do Terceiro Mundo, nasce ligado aos movimentos sociais das camadas
populares, sobretudo com os discursos e as praticas nao discursivas da educagdo de
adultos.

Segundo a visdo libertadora freireana, a condi¢cdo de transformacdo do/a
homem/mulher em sujeitos estd na dependéncia de sua capacidade de reflexdao sobre o
ambiente concreto em que vivem. Quanto mais refletem sobre a realidade, sobre a sua
propria situacdo concreta, mais os sujeitos se tornam conscientes, comprometidos com uma
intervencao social de mudancas. A ideia de consciéncia estava carregada, atravessada pela
ideia de sua capacidade de desvelar — continua e progressivamente — a realidade. Quanto
maior o desvelamento da realidade, maior penetracdo na esséncia fenomenoldgica do
objeto que se pretende analisar. (FREIRE, 1974).

Quanto ao papel da educacido, Freire assevera que o seu objetivo central € prover o
sujeito de condicdes de desenvolver uma atitude de reflexdo critica e comprometida com a
acdo. Para ele, a educacdo nao estd implicada necessariamente a escola como um lugar
privilegiado de sua realizacdo, pois as experiéncias que desenvolveu estavam ligadas ao
proprio lugar onde se encontravam os sujeitos, aos movimentos sociais da educacdo de
jovens e adultos, de modo que o processo ensino-aprendizagem seria um momento de
superacdo do que ele chamava de “educacdo bancdria”, voltado a problematizacao das
condi¢des concretas de vida de cada um e de todos; de superacdo da relacdo opressor-
oprimido e de culminancia da consciéncia critica e da liberdade.
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Analisando as implicagdes da perspectiva critica da educacio, através da andlise do
discurso, de modo geral, ela estd atravessada pela crenca na existéncia de um
conhecimento cientifico “verdadeiro” porque isento de ideologia e numa pedagogia
transparente, livre do poder — este sempre com conotagdes carregadas de negatividade.

Nesses discursos, constrdi-se uma oposi¢ao entre uma pedagogia tradicional e uma
pedagogia progressista; no caso da pedagogia tradicional, com o eixo de sua préatica
recaindo sobre a relacdo professor/a-aluno/a, este/a dltimo/a prisioneiro/a e subordinado/a
ao autoritarismo do/a professor/a. A perspectiva do pode fica contaminada pela ideia de
uma relacdo professor/a-aluno/a unilateral, — no caso especifico da escola, sempre recaindo
a “culpa” do poder sobre o professor.

Ainda segundo a visdo critica, somente ou principalmente através de uma pratica
pedagdgica critica e progressista, os alunos seriam conscientizados sobre a ideologia
presente nos conteddos escolares e nas acdes, dentro e fora da escola e de seus fatores
determinantes, atingindo uma “compreensdo nao mistificada da vida social, uma
compreensdo supostamente isenta de interesse de poder”. (SILVA, 2000, p. 250).

Tal movimento das relagdes sociais, segundo a pedagogia critica, possibilitaria
libertar os sujeitos-alunos das agruras da falsa consciéncia e a desenvolverem uma
consciéncia critica, através de um trabalho emancipatorio e de desvelamento propiciado
pelo professor progressista.

O discurso critico situa o nascimento dos saberes das ci€éncias humanas — dos quais
a escola se utiliza e respalda suas praticas discursivas e ndo discursivas — ou as suas
condigdes de possibilidade na “infraestrutura”", representada pelas condi¢des econdmicas
dos sujeitos e dos grupos sociais, sendo a consciéncia o reflexo dessas condi¢des. Tal
compreensdo subtrai o saber da sua condi¢do de pratica, de acontecimento, elemento de um
dispositivo politico que se articula com a estrutura econdmica, a partir de praticas politicas
disciplinares. (MACHADO, 2000).

Em se tratando de discursos sobre a educacdo — e a polissemia dos sentidos
atribuidos ao “desempenho” das criancas, a partir de suas trajetérias na escola e de
conceitos como o de fracasso escolar — ampliam-se as formas de poder sob a forma de um
“bio-poder”, que intercede sobre o corpo, sobre amplos estratos da populagdo e que se
realiza buscando regular a populagdo, com o objetivo de gerir a vida do corpo social.

Nessas duas décadas analisadas, o bio-poder esteve representado pelos enunciados
economicistas, consubstancializados na teoria do déficit cultural, do capital humano e nas
teorias criticas. O discurso e as prdaticas nao discursivas da pedagogia critica
problematizam a nog¢do de fracasso escolar, com base em uma visdo de ‘“processo-
produto”, “entradas-saidas” e, nesse sentido, nao se diferenciam dos enunciados da teoria
liberal. Suas andlises e praticas sublinham como causas do fracasso escolar,
principalmente, os determinantes estruturais, que resvalariam nas condicdes dos alunos,
das alunas e dos educadores, condi¢cdes de trabalho nas escolas, material didético-
pedagdgico, organizacdo do sistema de ensino, formacgdo (deficitaria) dos professores,
entre outros.

Esses elementos, aos quais se deu grande é€nfase, constituem-se os nao ditos, os
contradiscursos. Mesmo assim, alguns dos reconhecidamente respeitados discursos criticos
reiteram estigmas e preconceitos sobre os padrdes de comportamento das criancas pobres,
tomando esses padroes segundo uma perspectiva de homogeneidade: “sujas”,
“desinteressadas”, “apdticas”, “carentes de afeto” etc., razdo por que sdo feitas criticas aos
professores (despreparados), ndo formados para lidar com essa realidade ausente dos
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contetdos curriculares a partir dos quais foram formados, bem como a visibilidade que passa
a ter a necessidade de se reestruturar a escola de modo a atender aos estratos sociais pobres
da populagao.

Problematizando essas questdes prementes, em que aspectos os discursos criticos
diferiam da ideia de “educacdo compensatéria” presente no idedrio da teoria da privacao
cultural?

Em relacdo a teoria do capital humano, os discursos criticos ndo denegam alguns
valores veiculados pela referida teoria, como a qualificacdo de recursos humanos que,
mesmo quando dissociada da questdao economicista, coloca a escola como instrumento
imprescindivel para as mudancas nos sujeitos, no seu grupo social e na sociedade. Também
em ambas as perspectivas discursivas, as relagdes e a funcdo da escola sdo determinadas
pelos fatores extraescolares, macroestruturais, ou seja, os fatores econdmicos.

As visdes criticas produziram seus discursos dando também visibilidade ao fazer
pedagdgico, aos conteudos veiculados pelo ensino, as relacdes que se estabelecem na
escola; enfim, ao “porque” as maquinarias pedagdgicas reproduzem as desigualdades
existentes na estrutura social mais ampla e as relagdes entre as distintas classes. Desse
modo, destacam aspectos relacionados as questdes ideoldgicas, etnocéntricas e a
transmissdo de valores ‘“inadequados” para a transformagcdo das condi¢des dos
“dominados”.

Como bem destaca Larrosa (1998, p. 46-75), essa se constitui uma critica
eminentemente moral, pois significa “certa confianga na possibilidade de transformar
‘1sso’ que, segundo parece, transmitem as formas dominantes de educagdo. Trata-se
somente de pedagogizar a ‘boa doutrina’” (ibidem, p. 13). Ainda segundo esse autor, 0s
discursos criticos secundarizam a importancia de se problematizar o “como” da pedagogia,
ao “que fazer” da pratica pedagdgica, no sentido de analisar a estrutura e o funcionamento
dos proprios dispositivos pedagdgicos.

Para dar visibilidade aos discursos da pedagogia critica sobre o fracasso escolar,
tomo como discurso representativo para sua andlise obras de Maria Helena Souza Patto
(1984; 1986; 1996), por ter sido a autora brasileira de maior reconhecimento no campo
académico que introduziu o materialismo histérico™ ao problematizar o fracasso escolar.

Ja desde a sua primeira obra, seus discursos se articulavam a teoria da privacao
cultural (1984; 1986), até a ultima publicacdo (da Tese de doutoramento): “A producgado do
fracasso escolar: histérias de submissio e rebeldia (1996). E sobre esta tltima produgio,
que se tornou cldssica no campo educacional, que incidirdo as andlises.

Na sua primeira parte, a obra trata da literatura relacionada ao que a autora concebe
como ‘“‘causas do fracasso escolar” e uma andlise das ‘“raizes histéricas” das concepgdes
sobre essa temdtica. A segunda parte do livro trata da propria pesquisa realizada em uma
escola publica de primeiro grau, na cidade de Sdo Paulo, entre 1976 e 1979, cujo objetivo
era “definir a sua natureza (refere-se ao fracasso escolar), através da andlise de seu
discurso no que ele diz, no que ele ndo diz e no que se contradiz”. (1996, p. 3, grifos do
original)

Patto (1996) chama a atenc¢ao, sobretudo, para a relevancia dos aspectos histéricos
do discurso do fracasso escolar, apontando para a questdo do poder, o “como” da préatica
pedagdgica, no sentido de totalidade, em que esses elementos se relacionam dialeticamente
e numa perspectiva determinista, mas secundariza a andlise da estrutura e do
funcionamento dos proéprios dispositivos pedagdgicos como imbricados em relagdes de
poder-saber.”
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Por outro lado, mesmo diferenciando-se dos discursos que compunham o
paradigma liberal da educacdo e na perspectiva da teoria da privacdo cultural, a producao
de Patto merece ser analisada em seus aspectos e enunciados fundamentais, para que
possamos ler as regularidades e descontinuidades dos paradigmas, a sua producdo e as
questdes construidas pela narrativa critica.

Seu discurso “diferenciado” coloca o fracasso escolar como um fendmeno
resultante das politicas econdmicas e sociais desenvolvidas pelo “sistema”. O fracasso da
escola publica elementar seria um fendmeno recorrente, resultado inexoravel de um
sistema educacional gerador de obstdculos para a realizacdo de seus objetivos. Em seus
escritos, a autora ndo denega o conceito de fracasso escolar atrelado as criangas das
camadas populares, pois o reconhece como uma “realidade” presente no ensino ptblico.

As explicagdes do fracasso escolar baseadas nas teorias do déficit e da
diferenca cultural precisam ser revistas a partir do conhecimento dos
mecanismos escolares produtores de dificuldades de aprendizagem [...] O
fracasso da escola publica elementar é o resultado inevitidvel de um
sistema educacional congenitamente gerador de obsticulos a realizacdo
de seus objetivos. [...] Reprodugdo ampliada das condi¢des de producgdo
dominante nas sociedades que as incluem, as relagdes hierdrquicas de
poder, a segmentacdo e a burocratizacao do trabalho pedagdgico, marcas
registradas do sistema publico de ensino elementar, criam condi¢des
institucionais para a adesdo dos educadores a singularidade, a uma prética
motivada acima de tudo por interesses particulares, a um comportamento
caracterizado pelo descompromisso social. (ibidem, p. 340 e segs., grifos
do original).

A autora questiona a nog¢do de fracasso escolar interpretada pela vertente da
privacdo cultural, quando considera essa articulacdo uma “meia-verdade” — o que sugere
uma crenca da autora na existéncia de um conhecimento verdadeiro sobre o fracasso
escolar. Em seus escritos, a mesma nao denega o conceito de fracasso escolar atrelado as
criancas das camadas populares, pois o reconhece como uma “realidade” presente no
ensino publico. Ao interpretar a nocao de fracasso escolar o faz pela vertente da privacao
cultural, quando considera essa articulagdo uma “meia-verdade” — o que sugere uma
crenga na existéncia de um conhecimento “verdadeiro” sobre o fendmeno do fracasso
escolar.

Patto (1996) concebe que o problema reside em um modo determinado de produzir
ciéncia, que unifica o conhecimento cientifico com os saberes ordinarios, impossibilitando
a atuacao de outra forma de produzir conhecimento capaz de desvelar a ideologia presente
na sociedade e na préatica escolar: [...] “longe de serem meras opinides gratuitas, essas
ideias ganham forca ao serem confirmadas por um determinado modo de produzir
conhecimentos, que alca opinides do senso comum ao nivel das verdades cientificas
inquestiondveis” (ibidem, 1996, p. 341).

A autora trata o discurso do fracasso escolar como de uma ‘“verdade”, sem
problematizar sua inven¢do como um dispositivo construido em intrincadas redes de
relagdes de poder e como maquinaria de governo que € produtiva ao sistema educacional e
politico. O poder ¢é tratado fora das relagdes, como algo que se outorga ou que se tira de
alguém; como algo que € apropriado por alguém ou por alguns como uma riqueza ou um
bem. Assim, a autora desconsidera que “o poder funciona e se exerce em rede [e que], nas
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suas malhas, os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre em posi¢ao de exercer esse
poder e de sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre
centros de transmissdo. [...] o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles”
(FOUCAULT, 2000, p. 183).

Patto adota o discurso da “diferenga cultural” e, em alguns casos da prépria teoria
que critica, a teoria da privagdo cultural, presente em varias partes do seu texto: “A
inadequacdo da escola decorre muito mais de sua ma qualidade, da suposicdo de que os
alunos pobres nao t€m habilidades que, na realidade, muitas vezes (supde, portanto, que
outras vezes isso ndo ocorre) possuem’” (PATTO, 1996, p. 340.): [...] “O contato direto e
prolongado com criancas de bairros periféricos mostra que elas constituem um grupo
heterogéneo, que elas diferem entre si, e que falar em ““crianca carente”, no singular, € uma
generalizacdo indevida”. (ibidem, p. 341 grifos do original)

Portanto, a diferenca entre esses dois discursos estd nos horizontes que cada um
deles aponta: enquanto no discurso da privagdo cultural as formas de solucdo para o
problema de rendimento escolar e as mudancas sdo individualizadas no aluno e na familia
e, para tal, sugerem-se as politicas compensatdrias, no discurso critico analisado, o
discurso de Patto, a escola é como potencialmente responsavel pelo fracasso escolar dos
alunos: “E, no minimo, incoerente concluir, a partir de seu rendimento, numa escola cujo
funcionamento pode estar dificultando, de véarias maneiras, sua aprendizagem escolar, que
a chamada “crianca carente” traz inevitavelmente para a escola dificuldades de
aprendizagem”. (PATTO, 1996, p. 340, grifos do original)

Segundo o discurso reprodutivista de Patto, no qual ELA ndo se reconhece, a
mudanca a ser buscada €, ao nivel do contexto econdmico, mais amplo, como totalidade na
qual se incluem os fatores intraescolares: “a compreensdo do fracasso escolar, enquanto
um processo psicossocial complexo, no qual estdo envolvidos os alunos e suas familias”, —
quando considera o sistema publico de ensino elementar como “reproduc¢do ampliada das
condi¢Oes de produg¢do dominantes na sociedade que as inclul” (ibidem, p. 343).

Patto também considera a escola, ao mesmo tempo, como potencialmente capaz de,
utilizando-se das “brechas” do poder e através do desvelamento dos contetudos ideoldgicos
presentes nas relacoes de opressao que se estabelecem no seu interior e fora, na sociedade,
ser também uma mediacdo para as transformacgdes a serem realizadas nesses contextos.
Nesse processo, o professor progressista teria um papel fundamental, que ela sublinha
retomando alguns conceitos de Agnes Heller — como o “interlocutor qualificado” que
acompanharia os educadores na desocultagao do real: “interlocutor qualificado que venha a
colaborar com grupos de educadores na superacdo da maneira irrefletida, estereotipada,
preconceituosa, pragmdtica e sem perspectiva humano-genérica com que lidam com a
tarefa de ensinar” (ibidem, p. 352).

Patto critica o conhecimento positivista, mas ndo se desvencilha de suas malhas ao
supervalorizar o conhecimento cientifico, desqualificando outros saberes tomados como
“falso conhecimento”, como se pode ver nessa passagem de seu discurso:

[...] produz resultados que ndo ddo conta da complexidade do que quer
que se proponha elucidar a respeito da vida humana, como resulta em
conhecimentos que se detém na aparéncia, que ocultam a esséncia dos
fendmenos que examina e que, por isso mesmo, ndo passam de
pseudoconhecimentos. [...] o conhecimento tem inicio pela resisténcia ao
senso comum e aos esteredtipos. A ciéncia que se detém no
imediatamente dado gera explicacdes que ndo passam de “ideologia
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disfarcada” em conhecimento acima de qualquer suspeita. (PATTO,
1984, p 157).

Estdao ausentes nesses fragmentos do seu discurso as possibilidades colocadas pela
linguagem e que aparecem nos ndo ditos dos discursos ou no que eles silenciam; ao invés
disso, suas narrativas sdo construidas a partir de essencialismos, da ideia de ideologia como
falso conhecimento da realidade. Essa é, alids, uma caracteristica dos discursos criticos e de
esquerda, de modo geral, ao se colocarem como fora das relagdes de poder, como discursos
de verdade. Sobre esse aspecto, Foucault vai dizer que

O problema politico essencial para o intelectual ndo € criticar os
contetidos ideoldgicos que estariam ligados a ciéncia ou fazer com que a
sua pratica cientifica seja acompanhada por uma ideologia justa, mas
saber se € possivel constituir uma nova politica de verdade. O problema
ndo ¢ mudar a consciéncia das pessoas ou o que elas t€ém na cabega, mas
o regime politico, econdmico, institucional de producdo da verdade
(FOUCAULT, 20000, p. 14).

Em relacdo ao lugar ou a identidade do sujeito que “fracassa” na escola, toda a
constru¢do discursiva de Patto € um reflexo dos elementos considerados anteriormente,
quando tratei do marxismo e da filosofia da consciéncia; um marxismo que “aspira ao
discurso da verdade, a superacdo definitiva do discurso lacunoso da ideologia, a
substituicdo definitiva das mdscaras discursivas que encobrem o rosto do real”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001, p. 234.). Nesse processo, o sujeito autocentrado e
consciente teria um grande papel a desempenhar.

A andlise dos discursos sobre as criangas com trajetérias minoritarias na escola,
classificadas como criangas que fracassam na escola, seja em sua vertente liberal, seja no
veio da privacdo cultural ou, ainda, da diferenca cultural e/ou numa perspectiva critica,
traz, implicita ou explicitamente, a ideia de uma “teoria total da sociedade”; de um
“individuo humano como centro e origem do pensamento e da acao” (SILVA, 2000, p. 14),
de um sujeito homogéneo, a-histérico.

Parte significativa dos discursos que se propunham subversivos a ordem
estabelecida, cuja producdo teve visibilidade através dos saberes da Psicologia e da
Pedagogia, estabelecidos pelo regime de verdade dos anos de 1960/1970, enfocavam a
“liberdade”, a crianca como “pessoa”, como ‘“agente autdnomo”, mas se baseavam,
igualmente, em sistemas de classificagdo e regulacao.

Muitas perspectivas discursivas correntes nas metanarrativas modernas nao
concretizaram a pretensdo de liberdade, de progresso tdo fortemente presentes em seus
enunciados e lutas sociopoliticas, mas, como nos informam muitos estudiosos, criaram
novas formas de aprisionamento dos sujeitos. E as ciéncias humanas e a educagio escolar,
particularmente, instituem-se como dispositivos fundamentais para a criacdo de praticas
nao discursivas, maquinarias de governo que vitimizaram subjetividades pela necessidade
de classificar, medir, comparar, controlar — tal como fica caracterizado pela centralidade
do sujeito/aluno/a historicamente na producdo do discurso do fracasso escolar.

A visado da sociedade como “totalidade”, como “treva’ a ser desvelada e iluminada
e a identidade cartesiana de um (suposto) sujeito centrado, consciente, enfim, moderno
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foram destituidas de adjetivacdes petrificadas, porque o sujeito quer mais, muito mais,
configurando uma nova perspectiva ainda imperceptivel pela escola. Um sujeito que
“escapa’” aos aprisionamentos classificatérios na atualidade: um “mutante do desejo”, cujas
formas de existéncia sdo objetos de pesquisas, de embates no campo das ideias e das
epistemologias.

Bom comeco!
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mesmos indices de mais de uma década atras. Mais de 60% da populagdo economicamente ativa era formada
por individuos que nunca foram a escola e aqueles que estudaram durante apenas quatro anos, portanto, com
apenas instrucdo primaria. Em 1986, 30% da populacéo — quinze milhdes de pessoas — entre dez e dezessete
anos, estava inserida no mercado de trabalho, recebendo, em média, 20% do saldrio minimo por uma jornada
de quarenta horas na maioria dos casos, o que os retirava da escola precocemente (GERMANO, 2000).
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"' As obras mais discutidas e incorporadas pelo idedrio pedagégico escolar foram produzidas por alguns

estudiosos como: Dermeval Saviani, Barbara Freitag, Luis Antonio Cunha, Vanilda Paiva, Moacir Gadotti,

Claudio Salm, Gaudéncio Frigotto, Darcy Ribeiro, Carlos Jamil Cury, Otaiza Romanelli, Florestan

Fernandes, entre outros. Quanto a producao internacional, sobressai o pensamento de Karl Marx, de modo

geral, o de Antonio Gramsci, o de Pierre Bourdieu € o de Louis Althusser.

A “pedagogia de Paulo Freire”, na sua formulagdo sobre a educagio libertadora na educagio de adultos,
pode ser considerada a maior expressdo dessa segunda perspectiva do discurso marxista. Penso que o
pensamento freireano seria um documento suficiente para a produgdo de outra Tese de Doutorado. Mas
quero deixar registrada a minha homenagem a um dos maiores distribuidores de utopias educacionais,
cujo discurso, veiculado em ampla literatura pedagégica na perspectiva “libertadora da educag@o”, foi
fundamental para a producdo de novos discursos e praticas nao discursivas, os quais possibilitaram sendo
uma ruptura, mas uma descontinuidade nas préticas educacionais de exclusio vigentes em um tempo de

_ desesperanga.

"Sobre esse aspecto da prioridade da infraestrutura, estudo recente (TAMBARA, 2008) traz a discussdo a a
rica e instigante possibilidade de retomarmos a propria visdo de Karl Marx sobre a superestrutura, nos

~ estudos no campo da educagio.

" Essa ideia estd fortemente presente na producdo de Karel Kosik — autor referéncia para muitos trabalhos
desenvolvidos até bem recentemente no campo educacional — sobretudo em sua obra intitulada Dialética
do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

*Para a reflexdo ora em curso, foram de fundamental importincia algumas leituras e obras (BUJES, 2002;
2003; CORAZZA, 2001; 2002; SILVA, 2000a, 200b).
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