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RESUMO

A aprovacgdo da Lei 10.639 em 9 de Janeiro de 2003 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na educagdo bdésica suscitou um série
de debates sobre a relevancia de politicas educacionais como a pautada nesta Lei. A fim de
contribuir como esse debate, o presente artigo tem como objetivo analisar a relevancia da
aprovacao da Lei 10.639/2003 na educagdo escolar brasileira, na perspectiva dos Estudos
Culturais. Para isso estabelecemos como questdo norteadora de nosso artigo: quais as
implicagdes pedagdgicas a Lei 10.639/2003 terd na educacdo escolar? Apresentamos as
mudancas ocorridas na educagdo escolar, dando €nfase a disciplina de Historia, ja que € uma
das disciplinas que tem em seu curriculo diversas questdes sobre as relagdes étnico-raciais.
Concluimos que a aprovagdo de Leis como a citada contribui para ampliar o conhecimento
dos docentes sobre sua pratica pedagdgica enquanto formadores de posicionamentos sociais.
A Lei abre caminho para a constru¢do de uma educacgdo antirracista € rompe com as normas
discursivas centradas no europeu. A Lei permite que no ambiente escolar, seja legitimo falar
sobre a exclusdo e marginalizacdo de um segmento social.

Palavras-chave: Educagdo escolar, formacdo de professores e professoras, Politicas
educacionais e historia e cultura afro-brasileira.

NOTE ON POLICIES IN SUPPORT OF THE TEACHING OF HISTORY AND
AFRO-BRAZILIAN CULTURE AND AFRICAN SCHOOL OF EDUCATION

ABSTRACT

The approval of Law 10,639 on 9 January 2003 establishing the mandatory teaching of
history and culture african-Brazilian and African basic education led to a series of debates
about the relevance of educational policies as guided by this law in order to contribute as
this debate, this article aims to analyze the relevance of the adoption of the Law 10639/2003
in Brazilian school education from the perspective of Cultural Studies. To have established
guiding question of our article: What are the educational implications of the Act will
10639/2003 school education? Present the changes in education, emphasizing the discipline
of history, since it is one of the disciplines that has done a number of questions about the
ethnic-racial relations. We conclude that the adoption of laws like the one contributes to the
knowledge of teachers on their teaching practice as trainers of social positions. The law
paves the way for the construction of an education “antirracista” and breaks with the
standards discourse centered on Europe. The law makes room for that in the school
environment, it is legitimate to talk about the exclusion and marginalization of a segment of
society.

Keywords: school education, teacher training and teachers, educational policies and history
and afro-brasilian culture
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Introducao

O objetivo deste artigo € analisar a relevancia do debate sobre o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na educacdo escolar no Brasil no campo das politicas.
Nadai (1992) afirma que no final da década de 70 do século XX passou-se questionar os
conceitos elaborados para a sociedade brasileira, como o conceito de democracia racial e o
de cidadania. Com isso, enveredou-se pelo caminho do debate politico sobre o significado
do ensino de histéria no contexto de uma sociedade que estava lutando para se
redemocratizar.

Nesse periodo, houve um forte processo de rejeicdo ao ensino de historia,
recomendado pelos governantes brasileiros para forjar o espirito de nacionalidade.
Questionava-se 0 ensino preocupado em reproduzir uma narrativa histérica que servia ao
proposito da construcao da identidade nacional e da manutencdo de determinado grupo no
poder. Ficava evidente, nessas discussdes, que a concep¢do de ensino nascente estava
comprometida com as transformacdes sociais almejadas pelos movimentos sociais
emergentes. Neste sentido, as propostas para o ensino de historia desafiavam as condicdes
politicas para reverter a equacdo do poder, até entdo, representativo da nacdo brasileira e, a
partir dessa reversdo, implementar um projeto social mais justo, mais humano e com a
participacao efetiva de todos os grupos sociais.

Os debates sobre quais contetdos ensinar e como ensinar, promovidos na década de
1980, contribuiram para o inicio da reformulacao de concepg¢des tedricas e metodoldgicas da
disciplina de Histdria, exigindo que os conteudos a serem oferecidos na educacdo formal
levassem em consideragdo as reivindicagdes dos grupos sociais. Schmidt e Cainelli (2004)
entendem que o grande marco de reformulacdes desse ensino concentrou-se na perspectiva
de tratar docentes e discentes como sujeitos da histéria e da producdo do conhecimento
histérico, com o objetivo de formar sujeitos produtores da histéria, ndo mais receptores
passivos, espectadores de uma histéria de herdis que compunha os personagens dos livros
didaticos.

De maneira geral, as discussdes sobre a constituicio do saber histérico, que se
desenvolveram no final da década de 1970 e na década de 1980, foram inspiradas nos
referenciais tedricos, metodolégicos e tematicos produzidos especialmente na Franca,
Inglaterra, Italia e nos Estados Unidos. Nadai (1992) argumenta que outros sujeitos sociais,
de maneira progressiva, foram incorporados nos estudos historiogréficos. A partir 1980, por
exemplo, as mulheres, os negros, os homossexuais, 0s prisioneiros, os loucos e as criangas,
sujeitos que, até esse periodo constituiam uma ampla populacio de excluidos, reclamavam
seu lugar na historia social do pais.

As reformulacdes curriculares passaram a ser permeadas por discussdes que
questionavam os conteudos ensinados na educagdo escolar em todos os niveis. Aqueles
pertencentes as culturas negadas e silenciadas nos curriculos escolares comegavam a reagir
contra a sua marginalizacdo. De acordo com Gomes (2008), os excluidos dos discursos
normativos do curriculo escolar lancaram mao de estratégias coletivas e individuais,
articulando-se em redes, dando inicio a diversos movimentos sociais de carater identitario.

A mobilizacdo das culturas negadas atinge as escolas, as universidades e a producao
do conhecimento. Na disciplina de Histdria, organizam-se vertentes que reivindicam uma
perspectiva da histéria de todos os homens e ndo somente dos herdis. De acordo com essas
vertentes, e entre elas a Nova Historia Cultural, ndo era mais possivel aceitar as narrativas
com énfase exclusiva na visdo européia. Schmidt e Caineli (2004) argumentam que esse
processo atingiu os curriculos, os sujeitos e suas préaticas, instalando um processo de
renovacgao que, nesse periodo, ficou restrito mais a teoria do que sua efetivacdo na prética.
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Dentre os movimentos sociais que lutavam pela representatividade nas esferas
sociais brasileiras, encontra-se o Movimento Negro Unificado (MNU). De acordo com
Pereira (2002), tal movimento iniciou-se em Sao Paulo na década de 1970, em pleno regime
militar, com o objetivo de combater o mito da democracia racial e denunciar que o Brasil é
uma nacao racista, na qual os negros estavam subrepresentados na maioria das instituicdes
sociais. Além disso, o papel do MNU era fomentar um processo de constituicio da
identidade positiva do negro e de sua conscientizacao politica na vida nacional. Paul Singer,
um dos fundadores do MNU, em carta aberta, lida em ato publico no dia 7 de julho de 1978
nas escadarias do Teatro Municipal de Sdao Paulo, posicionava-se contra a discrimina¢do no
Brasil:

Nao podemos mais calar. A discriminacdo racial é um fato na sociedade
brasileira, que barra o desenvolvimento negro, destréi a sua alma e sua
capacidade de realizagdao como ser humano [...]. Nao podemos mais aceitar
as condi¢des em que vive o homem negro sendo discriminado da vida
social do pais, vivendo no desemprego, subemprego e nas favelas. Nao
podemos mais consentir que o negro sofra perseguicdes constantes da
policia sem dar uma reposta. (SINGER, 1981, apud SILVA, 2001, p. 38)

A manifestacdo do MNU teve dois propdsitos: o primeiro, como um movimento de
denuncia do racismo existente no Brasil. A elite brasileira tentava constituir, no Brasil, a
ideia de que todos eram tratados como iguais independentes da cor pele. Essa ideia apoiava-
se nas publicagdes das obras de Gilberto Freire, Casa Grande & Senzala de 1932, e de
Sérgio Buarque de Holanda, Raizes do Brasil, de 1947, nas quais afirmavam que, apesar da
escravidao que houve no Brasil, ndo se sobressaiu o racismo, visto que o negro, o indio e o
branco se misturam amigavelmente. Segundo, como processo de formagdo da identidade
positiva do negro, por meio de agdes politicas, com a valorizacdo de seus aspectos
simbdlicos, formas de vestir, de pentear e de falar. O bloco afro Ilé Aiy€, um dos primeiros
blocos de carnaval representativo da cultura afro-brasileira, captou esse sentimento dos
ativistas das organizagdes negras, fazendo o seguinte registro:

Durante este tempo demos o nosso grito de liberdade [...] A liberdade de
podermos ser negros, de dancar a nossa danga, de cantar o nosso canto.
Canto esse que conta a nossa histéria e nossa libertacdo. E esse verdadeiro
canto ecoou no Curuzu: um canto de fé por um mundo melhor. O brilho da
avenida ndo ofusca o brilho desta raca de origem nagd (CADERNOS
CANTO..., 1988, p. 32)

Percebemos, nesse registro, que os ativistas acreditavam no reconhecimento e na
recriacdo dos aspectos da cultura negra. Representados socialmente, eles ampliam os
argumentos para a acdo politica de combate ao racismo. Silva (2001) lembra que a
afirmacgdo de tracos distintivos culturais e fisicos da populacdo negra, além de servir como
resposta imediata as posturas racistas, indica que as identidades individuais ou coletivas ndo
podem ser interpretadas como avesso a identidade social.

Ap6s trés décadas de reivindicagdes do MNU, verificamos que houve avancos na
luta contra o racismo e a discriminacao da populacdo negra no Brasil, mas, ainda, o racismo
e o preconceito persistem na sociedade brasileira. Hoje, ndo € mais aceitdvel a ideia de
democracia racial entre os brasileiros. Com a promulgacdo da Constituicio de 1988,
considerada por muitos uma constituicdo cidadd, houve uma tentativa de valorizacdo dos
diversos povos e culturas existentes no Brasil, por exemplo: o 5° artigo, no pardgrafo XLII,
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prevé que casos de discriminacdo racial serdo tratados como crimes imprescritiveis e
inafiancdveis. Este artigo reconhece a existéncia do racismo no Brasil.

Nao podemos s6 reconhecer a existéncia do racismo no Brasil, é necessario combaté-
lo e trabalhar para amenizar as conseqiiéncias da submissdo e da marginalizacdo do negro
brasileiro. Nesse ponto, ainda encontramos grandes dificuldades. Uma das primeiras
institui¢des sociais chamada a entrar na luta contra o racismo e para a valorizagdo da
populacdo negra em seus aspectos fisicos e culturais como formadoras da populacdo
brasileira foi a escola. H4 uma crenca de que a escola, em cada momento histdrico,
constitui-se uma expressao e uma resposta a sociedade. Ela reflete uma porta de entrada
para a construcdo de um Brasil onde convivem as diversas influéncias que caracterizam a
formacdo do nosso povo.

A diversidade étnico-racial: educacao escolar e ensino de Histéria no Brasil

No Relatorio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, a professora
Beatriz Petronilha Gongalves e Silva (BRASIL, 2004) defende que as instituicdes de ensino
no seu papel de educar, devem abrir um espaco democratico de producdo e divulgacdo de
conhecimentos e de posturas que visam uma sociedade justa.

Ao estudar as origens da educagdo escolar publica brasileira, no final do século XIX,
verificamos que os negros nao foram alvos das instituicdes de ensino, ja que a escolarizagao
visava formar o ideal de homem brasileiro que tinha como referéncia o homem branco
europeu. Quando analisamos o pensamento educacional brasileiro depois da aboli¢do da
escraviddo, o negro e sua cultura foram silenciados no curriculo escolar. (FELIPE;
TERUYA, 2007).

Durante um século de funcionamento da escola publica, a historia do negro e cultura
africana’ foi abordada de forma distorcida e estereotipada nos contetidos curriculares da
educacdo bdsica. Somente na década de 1980, com as constantes reivindicagdes do
Movimento Negro Unificado, houve tentativas de inserir conceito de pluralidade na
educacgdo brasileira. No entanto, o debate sobre educacdo e diversidade se intensifica s
depois de 1990, com a tramitagdo das leis voltadas para a educacio nacional.

Os debates promovidos depois de 1980 sobre a pluralidade cultural do Brasil
favoreceram vérias modificacdes importantes na educacio escolar e no ensino de Histdria
no Brasil. Apesar da renovagdo tedrico-metodologica da histéria nos ultimos anos,
Fernandes (2005) reconhece que o conteido programdtico dessa disciplina na educagdo
basica ainda tem primado por uma visdo monocultural e eurocéntrica de nosso passado. Isso
significa que a educacio escolar ainda ndo aprendeu a valorizar a diversidade étnico-racial
que compde o espaco escolar.

O termo diversidade é empregado aqui no sentido utilizado por Abramowicz (2006,
p-12) que “[...] pode significar variedade, diferenca e multiplicidade. A diferenca €
qualidade do que ¢ diferente; o que distingue uma coisa de outra, a falta de igualdade ou de
semelhanca”. A educagdo para a diversidade supde levar em consideracdo os aspectos
culturais dos mais diferentes grupos, permitindo que eles expressem a si proprio na busca da
aprendizagem e do conhecimento.

Também entendemos os conceitos de raca e etnia como construgdes sociais, forjadas
nas relagdes entre cultura, conhecimento e poder. O conceito de raca, utilizado dentro de
uma perspectiva politica, nada tem a ver com conceito biolégico de raca cunhado no século
XIX. No contexto de questionamento de uma cultura homogénea, Silva, no Relatorio sobre
a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2004), afirma que o termo raca € utilizado para informar como
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determinadas caracteristicas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no
interior da sociedade brasileira.

O emprego do termo étnico, na expressdo €tnico-racial, como faz Silva (BRASIL,
2004), serve para marcar que as relacdes tensas causadas pelas diferencas na cor da pele e
tracos fisiondmicos sdo também por causa da raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que pode diferir em visdo de mundo, valores e principios das origens indigena,
européia ou asiatica.

Em um resgate da histéria do negro no Brasil, € importante ressaltar que os africanos
negros aportados em nosso territorio na condi¢do de escravizados, sdo vistos como
mercadoria e objeto nas maos de seus proprietdrios. Foi atribuida ao negro uma participacdo
subalterna na construcdo da histéria e da cultura brasileira, embora tenha sido ele a mao-de-
obra predominante na produ¢do da riqueza nacional, trabalhando na cultura canavieira, na
extracdo aurifera, no desenvolvimento da pecudria e no cultivo do café em diferentes
momentos de nosso processo histérico. Quando se trata de abordar a cultura dessas
minorias, estamos pensando no sentido politico da palavra, ja que os dados do IBGE
demonstram que a populacdo negra brasileira é de 47,2% (BRASIL, 2007), mas ela é vista
de forma folclorizada e pitoresca e as culturas européias elevadas a condicdo de superiores e
civilizadas.

O ensino de historia do Brasil ainda estd permeado pela concepg¢do da historiografia
brasileira que prima pelo relato dos grandes fatos e feitos dos chamados herdis nacionais,
geralmente brancos, escamoteando, assim, a participacdo de outros segmentos sociais no
processo histérico do pais. Para Silva (1998), a maioria das concepg¢des histricas que
perpassa o ensino de histéria no Brasil despreza a participacdo das minorias étnicas,
especialmente de indios e negros. Quando eles aparecem nos livros didaticos, seja em forma
de textos, seja em forma de ilustragdes, sdo tratados de forma pejorativa e, portanto,
preconceituosa e estereotipada.

Os curriculos e os manuais diddticos usados na educagdo bdsica insistem em
silenciar e at¢é mesmo chegam a omitir a condi¢do de sujeito histérico e de portador de
praticas culturais das populacdes negras e amerindias.

Além da encucacdo ideoldgica promovida pelo cinema, radio, TV, revistas
e institui¢des, o livro didético, pela importincia que lhe € atribuida pelo
poder do Estado de transmitir “Verdades™ que lhe € conferido, consegue de
forma sistemdtica inculcar na cabeca dos jovens e criancas conceitos e
visdes deformadas e cristalizadas, que passam a ser assumidas como
conceitos e visdes da “realidade” que se constitui ideologicamente.
(SILVA, 1998, p. 03).

E fato incontestdvel que somos uma nacio com miltiplas culturas, em virtude de
nossa formagao histdrica, porém o que se percebe € que a populagdo brasileira ndo aprendeu
a conviver com a diversidade étnico-racial. E a educagdo escolar ainda persiste em ministrar
os seus conteudos pautados em seu imagindrio €tnico-racial, um pais que privilegia a
brancura e valoriza, sobretudo, as raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco
valorizando as outras. Por exemplo, a histéria da Africa, no curriculo escolar, é vista como
uma paisagem exotica e totalmente desvinculada da histéria brasileira, atrelada a uma
imagem de que o africano é um semi-selvagem, acorrentado em sua miséria.

A fim de combater essa visdo monocultural e eurocéntrica que foi forjada no saber
histdrico brasileiro, ao ter como padrao a visao dos grupos dominantes, o governo brasileiro,
por meio de seus 6rgdos legais, tem incorporado na legislacdo brasileira alguns tdpicos de
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modo a contribuir com a visualiza¢do de um Brasil pluriétnico. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 26, pardgrafo 4, ratificando posi¢cdo da
Constituicdo Federal de 1988, determina que “[...] o ensino histéria do Brasil levard em
conta as contribuicdes das diferentes etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (BRASIL, 1996a)

Por sua vez, o Ministério da Educacdo (MEC), em cumprimento ao dispositivo
constitucional assente no art. 210 de nossa Carta Magna e sensivel a necessidade de uma
mudanca curricular face a emergéncia de temas sociais relevantes para a compreensdo da
sociedade contemporanea, elaborou para a educacdo bdsica os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). A grande inovagdo dessa proposta € a existéncia de temas transversais que
deverdo perpassar as diferentes disciplinas curriculares - Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e Artes - e permitir, com isso, a interdisciplinaridade no ensino
fundamental, tais como: Convivio Social e Etico, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo.

ApO6s as discussdes com as secretarias de educacdo de estados e municipios e com
especialistas de diversas dreas do conhecimento, os PCN foram aprovados pela Camara de
Educacdo Baésica do Conselho Nacional de Educagcdo (CNE), servindo de referéncia
nacional para que os sistemas de ensino estaduais e municipais pudessem adequé-lo a sua
realidade educacional (BRASIL, 1997).

Reconhecendo a necessidade de uma educacdo multicultural, os PCN estabelecem
como tema transversal o estudo da Pluralidade Cultural, a fim de ser trabalhada em
diferentes disciplinas curriculares.

[...] temdtica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades

N

socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado
e algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 1997, p. 33).

Esse mesmo documento do MEC traz como um dos objetivos gerais da educacdo
basica o conhecimento e a valorizacdo da pluralidade do patrimonio sociocultural do pafs,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, devendo alunos e alunas,
professores e professoras posicionarem-se contra quaisquer formas de discriminagdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais.

Além dos PCN, dispomos das diretrizes curriculares elaboradas pelo CNE para a
educacdo bdasica. Recentemente, esse 6rgao normativo e consultivo do MEC instituiu, com
base no parecer da conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Ainda no ambito das politicas publicas governamentais, podemos citar o Programa
Nacional de Direitos Humanos, elaborado pelo Ministério da Justica na gestdo do Presidente
Fernando Henrique Cardoso, que previa, entre uma série de acdes para as populagdes negras
no Brasil, o estimulo a “[...] elaboragdo de livros didaticos que enfatizem a histéria e as lutas
do povo negro na constru¢do do nosso Pais, eliminando esteredtipos e discriminacdes”
(BRASIL, 1996b, p. 31).

Mais recentemente, por ocasiao do inicio do Governo Lula, foi sancionada a Lei n°.
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que “[...] altera a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
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que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino obrigatoriedade da temdtica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e da outras
providéncias”. A Lei estabelece o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira € o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicio do povo negro nas dreas sociais, econdmicas e politicas
pertinentes a Histéria do Brasil (art. 26-A, § 1°) e, tornando-o obrigatério no curriculo
escolar da educacao basica (BRASIL, 2003).

Neste momento histdrico, a demanda por geracao de oportunidades requer do Estado
e da sociedade medidas que contemplem a populacdo negra nas oportunidades que irdo
amenizar os danos psicologicos, materiais, sociais, politicos e educacionais herdados do
regime escravista, bem como das politicas explicitas ou tdcitas de branqueamento da
populacdo, de manuten¢do de privilégios exclusivos para os grupos com poder de governar
e de influir na formulag@o das politicas no pds-abolicao. Tais medidas se concretizam com
iniciativas de combate ao racismo e demais formas de discriminagdo.

O posicionamento daqueles que ja conhecem este dispositivo legal é dividido, uns
concordam e outros discordam. Os argumentos da discordancia sustentam que a Lei ndo se
traduz, na pritica, em uma mudanca necessdria e que produziria um acirramento ainda
maior entre os varios grupos étnicos que compdem a populacdo brasileira. Alem disso,
argumentam os discordantes que a legislac@o seria racista por privilegiar um setor especifico
do mosaico étnico brasileiro em detrimento dos demais. Um exemplo desse pensamento €
do professor Peter Fry (2005) que, em seu livro A Persisténcia da Raca afirma que a Lei
10.639/2003 estaria reapresentando o surrado conceito de ragas humanas, portanto, nao
possui base cientifica pelo simples motivo que existe apenas uma raca: a humana. Nesse
sentido, Fry afirma que a Lei 10.639 poderia desencadear reagdes de outros grupos,
constrangidos por estarem pouco representados nos curriculos.

Os argumentos dos concordantes postulam que a Lei € fundamental, porque
contribui para ampliar o conhecimento sobre a histéria dos negros formadores da populagcao
brasileira. Para Lopes (2003, p. 19), “[...] a Lei 10.639/2003 do CNE vem reconhecer a
existéncia do afro-brasileiro e seus ancestrais (os africanos), sua trajetoria na vida brasileira
e na condi¢c@o de sujeitos que contribuiram para a construcdo da sociedade”. Acrescenta que
€ preciso ser inserida no curriculo escolar para modificar os conteidos hegemdnicos de
cunho eurocéntrico contidos no sistema escolar, e obter um resultado desejavel de respeito
as diferentes culturas no processo de ensino e de aprendizagem. Essa alteracdo, em seus
aspectos explicitos e implicitos, precisa ser construida no cotidiano do fazer pedagdgico no
interior das escolas, envolvendo alunos, professores, corpo diretivo, corpo administrativo e
comunidade escolar em geral, tendo como suporte um curriculo com base na abordagem da
diversidade cultural.

Outro argumento favordvel € que, apesar de a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional (LDB, 9394) aprovada em 1996, ter explicitamente incluido a histéria afro-
brasileira como conteudo pedagdgico, na realidade, nada disso aconteceu. Nessa concepg¢ao,
a nova Lei estaria antes de tudo cobrando efetivacdao de um parecer pedagdgico ja existente.

Em nossa perspectiva, os argumentos dos que afirmam que a Lei 10.639/2003 estaria
privilegiando uma etnia determinada, a dos negros, ndo se sustenta. No Brasil, o grupo afro-
descendente negro, mesmo constituindo cerca de 50% da demografia brasileira, ainda esta
sub-representado na maioria das esferas da vida social. Essa auséncia de representatividade
repercute no sistema de ensino, que desqualifica ou simplesmente se cala a respeito da
histéria e da cultura negro-africana.

Quanto aos demais grupos, segundo Serrano e Waldman (2007), é possivel
argumentar que a propria lei que incentiva o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
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africana também inclui a discussdo sobre a diversidade étnico-racial no Brasil. Estas
medidas contribuem para a reeducacdo das relacdes entre os VArios grupos sociais
constituintes da sociedade brasileira, provocando o questionamento das relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceitos e na desqualificagdo do outro. Tal argumento pode ser
comprovado com a aprovacdo em marco de 2008 da Lei 11.645 que, além da
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana na educacio basica,
preveé também o ensino da histdria e cultura indigena (BRASIL, 2008).

Por fim, em relacdo aos segmentos que repudiam a Lei em nome de um suposto
racismo que estaria perpassando a sua esséncia ao prever o ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira, entendemos que a questdo racial ndo se esgota em um ponto de vista
genético, é necessdrio ressaltar os condicionamentos histérico-sociais dos conceitos que
envolvem as questdes raciais. Se, no passado, a ideia da existéncia de raca superior e da raca
inferior legitimava a escravizagdo com comprovacao cientifica da inferioridade dos negros,
atualmente, para legitimar a ordem estabelecida, funda-se na ndo existéncia de ragas,
apoiando-se nos direitos democraticos vdlidos para todas as etnias. A existéncia ou ndo de
raca depende da conveni€ncia em um determinado momento social.

A Lei 10.639/2003 constitui um passo importante para resgatar e valorizar os
diversos grupos €tnicos que estdo a margem da sociedade brasileira. Os curriculos escolares
do sistema educacional podem ser aliados valiosos nessa luta, como ressalta Gomes (2008),
esta Lei que ndo é somente uma norma: € resultado da agdo politica e da luta de um povo
cuja historia, sujeitos e protagonistas ainda sdo poucos conhecidos.

Na educagdo escolar, verificamos uma dificuldade em ensinar e aprender historia,
trabalhar o real e o imagindrio. O principal problema, quando se trata do ensino de histdria e
cultura afro-brasileira e africana, ndo se encontra em sua complexidade, mas sim nas
informacdes disponibilizadas, especialmente na midia, que sdo distorcidas e ndo condizem
com a realidade.

Aplicacio da lei 10.639/20003 na sala de aula

Sem duvida, a Lei representa um avanco ao possibilitar a constru¢do de um
multiculturalismo critico na escola brasileira, a0 mesmo tempo em que se reconhece uma
luta histérica do movimento negro em nosso pais, cuja bandeira de luta consiste em incluir
no curriculo escolar o estudo da histéria e cultura afro-brasileira. Por outro lado, ndo
podemos nos esquecer que ainda precisamos de muitas acOes para que a Lei ndo se torne
letra-morta e contribua, de fato, para uma educac¢io multicultural com o questionamento das
relagdes sociais desiguais.

Lopes (2003), utilizando os estudos de Sacristdn, assinala que o termo multicultural
€ ambiguo e enganador, por se tratar de um rétulo em que cabem vdrias perspectivas. Ela
explica que tanto pode se referir a uma perspectiva assimilacionista, em que uma cultura
dominante objetiva assimilar uma cultura minoritiria em condi¢Oes desiguais e com
oportunidades menores no sistema educacional e social, como pode ser multiétnica, um
instrumento para diminuir preconceitos de uma sociedade para com as minorias étnicas, ou
ainda associada a um pluralismo cultural, em que se busca proporcionar visdes plurais da
sociedade e de suas elaboragdes.

Mas, ainda de acordo com a autora, apesar de tal discurso, ndo se pode deixar de
identificar o pluralismo cultural com a aceitagdo do diferente, e essa concep¢do pode ser
vista sob dois enfoques: o do consenso e o do conflito. O do conflito seria aquele que
exigiria processos argumentativos e embates sociais para sua resolucdo e o do consenso
objetivaria superar os conflitos sem confrontacao.
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Para trabalhar a histéria da Africa em sala de aula, como nos alerta Concei¢ao
(1999), temos que levar em consideragdo algumas questdes: como pensar uma escola que
tenha por base uma educacdo na perspectiva da pluralidade étnico-racial? Como romper
com o modelo pedagdgico vigente? O que fazer para que a sociedade civil, organizada por
meio de suas legitimas representacdes, inclua o afro-brasileiro? Estas questdes sao
fundamentais para contemplar os brasileiros descendentes de africanos, para pensar em uma
nova educacio escolar. Neste sentido, consideramos necessdrio efetivar algumas agdes no
processo educativo de sala de aula, especialmente formar um novo perfil de professor e
professora e de aluno e aluna que, no exercicio da reflexdo sobre o seu “eu” e o “outro”,
apropriem-se dos saberes sobre a histdria e a cultura afro-brasileira e africana para serem
socializados com as respectivas comunidades, a fim de romper com a pedagogia que
prioriza o modelo eurocéntrico.

Fernandes (2005) afirma que um dos gargalos do sistema educacional brasileiro
reside na qualificacdo do corpo docente, sobretudo os que exercem o magistério nas séries
iniciais do ensino fundamental. Esses professores e professoras, em sua maioria, recebem
uma formacdo polivalente e, portanto, precisam de qualificacdo para trabalhar com essa
nova temdtica curricular. O autor sugere, para tanto, um esforco por parte dos 6rgdos
governamentais ligados a drea de promog¢do da igualdade racial para oferecer, em parceria
com as instancias educacionais, cursos de extensdo sobre a histéria da Africa e de cultura
afro-brasileira, bem como a publicacdo de material diddtico-pedagdgico que possa dar
suporte técnico a atuacdo desses docentes no processo de ensino e aprendizagem

Dessa forma, para tratar a tematica do negro no curriculo escolar, ndo é necessario
que o professor e a professora sejam negros. A lei tem um cardter obrigatério para todo o
magistério e com a fungio estratégica para a formagao do cidadao brasileiro. Para cumprir a
lei, os conhecimentos relativos a essa tematica devem ser socializados entre os demais
educadores e educadoras e ampliados para toda comunidade escolar. Com isso, o “[...]
professor e a escola ndo serdo mais acusados de serem mediadores - mesmo que
inconsciente - da formacdo de esteredtipos que geram preconceitos que se constituem de um
juizo prévio a uma auséncia de um real conhecimento do outro” (SILVA, 2001, p. 73).

Cunha Junior (1998) enfatiza que o racismo, o preconceito € a discriminagdo sao os
maleficios que existem tanto na escola quanto na sociedade em geral, muitas vezes
mascarados e naturalizados ou, ainda, assumidos explicitamente nas atitudes, nos valores e
nas normas vigentes, presentes em nosso cotidiano. Sao manifestacdes de um processo cruel
de dominacdo, que mina a cultura dos grupos sociais considerados dominados entre nds, os
negros e os indigenas.

Silva (2001) alerta que trabalhar a partir de valores eurocéntricos no sistema escolar
leva as criangas e adolescentes negros a se sentirem inferiores e a serem considerados como
tal pelos demais. A convivéncia com a imagem estereotipada, que causa danos psicolégicos
e morais, pode bloquear a personalidade étnica e cultural do afro-descendente.

Felipe e Teruya (2008) afirmam que o brasileiro, de um modo geral, sabe pouco a
respeito dos afro-descendentes, e, quando sabe, seu conhecimento estd repleto de ideias
preconceituosas. Trata-se de um conhecimento sincrético. Comega com a entrada do negro
no Brasil como mercadoria. A imagem do negro descal¢o, seminu e selvagem é mostrada na
literatura escrita por brancos, sem contar a histéria do africano livre, dono de sua propria
vida e produtor de sua prépria cultura. Ao falar dos aspectos da cultura africana e da historia
do negro no Brasil, entramos em um campo de tensdes e de relacdes de poder que nos leva a
questionar as representacdes e os estereStipos sobre a Africa, os africanos, negros brasileiros
e sua cultura. A ideia de inferioridade cultural dos negros, construida historicamente e
socialmente, justificou os processos de dominagdo, colonizacao e escravizagao.
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No ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se trata de mudar o foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeu pela africana, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial e social e econdmica brasileira. Cabe
as escolas incluirem os estudos e as atividades que proporcionam contribuicdes histérico-
culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asidticos e além destas, das raizes
africanas e européias.

As reivindicacdes estabelecidas na Lei 10.639/2003 lancam novas bases para o
ensino de histéria, uma vez que o legado eurocéntrico resultou em um raciocinio que ainda
hoje dificulta os estudos sobre Africa e sobre negro no Brasil, constituindo um sério
obstaculo para a compreensdo da realidade histérica do continente africano e de seus
descendentes.

Novas bases para o ensino de Histéria da Africa na educacio escolar: desconstruindo
mitos

O conhecimento de um determinado tema, na nossa perspectiva, é construto social,
para promover a releitura da historia africana eivada de preconceitos, é necessario
questionar varios conceitos solidificados no decorrer da histéria, é necessario desconstruir
as estereotipias que foram forjadas pelo imagindrio europeu sobre Africa e seus
descendentes. Como nos alerta Meneses (2007, p. 56), “[...] falar sobre a Africa significa
questionar e desafiar crencas adquiridas, pressupostos afirmados e multiplas sensibilidades”.

Quando nos reportamos ao termo desconstruir, referimo-nos aos procedimentos da
andlise do discurso nos moldes adotados pelo filésofo Jacques Derrida, que pretendem
mostrar as operagdes, 0s processos que estdo implicados na formulacdo de narrativas
tomadas como verdades, em geral, tidas como universais e inquestionaveis. A desconstru¢ao
tem possibilitado vislumbrar com nitidez as relagdes entre os discursos e o poder. “Ao
contrdrio do que muitas pessoas pensam desconstruir ndo significa destruir. Desconstruir,
neste caso, significa uma estratégia de demonstrar para poder mostrar as etapas seguidas na
montagem”. (COSTA, 2002, p. 140).

Compreender e contextualizar as informacdes sobre aspectos do continente africano
€, indiscutivelmente, um exercicio critico. Serrano e Waldman (2007) argumentam que
existem visdes estereotipadas cultivadas contra os povos africanos e suas regides. Mais do
que qualquer outro continente, a Africa terminou encoberta por um véu de preconceitos,
que, ainda hoje, marcam a percepcao de sua realidade.

O imaginério europeu devotou para as terras africanas e para os seus habitantes um
amplo leque de injungdes desqualificantes, muitas vezes respaldadas pelos intelectuais
europeus. A Africa foi condenada ao papel de espaco periférico da humanidade, além de
desprovida de adjetivos que engrandecem na visao dos europeus.

Na realidade, os mecanismos simbdlicos da exclusdao do outro remontam de muitos
séculos, estando profundamente enraizados no legado cultural europeu. Serrano e Waldman
(2007) revelam que o discurso europeu a respeito da Africa é antigo, pode ser localizado um
variado conjunto de elaboragdes socioculturais. E a partir desse passado remoto que se
estratificou o preconceito cultivado contra o outro, personificado em diferentes momentos
pelos barbaros, tartaros, mongdis, ciganos, judeus, mugulmanos, assim como pelos negros
africanos.

E inegivel que o mundo ocidental construiu o seu relacionamento com as
populacgdes extraeuropéias com base em preconceitos de todo tipo. Nesse particular, Cunha
Janior (1998) afirma que o continente africano foi, inegavelmente, o mais desqualificado
pelo pensamento europeu. Ainda que a imagem da Africa tenha variado ao longo do tempo
em decorréncia de diferentes formas de relacionamento estabelecidas com os seus povos, é
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indiscutivel que este continente foi mais que qualquer outro, naturalizado pelo pensamento
ocidental com imagens negativas e excludentes.

O embrido dessas concepg¢des discriminatdrias remete as formulagdes surgidas na
antiguidade cldssica. Para os antigos gregos e romanos, a Africa compreendia as terras
situadas entre os paises atuais Libia e Marrocos, habitados por povos de idioma berbere (o
termo ndo designa nenhuma etnia, diz respeito a um grupo de linguas que integra a familia
afro-asidtica). Desse modo, refere-se a povos cujas caracteristicas sdo, em alguns contextos,
muito discrepantes entre si. Seria o caso dos garamantes, nimidas, libios e mauritanios,
costumeiramente mencionados nas cronicas e documentos do Império Romano. Recorda-se
que o termo berbere deu origem a palavra, barbaro, para identificar as populacdes cuja
lingua e cultura eram consideradas inferiores em relagdo as greco-romanas, consideradas
como padrdo hegemonico. (SERRANO; WALDMAN, 2007).

Historicamente, o regime de estereotipias imposto a Africa foi reforcado pela
distancia e relativo isolamento do continente em relacdo ao resto do mundo europeu. A
Africa, em particular a Africa negra ou Subsaariana, constituia um dominio nebuloso, por
causa das informagdes fragmentdrias e distorcidas. As imagens do continente africano,
construidas pelo imagindrio medieval, suscitavam todo o tipo de objecdes. Assolados pelo
calor inclemente, os territorios meridionais estariam infestados de monstros e outros seres
fabulosos, coabitando com grupos de semi-humanos ou de humanos inferiores.
Decididamente, o quadro construido pelo imagindrio social europeu relacionado 2 Africa foi
contemplado com estigma da subalternidade. Nao ¢ de admirar que as representacdes
confirmem uma pretensa inferioridade.

Na modernidade, o rebaixamento da Africa relaciona-se intimamente as demandas
da sociedade capitalista ocidental, que, de modo continuo, reapresenta para o continente a
condic¢do periférica do sistema de produ¢do de mercadorias. Desse modo, se, no periodo do
mercantilismo, foi reservado a Africa o papel subalterno de fornecer mio-de-obra
compulsdria para a monocultura agucareira e para a extracdo de metais e pedras preciosas,
com a hegemonia do capitalismo industrial, o continente é novamente subalternizado,
enquadrado na condicdo de manancial de mao-de-obra barata e de fornecedor de matérias
primas para as poténcias industriais. Nesse sentido, a necessidade de justificar o dominio
europeu induziu e foi mantida mediante o desenvolvimento de teorizac@o que, apelando para
as distorcdes conceituais, desqualificava o legado africano em todos os sentidos.

Se, no periodo mercantilista, a Africa reunia caracteristicas espirituais, religiosas e
elementos fabulosos inscritos no seu espago geograficos, na fase do capitalismo industrial, é
a caréncia de civilizagdo o principal argumento para sua estereotipia. Nessa perspectiva, o
continente africano passa ser visto como, de fato, deveria ser entendido: um continente
simplesmente carente de civilizagdo.

Mais uma vez, a Africa foi alvo da politica de hierarquizacio do conhecimento
imposto pelas expectativas do mundo europeu e, agora, a constituicdo do discurso
desclassificatério voltado a Africa é de que ela néo era civilizada, cabendo ao europeu levar
a civilizagdo ao continente africano. A Africa foi inteiramente retalhada e distribuida entre
as poténcias coloniais, que reorganizaram o espago africano aos seus interesses, ignorando
todo e qualquer arranjo espacial anterior. Segundo Serrano e Waldman (2007) com excecdo
da Etidpia, a totalidade do continente ficou de uma forma ou de outra, sob os interesses
econdmicos e politicos do imperialista ocidental. Ndo sem motivo, a Africa passou a ser
conhecida como o continente colonial por exceléncia.

Com as imagens elaboradas pelo mercantilismo e pelo capitalismo industrial no pds-
guerra, no contexto da independéncia dos paises do continente africano, propagou-se uma
nova leitura desqualificante da Africa. Atualmente, o continente continua dominado pela
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pobreza, pelo subdesenvolvimento, pelas doengas, pelas guerras entre os grupos sociais ali
viventes, pelos golpes de Estado continuos, pelo analfabetismo, pelos refugiados da seca e
da falta de perspectivas. Em um mundo desigualmente unificado pela globalizacdo, como
todas as desprezadas regides meridionais do planeta, a Africa ainda integra a periferia de
flagelos sociais.

Nesta nova elaboracdo plena de estereotipias negativas, o futuro ndo reservaria
nenhuma benesse para o continente, condenado, a priori, a estagnacdo. Tal como leituras
anteriores, essa nova colecio de imagens associa-se a um ideoldgico, pelo qual a Africa
seria incapaz de conduzir o préprio destino. Ela deve, portanto, continuar a apelar para o
Ocidente na busca de solucOes para os seus problemas. Como nas imagens anteriores, a
visdo estereotipada sobre a Africa e seus povos, por meio de um discurso generalizante e
excludente, utiliza-se dos preconceitos e das falsas concepcdes. Objetivamente, essas
perspectivas trabalham em prol da confirmagio da submissdo da Africa ao mundo ocidental
€ as suas expectativas econdmicas, sociais e politicas.

Como vimos, todas as construcdes elaboradas sobre a Africa nunca se distanciaram
da ambicdo de domind-la e de configurd-la como contraponto de uma Europa que se
arrogava um papel dominante. Ademais, para submeter o que quer que seja, € necessaria,
antes de tudo, a iniciativa de concretizar-se no nivel do imagindrio, preferivelmente de
modo a distorcer a compreensdo do outro, habilitando, desse modo, a irrup¢do de uma
ideologia de dominagao.

A Africa na educacio basica

Por que estudar a histdria e a cultura africana nas escolas brasileiras? Se o Brasil
fosse um pais sem nenhuma parcela de afro-descendentes negros, ndo seria surpreendente
que os curriculos escolares dispensassem estes conteddos. Mesmo assim, por razdes da
histéria da humanidade ou mesmo da histéria econdmica do capitalismo, seria indispensavel
um conhecimento da histdria africana. Surpreendente € que o Brasil, sendo um pais que
tem cerca de metade da sua populagdo e reconhece a sua ancestralidade no continente
africano, ndo tenha o ensino de aspectos da historia africana na constitui¢do de seu curriculo
escolar.

Ao analisar os livros didaticos trabalhados na sala de aula que tratam da Histéria do
Brasil, percebemos a existéncia de textos e figuras racistas ou preconceituosas, visto que ao
reproduzirem os valores socialmente dominantes, negligenciam ou sub-representam a
populacdo negra brasileira. Uma parte dos livros diddticos, ao inserirem os negros na
Historia Brasil, comete deslizes que os prejudicam. Muito desses materiais disponiveis para
o uso do professor restringem a populacdo negra a escravidao, esquecem que os ascendentes
negros, antes de chegar ao Brasil para serem escravizados, tinham uma vivéncia na Africa,
ou seja, o negro ja era envolto em um universo cultural que iria se propagar e contribuir,
significativamente, na formacdo da cultura brasileira.

Um dos primeiros conteddos programados no ensino de histéria do Brasil é a
chegada dos europeus a América a partir do século XV, os quais, ao terem contato com o
novo mundo, procuraram explorar a riqueza natural existente na fauna e na flora. Para
empreenderem a politica de colonizacao no continente americano, exploraram as populacdes
indigenas que aqui habitavam, submeteram estes povos a escraviddo e desrespeitaram sua
organizacao social e suas préaticas culturais.

Os portugueses, ao procurarem efetivar a politica de colonizacdo na América,
trouxeram da Africa para o Brasil os negros africanos, que nio eram tratados como seres
humanos, mas como mercadorias a serem comercializadas e destinadas ao trabalho e,
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consequentemente, submetidas a escravidao.

A colonizagdo portuguesa se efetivou apds a década de 30 do século XVI. Apressou-
se em estabelecer o dominio sobre as terras antes que outra nagdo, movida pela ambigdo tal
como Portugal, o fizesse.

Nesse processo de colonizagdo, durante mais de trezentos anos, as populagcdes
africanas se constituiram pilares da mao-de-obra, contribuindo para a organizacdo da
sociedade brasileira. O tratamento dado pelos europeus a essas populacdes foi também
pautado no eurocentrismo e etnocentrismo, desrespeitando as multiplas etnias que
constituiam os africanos, a histéria do continente de origem e as praticas culturais.

Desde o Brasil Colonia, os negros trabalharam em diferentes espacos: nos engenhos,
no interior das casas grandes, nas regides de mineracdo e nos espacos urbanos das cidades.
Eles desempenhavam diversas atividades, tais como: a plantacdo da cana-de-acucar ou
alguma atividade ligada ao processamento do acucar, a minera¢do de ouro e diamantes, o
plantio do café e cuidados com a lavoura do “ouro verde” brasileiro, entre outras. Nas
cidades, os africanos e os crioulos exerciam diferentes fun¢des: serviam de carregadores,
trabalhavam nos servigos domésticos, aprendiam oficios e se tornavam carpinteiros,
alfaiates, barbeiros, sapateiros e vendedores ambulantes e podiam ser, também, escravos da
administracao publica.

Os afro-brasileiros foram fundamentais na constru¢ao da sociedade e na formagao do
povo brasileiro, juntamente com outras etnias. Eles ajudaram a construir uma sociedade que
passou por vdrias transformagdes ao longo do século XIX, marcado por diferentes fatos
historicos: Independéncia do Brasil, em 1822; a organizacdo do Estado nacional, que
incentivou a politica de imigragcdo para o nosso pais e, consequentemente, a substitui¢cdo do
trabalho escravo pelo trabalho livre; a difusdo da ideologia do branqueamento; a aboli¢do da
escraviddo, em 1888; e o advento da Repuiblica em 1889. Estas transformacdes nao
garantiram a inclusdo dos ex-escravos negros no mundo do trabalho, ao contrario, foram
excluidos socialmente.

A liberdade chegou, porém ndo propiciou as populagdes negras o acesso aos bens
produzidos nesse processo histérico, como terra, moradia e educacdo, para garantir uma
vida digna. Os ex-escravos negros comegaram a travar uma nova luta, que era de sobreviver
diante de tantas desigualdades sociais e combater o racismo na sociedade brasileira.

Diante desse contexto de adversidade e desigualdade, organizou-se o Movimento
Negro ao longo do século XX, para lutar pelos direitos da populacdo negra e combater o
racismo. Carneiro (1998, p.56) salienta que, desde 1910, existia no Brasil uma pequena
imprensa negra que divulgava os acontecimentos sociais expressivos da comunidade negra.
Entre os primeiros periddicos, segundo a autora, estavam o Bandeirante e o Menelik.
Somente apds 1918, periddicos como esses assumiram uma atitude mais agressiva, passando
para a fase de conscientizacdo do negro e denunciando o racismo da sociedade brasileira.

Dentre os movimentos negros organizados no século passado, podemos destacar o
surgimento, em 1931, da Frente Negra Brasileira (FNB), como um grande movimento
organizado no pais; em 1978, o Movimento Unificado contra a Discriminac¢do Racial, que,
em 1979 passou a ser denominado como Movimento Negro Unificado; ambos engajados na
luta pela plena cidadania da populag¢do negra no Brasil.

Outro desafio que se imp0ds ao povo negro na luta contra o preconceito racial foi o de
combater a difusdo da ideia de democracia racial em nosso pais, ou seja, a teoria de que
havia no Brasil um congragcamento racial, o que expressaria relacdes harmoOnicas entre as
diferentes etnias que deram e ddo origem ao povo brasileiro.

Sob tal perspectiva, “[...] os negros ndo tinham do que reclamar”. Vale ressaltar que
0s movimentos negros ganharam forca apds o processo de redemocratizagdo do Brasil na
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década de 1980, ja que essa década, no Brasil, significou repensar a nacdo. O negro mais
uma vez percebeu a importincia desse momento para requerer o reconhecimento de sua
participacdo na constituicdo do povo brasileiro. “Um marco na histéria deste periodo foi a
Constituicao Federal de 1988, que tornou o crime de racismo inafiancavel” (MALERBA,
BERTONI, 2001, p. 61- 63).

A luta do Movimento Negro Unificado e de varios grupos defensores da constituicao
de uma sociedade multicultural pela conscientizacdo de todos os setores sociais demonstra
que o racismo ndo atinge s6 os negros. Enquanto processos estruturantes e constituintes da
formacao histérica social brasileira, o racismo estd arraigado no imagindrio social e atinge
negros, brancos e outros grupos étnico-raciais

A luta pela plena cidadania e pelo combate ao racismo e as praticas de discriminacao
racial ndo é um problema apenas da populacdo negra, do afro-descendente ou do
Movimento Negro. Essa luta é de todos os que defendem o respeito a diversidade étnico-
racial, social e econdmica e combatem a desigualdade ou exclusao social.

Podemos postular que a Lei 10.639/2003 aponta a necessidade de construgcdo da
historia do mundo na formagdo dos docentes. Meneses (2007) argumenta que se trata da
(re)constru¢do de uma “‘outra” histéria que considere ndo sé a perspectiva eurocéntrica
dominante, ampliando as possibilidades de conhecimento inseridos no curriculo escolar.

Em nossa perspectiva, ndo definimos certos conhecimentos como vdlidos e
verdadeiros, enquanto que outros sdo considerados supérfluos e irrisérios. Cabe a escola a
tarefa de pensar possibilidades de acesso as diferentes culturas, ndo no sentido de incluir em
seu calenddrio datas exclusivas para trabalhd-las, mas no sentido de permitir que os alunos
compreendam que hd diferencas e semelhancas entre uma cultura e outra. As relacdes de
disputa por posi¢des sociais e conhecimentos sdo carregadas de interesses particulares
inerentes tanto a sua prépria cultura quanto as outras. Por isso, é necessario que os alunos
conhecam a cultura de outros grupos e a histdria de sua prépria cultura em um processo de
interagdo e alteridade.

Para o entendimento da historia econdmica, politica e cultural do Brasil, é também
necessario consultar a histdria e a cultura africana. Sem estes elementos se constréi uma
historia parcial, distorcida e promotora de racismos. A razdo que justifica a exclusdo da
Histéria Africana nos diversos curriculos nacionais das diversas modalidades e niveis de
ensino € o racismo. A exclusdo da Historia Africana € uma dentre as vdrias demonstracdes
do racismo em relacdo a populacdo negra. Ela produz a eliminagdo simbdlica do africano e
da histdria nacional.

Uma das motivacdes que os pesquisadores e pesquisadoras e os docentes brasileiros
devem ter para estudar a historia e a cultura africana € a auséncia de sistematizacdo e
veiculacdo das informacdes relacionadas ao continente africano. Serrano e Waldman (2007)
afirmam que essa lacuna € evidente tanto na auséncia pura e simples de uma visdo realista
sobre o continente africano quanto em seu desdobramento direto na persisténcia de uma
visdo estereotipada e preconceituosa que lhe € impingida.

N3ao seria demasiado afirmar que a visdo distorcida sobre o continente africano e sua
populacdo associa-se a exclusdo de parcela ponderdvel da populagdo brasileira do pleno
exercicio de seus direitos como cidaddos, exclusdo que recai de forma marcante sobre os
afro-descendentes. As perspectivas excludentes desmerecem um legado extremamente
valioso, responsdvel por inimeros valores civilizatdrios.

Consideracoes finais

Apesar de a histéria e a cultura africana nao terem a devida ateng@o por parte dos
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historiadores brasileiros, que deveriam ter pautado essa discussdo como uma das prioridades
para compreender a formacdo de nosso pais, a Lei 10.639/2003 determina o que os estudos
sobre temas africanistas devem alcancar em nosso pafs. Nesse sentido, a Africa, seus povos
e suas culturas tornaram-se foco de interesse para os profissionais da educacdo, os quais
necessitam de capacitacao para perceber que a constituicao da histéria de um povo perpassa
a dimensdo do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
histéricas, econdmicas e culturais, em que o discurso hegemonico hierarquiza e inferioriza o
discurso do “outro”.

Desse modo, no tocante a realidade brasileira, o estudo da cultura da populacao
africana posiciona-se como uma contribui¢do direta aos diversos segmentos da populacdo
brasileira, sobretudo da populacdo negra. Desde os primérdios da colonizacdo marcada pela
discriminacao racial, os negros tiveram as suas praticas ancestrais abafadas, marginalizadas
e deturpadas, comprometendo, assim, a sua insercao plena no processo social brasileiro.

Essa repressdo cultural, camuflada pelo mito da democracia racial, desdobra-se no
ndo reconhecimento dos valores e das préticas sociais de raizes africanas, interiorizadas pelo
conjunto da populacdo brasileira, independentemente de sua origem racial.

Os estudos da histéria e cultura africana articulam a realidade daquele continente
com a realidade social brasileira para salientar as identidades formadoras da nossa
populacdo, seja esta européia, indigena ou africana. Com isso, constatamos os inimeros
lagos que unem o Brasil ao continente africano, tais como as préticas religiosas, da musica,
da danca, da oralidade, da culindria, do artesanato, das técnicas agricolas e a linguagem,
entre outros.

A Lei 10.639/2003, ao garantir visibilidade ao afro-brasileiro com a finalidade de
propiciar a cidadania e a igualdade racial, por meio de praticas educacionais que valorizem
0 “outro”, contribui para romper com o siléncio histérico sobre a cultura e histéria da
populacdo negra brasileira. Nesse sentido, a Lei abre caminho para a constru¢do de uma
educagdo antirracista, que rompe com as normas discursivas centradas no europeu e no
ambiente escolar torna-se legitimo falar sobre a exclusdo e marginalizagdo de um segmento
social.

Mas nio é qualquer fala. E uma fala pautada no didlogo étnico-racial no interior da
escola, ou seja, pressupode e considera a existéncia do “outro”, como sujeito ativo e concreto,
com quem se fala e de quem se fala. Esse “outro” devera ter direito a livre expressao do seu
“eu”. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento de nossas identidades como sujeitos
singulares em género, raca, idade, nivel socioeconémico e tantos outros.

Na busca pela formacdo de uma populacdo brasileira que reconheca a identidade
cultural do “outro” e perceba que essa pode ser parte do seu “eu”, € necessdrio que o
professor e a professora, além de terem conhecimentos sobre as diversas culturas
formadoras da nacgdo, estejam comprometidos politicamente com a luta contra a
discriminacao dentro do espago escolar. O grande desafio é como provocar nos docentes a
vontade, a curiosidade por novos conhecimentos? O que fazer para que os
professores/professoras e os alunos/alunas compreendam que instituir praticas curriculares
que incentivem a alteridade é caminho para construir uma educac¢do menos excludente?

Enfim, ainda hd um longo caminho para que o professorado, como categoria,
compreenda a importancia da sua pratica e da ingenuidade de acreditar na neutralidade do
seu trabalho, de suas a¢des e de sua postura. Além de inserir novos conteidos no curriculo
escolar, para efetivacdo da Lei 10.639/2003, é imprescindivel questionar e muitas vezes
desconstruir os conhecimentos sociais ja instituidos nos curriculos.
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Notas:

' O presente artigo trata de um aspecto analisado na dissertacio de mestrado intitulada: Narrativas para
alteridade: o cinema na formagdo de professores e professoras para o ensino de historia e cultural afro-
brasileira e africana na educagdo bdsica, defendido por Delton Aparecido Felipe em marco de 2009, junto ao
programa de Pés-Graduacdo em Educacio da Universidade Estadual de Maringa-PR.

* Email: ddelton @ gmail.com

3 Ressaltamos que quando tratamos de cultura afro-brasileira, ndo podemos perder de vista que a Africa, além
de ser um imenso continente, coabita grupos étnicos com habitos culturais distintos que se entrelagam. Por
isso, as identidades culturais africanas sdo complexas e contraditorias. Ao abordar a relacdo entre a histéria
africana e a histéria brasileira estamos nos referindo aquelas regides da Africa de onde os negros foram
capturados e vendidos por meio das guerras fomentadas pelos europeus, entre outros processos. SA0 0s grupos
de africanos que contribuiram para a formag@o da populagdo brasileira. Nao é nosso objetivo, porém, tratar
nesse artigo sobre a especificidade de cada grupo étnico que foram trazidos para o Brasil, tais como: os
Bantus, os Nagos, os Jejes, os Yorubas, os Males, entre outros.
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