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RESUMO:

O ensino secundario tem por objectivos fundamentais o desenvolvimento do raciocinio, da
reflexdo e da curiosidade cientifica. Assenta ainda na facultacdo de contactos e
experiéncias com o mundo do trabalho e, como tal, procura favorecer a orientagdo e
formacao profissional dos jovens, através da preparacdo técnica e tecnolégica, com vista a
entrada no mundo do trabalho. Nesse sentido esse trabalho busca apresentar historicamente
o desenvolvimento do ensino secunddrio e sua hegemonia com o ensino académico em
Portugal e na Europa. Apresenta também que a diferenciacdo uniformizadora do ensino
secunddrio nao passa de uma integracdo situada entre o cientismo e a publicidade. Serd
mais importante repensar modos de introducdo do pensamento critico no mundo do que
instruir para a funcio especializada no mercado de trabalho. E 0o momento em que a
educacgdo capitalista se assume como adestramento. Quem melhor assegura os resultados
neste tirocinio € a ideologia. Por ela sdo construidos significados por conveniéncia politica,
social e econdmica.
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SECONDARY EDUCATION: THE HEGEMONY OF ACADEMIC TEACHING

ABSTRACT:

Secondary education aims at developing fundamental reasoning, reflection and scientific
curiosity. Is also based on any supply of contacts and experiences with the world of work
and, as such, seeks to encourage the guidance and training of young people by preparing
technical and technological, with a view to entering the world of work. In that sense this
study presents the historical development of secondary education and its hegemony in
academic teaching in Portugal and Europe. Also shows that the differentiation
standardizing secondary education is just an integration of between scientism and
advertising. It will be more important to rethink ways of introducing critical thinking in the
world than to instruct the specialized function in the labor market. It is the time when the
capitalist is assumed to education training. Who provides the best results in this
apprenticeship is ideology. Meanings are constructed by it for political expediency, social
and economic.
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O ensino secunddrio tem por objectivos fundamentais o desenvolvimento do
raciocinio, da reflex@o e da curiosidade cientifica. Assenta ainda na facultacao de contactos
e experiéncias com o mundo do trabalho e, como tal, procura favorecer a orientacdo e
formacao profissional dos jovens, através da preparacdo técnica e tecnoldgica, com vista a
entrada no mundo do trabalho.

O ensino secunddrio, no passado, ndo estava destinado as massas. Com uma
orientacdo académica, tinha por fim a universidade, acessivel apenas a alguns. A
unificacdo deste ensino ocorre no século XX sob a égide da igualdade de oportunidades.
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Os seus efeitos foram contrarios, se nao perversos: a unificacdo do ensino secundario
correspondeu a estratificacdo e selec¢do que distingue os bons dos maus alunos.

Os ensinos técnico e profissional ficaram sob a algada da escola, nos séculos XVIII
e XIX, perante a nova ordem industrial. E curioso observar que o saber fazer era visto
como uma douta sabedoria que acabou por se transfigurar pela unica oferta escolar
possivel para os filhos dos trabalhadores. Em termos europeus, a expansdo do ensino
secundério déd-se apos a II Guerra Mundial.

A nivel mundial a expansdo do ensino secunddrio, com diversas ofertas
curriculares, da-se nos anos 40 do século XX. Diversos tipos de escolas garantiam que o
ensino académico ndo era massificado. O ensino secundério sempre se assumiu com uma
matriz liceal onde a hegemonia do curriculo académico exclui tudo o que lhe seja
diferente, nomeadamente as vias técnicas e profissionais. Esta hegemonia ndo se furta aos
interesses sociais, as relagdes culturais e ideoldgicas, situada entre um ensino basico e um
ensino superior que, sendo propedéutico, encara o ensino secunddrio como um
prolongamento do ensino obrigatério. Em Portugal a ditadura salazarista decreta o estatuto
do ensino técnico em 1948,

Em Portugal a frequéncia destes cursos, na drea do comércio e da industria, servia a
pouco mais de um quarto da populacdo social economicamente fragilizada e que recebia
nio s6 uma formacdo geral como se procurava desenvolver aptiddes profissionais.
Também fazia parte desta educagdo a inculcacdo dos valores morais e sociais absolutos
como o poder politico entdo vigente. Ainda que o Estado Novo reconhecesse o direito dos
filhos dos trabalhadores a educagdo, nem por isso este subsistema deixou de ser
secundarizado. A sua secundarizacio era sempre em relacdo ao ensino liceal.

O enciclopedismo e racionalismo das vias de matriz liceal estando desligadas do
mundo concreto parecem, pois, talhados a um ensino académico que visa uma cultura de
elites que vé nas outras vias de formagio segundas oportunidades escolares. E a
depreciagdo e a assuncdo da fraca nobreza das outras vias do ensino secundério.

A distincdo de alunos capazes e alunos incapazes tem sido produzida através da
frequéncia das diferentes vias de ensino dentro do sector escolar: ensino geral/académico,
ensino técnico e ensino proﬁssionalz. O modelo escolar tanto pode oferecer as diversas vias
de ensino em escolas proprias (modelo bipartido) como acolher os diversos cursos no
mesmo espaco fomentando a diversidade curricular e cultural (modelo compreensivo).
Aqui, no dltimo caso, temos ndo sé uma escola comum como um curriculo comum de onde
todos os outros curriculos sdo variacdes. Isto €, tanto o ensino tecnoldégico como o ensino
profissional sdo subsistemas do ensino secunddrio.

Com os subsistemas de ensino nasceram as disciplinas académicas, técnicas e/ou
praticas. Ou seja, temos, por consequéncia, a categorizacao dos alunos em académicos e
ndo académicos. Temos a cabega, mais do que as mados’ . E o momento em que o status
revela um padrdo social: a divisdo social do conhecimento vai corresponder a divisdo
social de trabalho. Mas nem por isso a escola deixa de educar. Ela € a garantia de transfer
para o ensino superior dos alunos das classes mais beneficiadas econdmica e
culturalmente.

Dentro do ensino secunddrio € possivel encontrar uma hierarquia de prestigio que
abrange consideracOes sociais, saldrios, tipos de escolas, de professores e formadores.
Mais, é nele, no ensino secundério, que encontramos selec¢do social, particularmente
através do ensino académico. As consequéncias da tirania académica escolar t€m sido
desastrosas: insucesso e abandono escolar e representagdes negativas sobre tudo o que nao
sejam cientismos. Todas as outras aprendizagens possiveis sdo tidas como segundas
oportunidades, ou segunda escolha para os que nao foram capazes. Elas ndo sdo vistas
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como modos diferentes de desenvolver aprendizagens. Em tltima andlise: de produzir
conhecimentos.

O ensino técnico e profissional tem a sua legitimacdo, ndo no paradigma da
continuidade mas numa identidade que se guia pelo paradigma de contexto de trabalho,
numa légica econdmica que se propde a contribuir para o desenvolvimento nacional. Estas
vias de ensino assumem assim a ampliagdo de competéncias técnicas e profissionais dentro
de uma estrutura tecnoldgica, comercial e industrial. Sendo um ensino técnico vocacionado
para especializacOes tem, nos seus curriculos, componentes fortemente tedricas e
cientificas. Dai que o ensino técnico-profissional tenha uma estreita relacdo curricular com
as disposi¢Oes mais gerais e tradicionais do ensino académico. No entanto, a sua finalidade
ndo € o ensino superior mas a integracao imediata no mundo do trabalho.

Na Unido Europeia cerca de 54% dos alunos frequentam o ensino técnico e
profissional que € tido como uma aprendizagem ao longo da vida onde as capacidades e os
interesses dos alunos devem ser revelados pelo principio da igualdade de oportunidades.
No entanto a par com o conceito de igualdade de oportunidades aparece a ideia de mérito.
E esse mérito revela-se a modo de responsabilidade individual e social, com consequéncias
também elas individuais e sociais.

Acreditamos que uma escola que selecciona exclui. O ideal democratico é
realizdvel numa escola onde coexistem diferentes culturas. E o ensino secunddrio sera
tanto mais democritico quando os saberes tedricos e os prdticos, os abstractos e o0s
concretos, os humanisticos, cientificos e artisticos e técnicos® alcancarem a humildade
cientifica e uma dimensdo social em que nenhum saber é excepcional. E isto tanto serve a
escola publica como ao ensino privado. De uma maneira ou de outra, a educacdo nao é
uma empresa onde concorrem privados e publicos a fim de ser ver quem tira maiores
proveitos. O ensino técnico-profissional deve constar das ofertas curriculares do ensino
publico.

A falta de qualidade e as dificuldades de implementagdo nas escolas publicas sdo os
principais obstdculos a abertura dos cursos técnico-profissionais nas escolas publicas
portuguesas. Ainda que esta possibilidade esteja legalmente decretada em Portugal
(Portaria 550-C/2004) nao existe um corpo docente capaz de garantir qualidade
precisamente por ndo terem formagdo adequada nesta drea de ensino. Isto leva-nos a outra
questdo que € a de formacdo de professores na drea do ensino técnico-profissional. A sua
inexisténcia, na formagdo inicial, em Portugal tem feito com que os professores do ensino
académico assumam a leccionacdo das componentes sociocultural e cientifica no ensino
técnico-profissional. A maior dificuldade incide no desconhecimento sobre as
metodologias de avaliacdo e de estratégias de aprendizagem nesta via de ensino onde se
apela a visdo de que o aluno € o centro do processo pedagdgico.

A propria universidade € acusada de ndo ter competéncia cientifica para dar este
tipo de formacdo e de informacdo. As universidades portuguesas parecem nao estar
preparadas para levar a cabo orientacdes de estdgio justamente porque os orientadores nao
detém competéncias sobre a priatica do ensino profissional. A desadequacdo da
universidade a realidade implica a sua condenag¢do ao fracasso porque se demitiu do ensino
secundério, da realidade, do trabalho e porque ndo tem uma causa comum. As visdes
tedricas universitarias, em geral, de pouco ou nada servem para quem estd no terreno.
Talvez a universidade portuguesa deva repensar a formacdo que € dada na formacdo
inicial.

S6 assim € que a formacdo pedagdgica dos professores da componente técnica deve
ser deixada a cargo das universidades ou de centros especialmente criados para os
formadores do ensino profissional. Sugerimos que a prépria universidade providencie
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formacao continua aos professores e formadores do ensino profissional através de parcerias
com as entidades oficiais responsdveis pela drea da Educacido. Cremos que sdo o0s
investigadores que estdo em melhor posicdo de dar este tipo de formacao.

E urgente dar formagdo aos professores que irdo abragar o projecto do ensino
técnico-profissional e ndo descurar do plano anual de actividades. A educacdo informal
nao pode ser negligenciada e os proprios estdgios profissionais t€m que se mostrar
interessantes e com relagdo com o préprio curso. Se assim ndo for, o ensino profissional
segue 0s mesmos erros do ensino académico.

Sado os projectos que melhor caracterizam o ensino profissional, particularmente a
nivel de avaliacdo. Sdo eles que trazem inovagdo e comunicagdo com o mundo
empresarial. Infelizmente a escola continua a promover, de facto, um curriculo
desinteressante quando publicita o oposto. O que temos dentro da escola, mesmo aquela
que assenta no modelo compreensivo, € uma microsociedade meritocratica. A escola sendo
acessivel a todos ndo garante o €xito de todos. Prisioneira da sua propria formacio e das
contingéncias sociais e econdmicas, a escola cumpre duas fungdes: a funcdo de parquear os
jovens num cendrio de desemprego, ja que ndo é capaz de oferecer uma especializa¢do no
ensino poés-secunddrio, e a fungdo de regular socialmente, seleccionando, as aspiracdes de
mobilidade social dos jovens.

Em alguns paises europeus os alunos sdo colocados com alguma facilidade no
mercado de trabalho. A ideia de que apenas os melhores, os que se esfor¢aram e investiram
na escola podem ser seleccionados para a vida activa é assim desmistificada pelo caso
austriaco onde a taxa de colocac¢do no mercado de trabalho ronda os 95%.

Na Europa foi feito o ajustamento entre o desemprego juvenil, a formagdo e as
necessidades do mercado. A descentralizacio e a flexibilizagdo do ensino profissional na
Europa, nos anos 90 do século XX, implicaram a sua privatizacao deste percurso educativo
J4 que a aposta maior era o ensino geral, portanto, académico. No entanto, criou-se uma
maior paridade entre os cursos técnico-profissionais e cursos académicos através da
qualificacdo nivel I1I e da possibilidade de prossecucao de estudos.

No espaco europeu criou-se a ideia de que o prosseguimento de estudos seria a
garantia de uma melhor colocacdo no mercado de trabalho. A par com esta ideia cresciam
os Estados democréticos que prometiam a superacdo da desigualdade social numa logica
de produtividade afiancada pela mao-de-obra qualificada e especializada que os sistemas
escolares fornecessem. Mas foi a orientagdo educacional nos anos 50 do século XX que fez
da educacdo a dilagdo da estadia dos jovens no sistema escolar.

Sem emprego para lhes dar, num ardil educacional que obedece essencialmente as
dimensOes sociais € econdmicas, os diversos Estados retardam a entrada no mercado de
trabalho e garantem a diminui¢do, ou pelo menos a estabilidade, do desemprego juvenil. E
a massificacdo do ensino secunddrio que, por sua vez, faz nascer acesos debates entre as
vias alternativas ao ensino académico.

O ensino técnico e profissional estdo intimamente ligados a uma educagdo formal
que serve aos interesses econémicos do Estado e que por ele é regulamentado em termos
de méo-de-obra especializada necesséria. E o momento em que a economia pde a politica
ao seu servico, nascendo assim um vinculo entre qualificacdo profissional e desempenho
positivo da economia. Foi o que aconteceu com a Reforma Veiga Simdo, nos anos 70, que
ao procurar modernizar Portugal canalizou os alunos para o ensino técnico-profissional nao
pelas suas vocacdes mas para garantir o elitismo do ensino académico.

Com a Revolugdo de Abril em 1974 deu-se a erradicagdo, quase total, deste tipo de
ensino das escolas portuguesas. Entendia-se que o combate as desigualdades sociais
passava pela oferta de um dnico modelo: o ensino liceal. A aversdo a reproducdo social
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intimamente ligada ao ensino técnico e profissional, por sua vez conectado com as classes
mais desfavorecidas, levava ao curriculo one fits all. E o tique ideolégico que nos recorda
modelos curriculares fabris tinicos € que nos comprova que os extremos se tocam. Por
outro lado, este fendmeno de igualdade social através do ensino liceal levou ao
congestionamento das universidades e s6 nos anos 80 é que Portugal reabilita o ensino
técnico e profissional em nome da competitividade. Com os olhos postos na Europa nasce
0 vocacionalismo com a Reforma Seabra. O ensino técnico-profissional é introduzido de
forma imediata nas escolas secunddrias portuguesas.

Perante uma Europa competitiva, diversos parceiros sociais € econdmicos sao
mobilizados, mas em Portugal foram sdo deixados os professores que viam na introdu¢do
do ensino técnico-profissional nas escolas publicas algo que desprestigiava o seu estatuto
social. Isto significa que as representagdes sociais e culturais acerca deste tipo de ensino
ainda subsistiam depois de quase uma década de democracia. Inclusive as préprias
entidades patronais ndo reconheciam estas qualificacOes escolares. A fraca divulgacao
deste tipo de ensino e a assuncdo de que é um ensino de segunda oportunidade’ fez nascer
uma representacdo que se este ensino € de segunda, menos nobre, para os que ndo foram
capazes, também os alunos sdo de segunda categoria.

De facto, ndo temos e ndo podemos todos de ir para a universidade. No entanto, no
fim dos anos 80 do século XX foi bastante valorizada a formacdo geral e sugerido que o
ensino profissional e vocacional tivesse uma maior formacdo tedrica € que O ensino
académico tivesse componentes vocacionais. De uma maneira ou de outra, com ou sem
atender a vocacdo dos alunos, a demissdo social da escola secundaria é visivel quando
tanto defende os valores da democracia e da liberdade como os valores capitalistas e
economicistas. Foi a sobrecertificacdo académica, tanto a nivel do ensino secunddrio como
do ensino superior, que fez nascer a diferenciacdo escolar no ensino secundario. Mas ndo
existem provas que demonstrem a relacdo entre ensino técnico e profissional e criagdo de
emprego. Mesmo com a aproximacao entre 0S cursos gerais e os cursos profissionais o
desemprego mantém-se. Paradoxalmente o ensino secundario continua a ser procurado
num mundo, tanto escolar como laboral, que se avizinha altamente competitivo.

A emulacdo j4 ndo se da a saida da escola, mas dentro da propria escola. Por isso
mesmo, a diversificagdo dos curriculos do ensino secundario ndo incide sobre possiveis
inquietacdes sociais, mas antes sobre o problema do desemprego. Aqui, o ensino liceal é
bastante abalado ja que o ensino académico ndo garante qualquer tipo de colocagdo no
mercado de trabalho porque ele € uma qualificacdo desqualificada. A base escolar em que
assentam outras vias de ensino, nomeadamente o ensino técnico-profissional, nada mais
sdo do que versdes do ensino geral ligeiramente modificado, particularmente através da
componente sociocultural e cientifica.

Decidiu-se assim, na escola, quem trabalha com a cabega e quem trabalha com as
mdos. A credibilidade dos diplomas das vias técnicas e profissionais continua a ser
diminuida ainda que a fun¢do propedéutica do ensino secundirio se sobreponha a funcio
terminal. Na Europa insiste-se e assiste-se ao retorno da pedagogia dos trés R’s e no
desenvolvimento do espirito empresarial6 0 que nos ensombra culturalmente.

A escola cultural foi e tem sido secundarizada perante uma Europa global que no
passado defendia o Homem Novo. Homem este que ndo sé contribuia para o progresso
como para o engrandecimento intelectual e até mesmo, ndo tenhamos medo da palavra,
metafisico de uma época e de um povo. J4 ndo lemos Goethe. Lemos empreendedorismo.
Ja ndo discutimos aspectos filoséficos da existéncia humana. Discutimos o preco que é
viver. A educagdo segue 0 mesmo caminho.
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Nizo recusamos a instrucio. E urgente repensarmos meios para promover a literacia
e temos consciéncia que a assimilacdo de informagdo passa pelas aptiddes bésicas de ler,
escrever e contar. Sendo necessdrias, mas nao suficientes, estas competéncias serdo o
motor de desenvolvimento de proficiéncias pessoais e profissionais. Educar € reconhecer
que a instrucao € apenas um meio, ndo um fim em si mesmo. Educar e ser educado é uma
op¢do que torna possivel a reflexdo e a critica.

A corrida ao ensino técnico e profissional tem por moébil fundamental a Europa
industrial e comercial que desvaloriza o ensino bésico por ser elementar e que pretende a
desmobilizacdo para o ensino superior, particularmente nas dreas das ciéncias menos
duras. Teremos pois que admitir que hd uma franca aposta do ensino profissional a nivel
europeu.

O ensino publico portugués tem um quadro de professores e € a eles que recorre
sempre que precisa. Nao havendo professores formados na drea técnica, o Estado opta por
nao oferecer esta via de ensino aos alunos. Poderia o Estado portugués seguir o exemplo
austriaco, adequando-o, e dar formacdo aos quase 60 mil licenciados desempregados’ e
garantir uma equipa técnica de qualidade nesta via de ensino secundario.

Desde 1993 que, por toda a Europa, se deu um desinvestimento formal neste tipo de
ensino, inclusive por parte do Fundo Social Europeu. E ébvio que esta oferta curricular
contribui, de algum modo, para a subtrac¢do das taxas de abandono e de insucesso escolar
precisamente porque sdo dadas alternativas curriculares ao curriculo académico.

A par com uma supervisao adjacente por parte do Estado hd que encontrar no
ensino secunddrio profissional o desafio que exige uma reflexdo inadidvel sobre as
dimensdes do curriculo. O curriculo é uma questdo valorativa: de quem sao os valores?
Para quem e para que servem? A quem servem? Quais as for¢as que estdo por detrds do
processo valorativo? Sdo sinal de qué? E uma questio epistemoldgica, pois trata do
conhecimento e da verdade: o que deve ser ensinado? O que é que constitui conhecimento
vdlido, ou verdadeiro? A escola ndo pode ser o lugar da reprodugdo social implicitamente
irreconhecivel nas préticas pedagdgicas e institucionais. Ela ndo pode naturalizar o que ndo
tem natureza: o ser humano.

Uma teoria do curriculo deve questionar as concepgdes de sujeito e subjectividade:
0 que é e quem ¢ esse alguém a quem se pretende operar uma mudanca? Em quem (ou no
qué) se pretende transformar esse sujeito? O curriculo € também o lugar das relacOes de
poder: o que motiva o processo? Que relacdes mantém a escola com as outras institui¢des?
Porqué essa transformacdo e ndo outra? Um curriculo € um sintoma de qué? Ha
indicadores que nos mostram que o curriculo € o lugar onde se processam pessoas
certificando-as com um lugar na hierarquia social.

E aqui que a escola deve reflectir e assumir a sua finalidade ética e moral: formar o
pensamento critico e ndo cooperar numa neutralidade agonizante para a reprodugdo social.
Todas as actividades intelectuais (que sdo actividades evidentes no ensino secunddrio geral
e profissional), na sua essé€ncia, sdo criticas e por isso mesmo, a educagdo tem o dever de
libertar os homens da ignorancia, da miséria e do despotismo.

Se a educacdo pretende ser o esclarecimento do todo pelas partes e se o ensino
técnico-profissional € revisto no que de mais raso tem o conhecimento, entdo a
cientificidade ou ndo do curriculo, por comparacdo aos cursos académicos, depende mais
das escolas e dos professores do que dos alunos. Neste sentido e em ultima anélise, a ndo
cientificidade reside nas escolas (que aprovam os programas) € nos professores € nao nos
curriculos do ponto de vista programdtico ja que sdo os professores e formadores que

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 191-205,a0.2010 - ISSN: 1676-2584 196



Revista HISTEDBR On-line Artigo

constroem o curriculo (em termos de programas) sob a orientacao distante do Ministério da
Educacao.

A resisténcia dos professores ao cardcter cientifico do ensino técnico e profissional
deve-se a certeza inexplicita de que o nosso conhecimento ndo admite limitagdes. No
entanto, apelamos muitas vezes ao testemunho alheio, inclusive ao senso comum, para
garantirmos essa mesma certeza. A simplificacio das nossas crencas em sistemas
experienciais, seja por habito ou pela associacdo, permitem a enunciacdo mesmo que
ilegitima dessas crencas.

Mas é possivel a sua rejeicdo através de uma nova crenca. E a pretensio de verdade
que ndo raras vezes se confunde com crenca. Por isso mesmo € que tendemos a encontrar
no ideal académico a verdade. Mas seja no ensino académico, seja no ensino pragmatico a
verdade € que os objectos nos sdo desconhecidos devido a sua propria natureza. Ora, todo e
qualquer conhecimento advém da experiéncia e € esse o cardcter perfectivo da educagdo:
assumir que a educagdo € sempre uma tarefa a realizar. Contrariamos a crenga de que o
ensino académico € um saber realizado. A educacdo, seja ela qual for, é de facto um
projecto, uma aprendizagem ao longo da vida.

Se a organizacdo e a constru¢do do conhecimento e do mundo assenta em crengas,
ndo menos verdade serd admissdo da ideologia como motor de endoutrinacdo e
manutencdo da cultura produzida e produtora da consciéncia colectiva. Se recuarmos ao
Estado Novo em Portugal ha uma conotagdo do ensino técnico e profissional as classes
desfavorecidas que se mantém nas representagdes sociais contemporineas. E o momento
em que o conhecimento se enclausura no conhecimento. A negacdo do ensino técnico-
profissional nos curriculos portugueses ap6s a Revolugdo de Abril € sintoma disso.

E 0 momento em que o imprinting cultural concretiza a verdade ou a falsidade e,
neste sentido, transita entre os espiritos individuais. E a falta de abertura, dirigida por
crengas oficiais e por ideologias, que afianca o conformismo intelectual e a normalizacao.
E, admitamos, a submissio social verificivel pelos alunos que admitem um destino quase
fatal que é o mundo comum. E também o momento em que alguns professores recusam
tudo o que ndo cabe nas suas proprias convicgdes. Assim nascem um conjunto de
paradigmas e esteredtipos que evitam o didlogo enquanto permuta cultural. A inexisténcia
desse didlogo na formacdo inicial e continua agudiza e fortalece ainda mais estas doutrinas
escolares. O avanco cultural e escolar € possivel, em geral, por condi¢des instaveis. Mas é
também pela conjuntura que a autonomia no processo educativo faz emergir novas ideias.

Se a educagdo € uma escolha individual, as ofertas educativas e curriculares terdo
que ser forcosamente institucionais. E a renovacio perante pressdes sociais dada sempre
em contexto cultural. Essa regeneracio caracteriza-se como resisténcia ao imprinting. As
dificuldades de implementacdo do ensino técnico-profissional muitas vezes resume-se a
manuten¢do do mesmo. Af a escola transforma-se no lugar da mesmidade. A transgressao
da identidade escolar aparecia aqui sob a forma de ensino técnico-profissional.

O marco histdrico deste tipo de ensino indica-nos que toda e qualquer educacio é
produto e produtora na dindmica social e histdrica. Pela produ¢do ela mostra-nos a sua
autonomia, pelo resultado produzido ela mostra a sua dependéncia. A falta de uma
verdadeira educacdo humanista fez votar a prépria cultura educativa a manipulacio
quantitativa especializada. O critério de verdade na ciéncia transformou-se apenas naquele
fragmento de significacdo dado dentro de um compartimento disciplinar. O que mostra que
aprender € um processo situado dentro de uma realidade partilhada simbolicamente. Neste
sentido, existem tantos curriculos quantas verdades possiveis.

Os canones educativos sio legitimados na prépria assun¢do legal de que hd uma
predisposicdo para cada um destes compartimentos cientificos. A naturalizacdo das
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capacidades cognitivas pela lei indica-nos uma cultura para o ndo discernimento. E uma
educacdo que apenas oferece conhecimento recusa a confianga e a possibilidade de
desenvolver o pensamento critico. Isto também serve ao ensino académico. Neste sentido,
as formas de conhecimento distribuidas no ensino secundério circunscrevem-se as ofertas
de distin¢ao no mercado de trabalho.

E é aqui que a neutralidade da educagio se torna uma falsa questio. A promogcio de
diferentes culturas subjaz a perpetuacdo de subculturas marcadas pelos privilégios dos
poderes politicos, culturais, sociais e econdmicos. A diferenciacdo curricular nada mais é
do que mérito alcancado perante pontos de partida divergentes. O lugar de chegada é o
mesmo. O ponto de partida diferente. A diferenca € a presenca do ser na sua ndo
essencialidade. Por isso ndo pode o curriculo académico cristalizar a sua identidade
recusando a possibilidade de existéncia do diferente, da outridadeg, neste caso dos
curriculos técnicos e profissionais. A teoria curricular € o campo onde se devem analisar as
diversas dimensdes do curriculo: dimensdo epistemoldgica, ontolégica, valorativa e
politica.

O dominio ideoldgico, que assume todas as dimensoes atrds referidas, é assumido
como a verdade mas as diferentes disciplinas curriculares, bem como os curriculos nio siao
mais do que diferentes perspectivas sobre o mesmo objecto: o mundo. E isso é representar.
Representar ¢ o poder de determinar o que é a verdade e € também o poder de dar
identidade. SO assim se compreende a permanéncia e a estabilidade do ensino académico.
Uma vez absorvida a diferenga, a identidade hegemonica valida-se e afirma-se a si mesma.

Os alunos do ensino profissional ndo podem continuar a ser vistos como uma mera
oferta ao mercado de trabalho que responde as necessidades empresariais e estatais. Foi
esta visdo (e outras tantas) que levou ao embrutecimento intelectual e a deseducacao
bastante instruida. E aqui que educar se transfigura num empreendimento ético onde a
educacgdo do ethos se sobrepde a educacdo mercantil. A educacdo € mais do que o alcance
do crescimento econdémico, seja ele regional, nacional ou europeu. A educacdo é antes de
mais uma escolha onde o homem vai se definindo. E na escola que a identidade se assume
através do curriculo experienciado. O facto de ser uma forca dissimulada ndo significa que
ndo seja interiorizada. Isto tanto serve a alunos como a professores.

A intencdo e ac¢do educativa ndo sdo passiveis de serem uma exclusdo disjuntiva. E
i1sso significa operar no mundo. Tanto serve a mudanca como ao conformismo. Apenas
cada um pode analisar as suas préprias intencdes e motivacoes e é ai que reside o valor
moral da accdo educativa. Uma andlise as necessidades causais e ideoldgicas do
conhecimento e das praticas educativas de cada um e por cada um € o principio bésico e
fundamental da dimensao valorativa do acto educativo.

Nao ha uma identidade no ensino secundario. Melhor, ela ndo € a identidade. A sua
constituicdo € dada na relacdo com e pela diferenca. A ndo compreensdo da alteridade faz
com que ela traga consigo o estigma. E a exclusdo a partida. De facto, é visivel esta
exclusdo dos curriculos profissionalizantes quando o curriculo académico se arroga como a
identidade do ensino secunddrio. Para tal recorre a essencialismos e a simbolismos que nas
relagdes e representacdes sociais decide quem € incluido e quem é que fica de fora.
Valorizar ndo significa validar, ainda menos € sinénimo de verdade. Sdo meros sistemas de
classificacdo em que existe o nds (os académicos, a cabeca) e o eles (os que trabalham, as
maos).

No ensino secundario os cursos académicos sao Vvistos como a norma, como a
identidade. O desvio, a diferenca e a alteridade s@o constituidos pelas outras modalidades
de ensino secundario, nomeadamente o ensino técnico-profissional. O Outro € o outro que
ndo se identifica comigo. Temos entdo o Nds e o Eles. Mas serd absurdo a identidade ter-se
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a si mesma como referéncia. Quer dizer, a identidade é constituida a partir da diferenca
num processo relacional e social que depende de relacdes de poder. E o momento em que
se inclui e exclui. E o lugar da valorizacio e da classificacdo.

A incorporacdo de esquemas mentais disponibiliza um quadro fechado, geralmente

ndo questiondvel, de patriménio identitirio. Mas € por este quadro que é possivel a revisao
de determinacdes ndo revistas. SO assim se compreende que alguns professores defendam a
introdugio das vias profissionalizantes no ensino secundario. E o poder de reconstrugio da
identidade. Neste caso, da identidade do ensino secundario. Apenas eles, agentes
educativos, podem levar a cabo as reformas, ainda que o conservadorismo dentro do
sistema possa produzir discordancias. E isso exige ponderacao reflexiva.
A educagdo (re)produz o contexto cultural e a contextualizacdo cultural (re)produz a
educagdo. Se a educacdo estd ao servico do poder, nomeadamente do poder politico e
econdémico, entdo a cultura é uma producdo industrial onde a divisdo do trabalho das
ciéncias reflecte a distribui¢@o das disciplinas académicas nas escolas sem que ao curriculo
seja dado um sentido holistico. Quais os critérios em que assenta a abertura destes cursos?
Sdo as vocacgdes dos alunos? S@o os empregos disponiveis? Ou serd que se pretende a
conducio especializada para ndo desprender o sujeito de uma profissao particular?

A diferenciacdo uniformizadora do ensino secunddrio ndo passa de uma integracao
situada entre o cientismo e a publicidade. Serd mais importante repensar modos de
introducdo do pensamento critico no mundo do que instruir para a funcdo especializada no
mercado de trabalho. E o momento em que a educacio capitalista se assume como
adestramento. Quem melhor assegura os resultados neste tirocinio € a ideologia. Por ela
sdo construidos significados por conveniéncia politica, social e econémica.

Fica assim compreendida a repentina necessidade de introduzir o novo
vocacionalismo nos curriculos de ensino secunddrio e s6 assim se percebe a forte
resisténcia dos professores a esta via de aprendizagem. Mas também € pela ideologia que
se compreende as necessidades de um Estado que propde objectivos sem meios. Nao basta
qualificar dos cidaddos a qualquer custo. E preciso que ocorra uma mudanga de
representacdes sociais. Esta mudanca de ponto de vista jamais poderd ocorrer por decreto.
As novas, iguais as antigas, ideologias mais ndo fazem do que fortalecer a hegemonia
dentro de uma escola onde se processam individuos e saberes. Isto €, as novas
oportunidades escolares continuam a promover a tradicdo selectiva e incorporacao
cultural. E a continuacio de distribuicio de significados que asseguram o controlo social
através do aparelho ideoldgico do Estado mais eficaz: a escola.

Em nome da igualdade de oportunidades a ideologia, de forma eficiente e
conveniente, acorrenta a este principio uma pseudo neutralidade em que o sucesso ou
insucesso do aluno depende exclusivamente dele préprio. Sem responsabilidades a serem
assumidas ficam de fora o Estado, as escolas e os professores que estruturalmente
transfiguram a ideologia numa espécie de violéncia silenciada pela alienacdo. E é aqui que
a escola, enquanto aparelho ideolégico do Estado, pode ser repressiva: pela exclusdo. O
ensino técnico-profissional é marcado por esta exclusdo porque ele estd destinado aquela
franja da sociedade menos nobre e esta nobreza nio assenta na mera riqueza. E aquele tipo
de nobreza hereditaria e elitista (s.nob. significa sem nobreza) que assenta em pressupostos
culturais e sociais.

O curriculo é cada vez mais entendido do ponto de vista técnico porque foi
construido sob politicas educativas que substituiram o ideal democritico pelo ideal
econdmico. E assim, na tecnocracia, que o curriculo se demarca de orientagdes éticas e
morais. Tudo, em educagdo, parece ser uma questdo de engenharia que talou e desolou o
universo € o homem. Por isso mesmo as disciplinas especializadas sdo incapazes de lidar
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com problemas de educacio. E que estes problemas sdo problemas da existéncia humana.
Em nome da ciéncia sobre o mundo os especialistas esquecem o que abraca e envolve esse
mesmo mundo. A especializacdo categoriza coisificando os individuos porque uma vez
desobrigados a examinar o contexto ha uma naturalizacao do processo de rotulagdo. Temos
os bons e os maus alunos a quem se did uma segunda oportunidade de escolarizacio
secunddria através do ensino técnico e profissional. E esta a representagio social que paira
sobre a comunidade educativa.

As maos, em alguns paises, parecem ser ainda escravas do fascismo e ndo um
instrumento de aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo. Até porque, a nivel da
filogenia, foi pela mao que se desenvolveu a inteligéncia. A escola tem se escondido no
paradigma cientifico motivando os alunos para o abandono escolar. A pseudo
cientificidade do ensino secundario faz dele um mundo desligado do préprio mundo. Neste
sentido, ele € visto como secunddrio, portanto, dispensdvel. Na auséncia de perspectivas
vitais o ensino secunddrio tem se limitado a desprezar a vida e aqueles que nos curriculos
do ensino secunddrio participam tornam-se efeitos desse mesmo curriculo. E no confronto
das forgas do curriculo, isto €, nas vontades que o movem, que encontramos ja o seu poder:
a sua laténcia.

Se por um lado o curriculo formal € o reconhecimento da realidade, por outro lado
ele é a assun¢do da possibilidade de visibilidade do real, quer dizer, ele ¢ uma forma de
representacao do real carregada de elementos ocultos que se apresenta como o sentido que
ndo aparece como evidéncia. O sentido do curriculo € ja a prépria identidade que ndo se
limita a reproduzir representacdes acerca da realidade. Ele também reproduz as estruturas
sociais e assegura a (de)formacdo de consciéncias. Pelo curriculo, oculto ou ndo, fica
determinado quem € que estd autorizado a representar o conhecimento. Esta representacao
tem sido deixada nas maos dos cursos académicos (ainda que estes tenham menos sucesso
escolar do que os cursos técnico-profissionais) que definem o que é conhecimento legitimo
e quem a ele deve ter acesso. As altas taxas de desisténcias e de reprovacdes no ensino
académico, particularmente nas areas das ciéncias sdo a prova disso.

O sentido dado pela representacio da realidade e do conhecimento transforma-se no
real e no conhecimento. E o encontro da verdade num reconhecimento manco que
classifica a realidade exterior e a realidade social. E este o poder da representacio: decide
identidades e fixa regras. Essas classificacdes s@o naturalizadas num conexo e contiguo
jogo de poder desde o seu inicio despético. A sua legitimagdo ocorre pela forca das crengas
dos membros do grupo que em nome da unidade aceitam a divisio comum. E assim
garantida a distribuicdo de percepcdes e de categorias perceptivas. O curriculo opera de
igual modo.

A nobreza do curriculo, nesta perspectiva, assenta ndo no conhecimento mas no
tipo de percepcdo que temos do conhecimento e daqueles que a ele tém acesso. A
subtrac¢do de significados e reflexdes impede que a escola se reconheca como um lugar
onde as relagdes de poder operam silenciosamente. As representagdes sociais, daqueles que
tém responsabilidades politicas na educagdo, da prépria sociedade, das escolas, dos
professores e dos alunos, interferem na educacdo dos discentes. E se o proprio curriculo é
representacao a ser utilizada, ele também € representacao autorizada. Por quem e porqué é
a tarefa de reflexdo de cada um.

O poder simbdlico do curriculo tem de ser descoberto onde ele se deixa ver menos.
Quanto a escola, ela normaliza o diferente em nome da homogeneizacdo, onde a alteridade
¢ sempre identidade categorizada como desvio a normalidade. E tudo o que ndo se encaixe
neste valor de verdade € especial. Cremos, numa leitura horizontal, que € uma das
modalidades de ensino dentro da escola secunddria. Se a componente prética é o que o
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torna especial, entdo muito bem. Que o seja. Mas que isso ndo sirva para a estigmatizacao
institucional. Mas ndo basta a reivindica¢io como resposta ao estigma. E preciso destruir
os fundamentos e os mecanismos de dominacdo. O separatismo de pouco ou nada tem
servido perante as culturas escolares hegemonicas. Na escola, dentro e fora dela a
estigmatizacio pode ser abatida. Ndo basta auto-afirmacgio exclusiva. E preciso o mundo
social intervir perante a arbitrariedade dissimulada.

As funcdes sociais do curriculo assentam na criacdo de condicdes que permitem a
acumulacgdo de capital através da seleccdo dos alunos que reproduz a for¢a do mercado de
trabalho. Assim, os alunos das vias profissionalizantes fazem parte, na piramide social, do
estrato menos favorecido porque a escola meritocrética legitima e garante a manuten¢do da
desigualdade econémica e cultural. Aos tipos de alunos produzidos ird corresponder tipos
de percursos econdmicos.

O caso austriaco é o que melhor nos ilustra esta visao: os alunos sdo seleccionados,
a saida do ensino primdrio, em funcdo das suas notas escolares e assim € definido o seu
destino escolar, académico e social. A elite austriaca resume-se a 28.9% dos alunos a
frequentarem o curriculo cléssico, portanto académico, precisamente com o estudo do
grego e do latim durante os oito anos que se seguem a escola primdria e que sdo exigidos
para frequéncia universitaria. E que esta decisdo vocacional cujo critério assenta nas notas
quantitativas, vai determinar também o destino profissional e neste sentido, o destino
social, cultural e econdémico da crianga.

Assim, os alunos incapazes do ensino secunddrio carregam uma identidade
subordinada cujo fracasso é delimitado antes de qualquer accdo. E este o peso que
carregam os alunos do ensino técnico-profissional em Portugal perante uma estereotipia
que simplifica, com férmulas facilitadoras, grupos culturais e sociais. O caricato destas
perspectivas, no caso do ensino técnico-profissional, é que as suas componentes
socioculturais e cientificas sdo concebidas a partir dos curriculos académicos. De qualquer
modo, parece-nos que as orientacdes curriculares dadas pelo Ministério da Educagio sdo
insuficientes e que a existéncia de um curriculo nacional flexivel seria uma mais-valia ao
mundo da educacao.

Defendemos um curriculo nacional suficientemente pldstico para o reconhecimento
das diferencas sociais e culturais da escola e que dialogue com as estruturas de poder. Que
na escola se consiga encontrar relacdes publicamente discutidas permitindo assim a lucidez
do didlogo heterogéneo. A énfase dada ao ensino técnico-profissional no que concerne a
preparacdo para o mundo do trabalho tende a se descuidar de uma educacdo para a
compreensdo critica do mundo e se as praticas pedagdgicas neste (ou noutro qualquer) tipo
de ensino desconsidera este objectivo entdo ndo é digna de se chamar educagdo. O
curriculo ndo pode ser visto como tedrico ou pratico. Um curriculo tem que se basear na
experiéncia que reforca o desenvolvimento critico. E isto assiste a qualquer tipo de
curriculo que defenda a igualdade de acesso e de oportunidades no ensino.

A difus@o do ensino ndo trouxe a igualdade de oportunidades sociais. Também a
escolaridade cada vez mais longa ndo implicou de modo algum maior esperanga social. O
fracasso educativo estd para além dos alunos, dos professores e das escolas. Também ndo
pode ser entendido como uma inevitabilidade do sistema econdémico, ou da perversa ideia
de construcao de um futuro socioecondmico melhor. Devemos questionar as inten¢des do
corpo de conhecimentos que constituem o saber escolar.

Se a escola € um bem publico entdo teremos que admitir que esse bem ¢€
publicamente marginalizado quando temos nao apenas alunos e/ou escolas, mas curriculos
estratificados. A escola € o lugar onde se jogam com as dindmicas econdmicas. Ela nédo é
uma mera maquina de reproducdo social. O seu cientismo tradicional impede que os
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professores possam pensar contetidos diferentes e € neste sentido que o curriculo deforma
vozes cada vez mais ausentes. E se € verdade que os alunos sd@o os que mais resistem aos
curriculos oficial e oculto, ndo menos verdade serd que sdo os proprios alunos que
fortificam as distancias ideoldgicas. Sao eles que consideram os colegas do ensino técnico-
profissional menos apetrechados intelectualmente, mas também, por outro lado, sdo os
proprios alunos destes cursos que muitas vezes afirmam ser mais fdcil tirar um curso nesta
via de ensino.

A educacao tem implicagdes €ticas, politicas e econémicas e sdo as falsas consciéncias, ou
a auséncia delas, que permitem a distorcdo da realidade em nome da hegemonia que no
ambito escolar garante a produgdo de identidades em funcdo das classes sociais através das
suas muitas formas de poder: o conhecimento. Na mesma escola mundos diferentes sdao
ensinados e incorporados através do curriculo. Isto significa que a catalogacao dos alunos é
feita a priori pelo curriculo.

Qualquer reflexdo sobre as relagdes da escola com o poder tem que ser realizada
antes e ndo depois das praticas educativas. S6 assim se compreende por que € que a escola
participa na criacdo de vencedores e perdedores. Por muito que o ensino técnico-
profissional se esforce por ligar o conhecimento a vida, a sua fraqueza assenta no facto de
se dirigir a vida profissional que ha-de vir e nao a vida dos homens. Ao ensino académico
nem lhe é possivel compreender a que se refere esta visdo. A compartimentagdo disciplinar
¢ de tal modo especializada e abstracta que o desvio do sensivel, portanto do mundo, é
natural e até mesmo desejado. Quanto mais especializado e abstracto for o conhecimento
mais funciona como construtor de subjectividades. E um trabalho solitério orientado para a
literacia que se opde ao trabalho cooperativo orientado para a oralidade do ensino
profissional.

A determinacdo das modalidades de ensino secunddrio pelo poder fez do
conhecimento refém desse mesmo poder que autoriza financiamentos, status e perspectivas
de carreiras. E aqui que a escola se subjuga ao Estado. A resisténcia e a oposi¢do que
podemos encontrar face aos mecanismos de reproducdo social ndo significam
forcosamente emancipacdo. A radicalidade conduz, ndo raras vezes, a negacdo da
dissensdo.

Os professores foram (uns mais do que outros), de facto, disciplinados pela
distribuicao de recursos, perspectivas de trabalho e de carreira que definem o status do
conhecimento por eles ensinado. A educacdo vocacional nao tem por objectivo preparar
apenas profissionalmente. Tem como preocupagdo fundamental orientar a maioria dos
estudantes de sfatus mais baixo para as suas ocupacdes futuras e oferecer-lhes ainda a
possibilidade de um pensamento critico que nao v€ nessa preparagdo um fatalismo social.
Vocacional ndo € sinénimo de bogal. Claro estd que o curriculo académico ndo recusa o
seu propdsito vocacional, mas destina-se as profissdes de status mais elevado. Ambas as
vias de ensino, cursos gerais e profissionais, sao vocacionais, mas apenas um itinerario se
destina ao mundo comum do trabalho: o ensino profissional.

O conhecimento util € visto como senso comum porque a tradicdo académica dd
preferéncia a cabeca sobre as mdos. E ndo ha aqui neutralidade possivel. E clara divisio
social do conhecimento e a divisdo social do trabalho. Assim, o curriculo € o lugar de lutas
sociais que concorrem na distribui¢do desigual da riqueza e do poder’. A escola, os seus
parceiros e agentes, apesar das suas tentativas de dissimulagdo de dominagdo de classe,
aceitam esta divisdo social como algo de evidente. E esta a forca ideoldgica do curriculo. E
aqui que o curriculo se torna um instrumento explicito de poder.
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Se as novas ideologias, tal como as antigas, servem para impedir a discussdo dos
fundamentos sociais também teremos que admitir que a nossa consciéncia ninguém tem
acesso. Em educacdo a pergunta que nos inquieta é: alunos de diferentes origens sociais
tém as mesmas oportunidades de vida? Nao cremos. Ainda que a escola secunddria tenha
tentado diversificar, somiticamente, as vias de formacdo ela ndo foi capaz de produzir
efeitos positivos devido a sobredeterminacdo académica que desvaloriza socialmente tudo
o que seja diferente dela. A configuracio do conhecimento curricular também forma
identidades que ultrapassam a instituicdo escolar transpondo essas identidades para as
estruturas econémicas e politicas. E assim que se dd a producio social da identidade e da
diferenca. Criadas as categorias e os atributos a serem entregues a um individuo dé-se a
coincidéncia entre a identidade social e a identidade real. Uma vez dado o atributo e criado
0 esteredtipo temos o estigma.

E urgente uma reflexdo sobre as nossas representacdes sociais e culturais, isto &,
uma andlise critica acerca da organizac¢do social (inclusive na escola). SO assim € possivel
a regeneracio social. E o pensar sobre o pensamento e sobre as crencas do mundo
construidas pelo nosso proprio pensamento. Que se acrescente: e pelo pensamento dos
outros. Se é verdade que a educacdo ndo cria a competéncia em ser, ndo menos verdade
serd que ela prepara esta capacidade. Isto ndo significa relegar para segunda importincia o
saber. N#o é possivel ser sem os conhecimentos. Saber ser é também saber fazer. E esta a
mais-valia do ensino técnico-profissional. Nele estdo pressupostos ambos os modos de ser.

Mas € neste saber fazer que se encontram as representacdes mais enviesadas acerca
deste tipo de ensino: alunos insucedidos destinam-se ao funcionalismo pragmatico. Um
modo de transpor estas representacdes podera ser linguisticamente, isto €, recomendamos a
substituicdo da expressdo “ensino profissional” por “ensino vocacional”, mas que nio se
trate de uma mera operagcdo estética conceptual. Que ensino vocacional se dirija as
vocagOes dos alunos e que esta expressdo evite erros de interpretacdo e de compreensao
junto dos parceiros europeus. E possivel a metamorfose do niicleo fundamental das nossas
representacoes mentais através de uma outra diegese também ela assente em convicgdes
sociais e pessoais.

E importante que a comunidade educativa seja capaz de lidar com o diferente onde
a ideia de pessoa seja respeitada moral, fisica e juridicamente numa totalidade que € o
individuo concreto. Cada totalidade particular € constituida pela sua singularidade e as
diferencas de personalidade subjazem os tragcos, ou padrdoes de comportamento também
eles determinados pelas situagdes que produzem atitudes. Mas € também pela atitude que
sdo possiveis modificacdes ja que isso implica reformulacdo da inten¢do comportamental.
Assim, quanto maior for a importancia do modelo (ensino académico) para os membros do
grupo (professores) menor serd a sua tolerdncia para com aqueles que estejam fora da
norma (alunos do ensino técnico-profissional). A norma ndo se limita a unificar um sistema
de referéncias. Ela reduz diferencas, conflitos e a possibilidade do didlogo. Nascem e
enraizam-se os preconceitos em nome da coesdo. O que se ganha em unidade perde-se em
interaccao.

O compromisso s6 € possivel quando se d4d a unido dos divergentes. Por isso
mesmo, quanto menos pessoas participam menos o consenso € legitimo. A falta de
confronto dialdgico sobre as vias de formacao no ensino secundério € um exemplo disto.
Poderiam as escolas organizar debates onde a discuss@o ndo extremasse posicdes mas
desenvolvesse o pensamento analitico desconstrutor de saberes enraizados. O que nao pode
acontecer € esta continua indiferenca e conformismo que levam a decisdes abusivas e
enganosas em educa¢do.O engano assenta, em geral, na frequéncia, mutabilidade e relacao
de tracos de personalidade que formam teorias implicitas que mais ndo sdo do que crencas
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gerais acerca da realidade. Sdo teorias ingénuas do mundo que categorizam sem rever oS
elementos novos. Mas € a categorizacdo que nos guia na execu¢do. No entanto, a categoria
ndo ¢é livre de ser falsificada, quer dizer, se € imagem e aparéncia ela pode ser
desmascarada e despida. De uma maneira ou de outra, a representacdo tem o poder de
modificar o préprio funcionamento cognitivo. Assim, as representagdes acerca do ensino
técnico-profissional modificam o desenvolvimento e as estruturas cognitivas dos alunos
que por esta via optaram.

O alcance das representagdes sociais € que elas se transformam em conhecimento social.
Isto significa que a representac¢do € tanto social como individual, o que ndo significa que
seja real nem ideal. Ndo é mera reproducdo. E construcio, processo e relacdo. E a
evocagdo do passado e do futuro que orienta condutas e praticas sociais (scripts) que se
instalam no patriménio cultural. A categorizagdo, seja por representacdo social seja por
scripts, constroem teorias que transfiguram os factos. E o extremismo do senso comum que
pela significacdo oculta elimina a diversidade em nome da homogeneizacdo social. O
mesmo acontece na escola. Quer dizer, é o exercicio do controlo social dentro das
institui¢des educativas que distribui formas de consciéncia onde cada homem deve se
ajustar as categorias propostas. Por isso, generalizar € hipersimplificar e aqui corremos o
risco de excluir por deformagao intelectual e moral.

Assim, ndo sdo os factos que engendram ou destroem as nossas crengas. SAo as
nossas crencas fazem nascer os factos. O objectivo € garantir o controlo e a predizibilidade
do mundo social. Uma vez aceites, as teorias implicitas muito dificilmente sdo modificadas
e a escolha por uma teoria tem por base a defesa da ordem, da disciplina e do status quo.
Mas ndo € impossivel a alteracdo as teorias implicitas enraizadas. Pela mudanca do
contexto histérico e ideoldgico, da consciencializacao individual e por uma verdadeira
revolucdo cientifica haverd o dia em que nenhum saber serd mais fundamental que outro.

As crengas sdo sempre apostas e o ensino profissional devera ser objecto de aposta
nao sé pela escola e pelo Estado, como pela sociedade. Para j4 ndo existe uma verdadeira
inclusdo dos alunos do ensino profissional nas escolas secunddrias publicas precisamente
porque a normalidade garante a identidade hegemoénica. Mas também deveremos
acrescentar que o normal ndo tem nada de especial'’. Ha, de facto, uma integracio escolar
dos alunos do ensino técnico-profissional nivel III nas escolas publicas. Mas essa
integracdo € ja um modo de exclusao.

A escola exclusiva torna-se privilégio monopolista. E esse o sentido de
exclusividade. Por isso mesmo ndo poderemos falar de verdadeiro insucesso e abandono
escolar no ensino secunddrio portugués enquanto nao houver na escola publica uma real e
efectiva oferta curricular de todas as modalidades de ensino e enquanto os diversos paises
nao forem capazes de oferecer uma formacdo, inicial e continua, de professores na drea do
ensino técnico-profissional. S6 pela inclusdao pode ser realizado o ideal da igualdade de
oportunidades. Mas esta visao é, provavelmente, também ela uma teoria implicita.
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