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RESUMO

Este trabalho discute a apropriagdo, por uma professora, de aspectos da Teoria da
Atividade e sua relacdo com o ensino de Historia. Seu objetivo € refletir sobre essa teoria,
na perspectiva de Alexei Nicolaievich Leontiev, e a contribui¢do desse aporte tedrico na
formacdo dessa professora e as possibilidades formativas que ele apresenta para pensarmos
o processo de ensino e de aprendizagem da Histéria. Tratar-se de uma interveng¢do no
processo formativo dessa docente que leciona Histéria, nos anos finais do Ensino
Fundamental, na Escola Estadual Coronel Fernandes, no Estado do Rio Grande do Norte.
Os dados empiricos foram construidos durante a realizagdo de Ciclos de Estudos
Reflexivos ancorados na pesquisa colaborativa. Os resultados sugerem que as reflexdes
construidas, pela professora, manifestam uma compreensao da Teoria da Atividade e a sua
contribuicdo para o processo de ensino e de aprendizagem da Histéria, no nivel
fundamental. Esse entendimento porta uma perspectiva de mudanga na sua atuaciao docente
no sentido de desenvolver um ensino comprometido com a formagao integral do educando.
Palavras-chave: Teoria da Atividade. Historia. Ensino. Aprendizagem.

THEORY OF ACTIVITY AND THE TEACHING OF HISTORY: TEACHING
PERSPECTIVES AND LEARNING

ABSTRACT

This paper discusses the appropriation from aspects of Theory of Activity by a teacher and
its relation to the teaching of History. Her goal is to reflect on this theory according to
Alexei Nicolaievich Leontiev, and the contribution of the theoretical foundation in the
training of this teacher and the formative opportunities he has presented to think about the
History teaching and learning process. This is an intervention in the training of teacher
who teaches history in the final years of elementary school, in Coronel Fernandes state
school, in State of Rio Grande do Norte. The empirical data were constructed during the
execution of Reflective Study Cycles anchored in collaborative research. Results have
suggested that the ideas constructed by the teacher have manifested an understanding of
Theory of Activity and its contribution to the teaching and learning process of History at
the fundamental level. This understanding carries a prospect of change in her teaching
performance to develop an education committed to formation of student.

Keywords: Theory of Activity. History. Education. Learning.
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Introducao

Nas ultimas décadas intensificam-se estudos a respeito da forma pela qual o ensino
da Histdria vem se processando no interior das institui¢des escolares brasileiras. Produgdes
recentes como as de Cabrini (2000), Fonseca S. (2005a, 2006), Cainelli e Schimidt (2005),
Silva e Fonseca, (2007), Bezerra (2008), Pinsky e Pinsky (2008) dentre outras, e o papel
desempenhado pela Associacdo Nacional de Historia - ANPUH através de sua participacao
em processos de elaboracdo de documentos nacionais, bem como, de suas publicagdes, sao
exemplos disso.

O conjunto dessas produgdes, os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria
(1997, 1998), o estabelecimento das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia
(2002) e As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Area de Histéria e a Formacdo dos
Professores para a Educagdo Bdsica (2001), ao lado das producgdes acima citadas, t€m
contribuido para o redimensionamento do ensino de Histéria na prética cotidiana das
escolas. Todavia, o ensino dessa disciplina ainda tem um longo caminho a trilhar,
particularmente no tocante ao papel a ser desempenhado pelo préprio contetido para o
desenvolvimento pleno do aluno.

Como forma de contribuir para a estruturacdo de um ensino de Histéria empenhado
com a promoc¢do humana objetivamos, com esse trabalho, refletir sobre a Teoria da
Atividade, na perspectiva de Alexei Nicolaievich Leontiev, e a contribuicdo desse aporte
tedrico na formacdo de uma professora que leciona essa disciplina e as possibilidades
formativas que ele apresenta para pensarmos o processo de ensino e de aprendizagem da
Historia no nivel fundamental.

O trabalho se encontra organizado em quatro partes. Na primeira, fazemos uma
discussao em torno da Historia escolar ressaltando o desenvolvimento do seu curriculo, a
partir dos anos 1970, o qual tem se constituido em objeto de debate e atencdo de
autoridades politicas e educacionais brasileiras. Na segunda, apresentamos alguns
conceitos basicos da Teoria da Atividade e prosseguimos, na terceira, refletindo sobre
algumas dificuldades presentes no ensino de Historia. Por dltimo, nos detemos na andlise
acerca de uma reflexdo realizada por uma professora de Histéria que leciona no Ensino
Fundamental (anos finais), na Escola Estadual Coronel Fernandes, no municipio de Luis
Gomes, interior do Estado do Rio Grande do Norte. Para esse estudo nos utilizamos de
dados construidos por ocasido do desenvolvimento do mestrado no Programa de Pods-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

1 A Histdria escolar: alguns aspectos das mudancas verificadas em seu curriculo

Pensar a Histéria e seu curriculo requer um olhar, ainda que breve, sobre algumas
transformagdes que vém ocorrendo no cendrio educacional a partir da década de 1970.
Nessa década, mudangas curriculares no ensino de 1° e 2° graus, ocorridas com a reforma
5692/71, vieram inovar as formas de centralizacdo e controle do ensino cujos conteudos
eram planejados e sistematizados pelos Orgdos governamentais e suas equipes
especialmente formadas para este fim. No ensino de Historia algumas mudancas
relacionadas aos métodos e técnicas de ensino “[...] visavam adequar-se a determinado e
reduzido conhecimento histérico, sem que essencialmente os contetidos fossem alterados,
mas apenas simplificados e resumidos.” (BITTENCOURT, 2008, p. 99).
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Nos anos 1980, amplia-se a abertura da economia para a inser¢do no mercado do
grande capital internacional. As teses conservadoras do liberalismo ressurgem expressas
nas idéias da liberdade de mercado, da minimizagao da esfera publica, da competitividade
e do tolhimento dos direitos sociais. As demandas por educacdo ampliam-se, estendendo-
se a todos os niveis educacionais e propostas, quanto a nova Lei de Diretrizes e Base da
Educacgdo Nacional, passam a ser construidas.

Acontece uma reformulacio curricular em estados e municipios brasileiros para o
Ensino Fundamental e Médio referente a Historia. Os conhecimentos escolares passaram a
ser redefinidos, ocorrendo um amplo debate nacional em torno do pensar a Histéria como
disciplina autdonoma, visando revalorizd-la como campo de saber fundamental para a
formacdo critica dos cidaddos. H4 um destaque a relevancia dos conteidos sociais e
culturais a eles associados idedrios politicos, valores e comportamentos. Para Fonseca S.
(2006) esse movimento se deu na articulacio com o debate académico em nivel
internacional, em torno do qual se articularam diversas abordagens historiogréficas
discutidas na Europa e Estados Unidos.

Na década de 1990, tornam-se evidentes as exigéncias decorrentes de uma nova
configuracdo mundial atrelada as inovagdes tecnoldgicas e ao processo de globalizacao da
economia a qual, como assinala Oliveira (2001), se caracteriza como uma nova forma de
ditadura do mercado ou do capital das megacorporacdes sob as bases das reformas
neoliberais.

Acompanhando o movimento internacional de énfase no resgate da educacdo no
nivel fundamental ocorre a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em
1990, em Jomtien na Tailandia, em cuja ocasido se elaborou a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos que se constituiu como um referencial para as politicas educacionais
na América Latina e Caribe.

Em seguida veio a elaboracido e aplicacdo do Plano Decenal de Educacdo para
Todos (1993), a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 9394/96,
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1997, 1998) entre
outros documentos.

Frente aos avancgos tecnoldgicos, a reestruturacdo do sistema de produgdo e as
modificagdes operadas no papel do estado, o governo brasileiro vem implementando
politicas cujo projeto educacional atribui a educacdo um papel central no desenvolvimento
econdmico. Nesse contexto, os curriculos escolares sdo objetos de muitas andlises,
considerando seu significado politico e social, bem como, o papel que cabe a cada
disciplina desempenhar na sociedade contemporanea. Hd uma exigéncia de qualificacao
visando a adequagdo da educacdo a globalizacdo das economias, as atuais politicas
publicas e aos impactos das novas tecnologias e comunica¢des ao lado da demanda da
constru¢do de uma nova pedagogia. Os professores das varias dreas se véem impelidos a
mudar sua prética para acompanhar o que ocorre em ambito global.

No processo de renovacao na historiografia brasileira, inspirada na nova historia
francesa e na historiografia social inglesa, nas dltimas décadas do século XX ocorre a
ampliacdo de temas, fontes e problemas e a discussdao em torno dos modos de investigar e
interpretar a histdria. Na organizacdo do ensino, a Histdria se apresenta como um campo de
possibilidades cujo ponto de partida sdo os problemas da realidade social vivida, devendo
ser problematizados e analisados criticamente por professores e alunos.

A partir do momento em que o debate sobre o ensino de Histéria passou a
considerar, cada vez mais, seus vinculos com a produgdo historiografica as propostas
curriculares passaram por avaliacdes e outras foram surgindo, como as de cardter oficial ou
formuladas na pratica docente. (FONSECA, T., 2004). Essas iniciativas t€ém expandido a
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demanda por um ensino de Histdria, até a atualidade, que ndo mais privilegie os fatos
politicos singulares, os grandes nomes, a cronologia linear e a neutralidade do
conhecimento.

Nos ultimos anos, em meio as producdes sobre a Histdria escolar e publicagdes
como as da Associagdo Nacional de Histéria, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a drea de Historia e a Formacdo dos Professores para a Educacio Basica
(2001) — que apresentam reflexdes e criticas as diretrizes para formacdo de professores
propostas pelo Ministério da Educacao — vimos observando mudangas na forma de ensinar
Historia as quais vém se enriquecendo com os estudos no campo pedagogico.

Nesse sentido, destacamos os trabalhos sobre: a) a interdisciplinaridade
(FAZENDA, 1993, 2003; SANTOME, 1998; LUCK, 2003); b) o curriculo (MOREIRA;
SILVA, 1995; SACRISTAN, 2000a, 2000b; SILVA, 2000; LOPES; MACEDO, 2002); c)
a didatica (LIBANEO, 1994; VEIGA, 1996), ZABALA, 1998, 1999) d) e a formacdo
docente (NOVOA, 1995; TARDIF 2008; PIMENTA, 2007).

Nessa interlocu¢do com o conhecimento pedagdgico, o conhecimento histérico
escolar tem reformulado métodos de ensino, materiais didaticos, conteudos, entre outros
aspectos. O didlogo da Histéria com essas producdes e dreas de conhecimentos tem
favorecido estudos de diferentes problematicas contemporaneas.

Discussdes em torno da necessidade de se ensinar o aluno a pensar/refletir vém
trazendo, desde a segunda metade do século XX, uma reflexdo sobre os métodos
tradicionais de ensino. Ideias, como a do aluno construindo o seu préprio conhecimento,
tém sido consideradas em proposicdes curriculares e acdes pedagdgicas as quais, desde os
anos de 1990, vém sendo enriquecidas com os trabalhos de Freire (1980a, 1980b, 1983) no
tocante a consideracdo das classes e grupos mais excluidos da sociedade.

Do exposto, entendemos que a constituicio da Histéria e a organizacdo do seu
curriculo nas nossas escolas tém estado envolvidas em discussdes politicas que se
encontram em destaque, em momentos diversos, e do que é produzido cientificamente.
Nesse processo vislumbramos impasses, espaco de luta e alguns aspectos de mudanca que
nos pdem atentos e visiondrios de uma Histéria que possa ser ensinada, possibilitando ao
aluno ver a histéria humana como algo que lhe é proxima; fornecendo-lhe um
entendimento de um devir histérico como possibilidade de perspectivas, realizacdes e
desenvolvimento humano.

A Teoria da Atividade adotada no Brasil a partir da década de 1980, em
continuidade as ideias de Vygotsky, vem colaborando para esse redimensionamento ao nos
trazer a nocdo de natureza social da mente humana consubstanciada a atividade dos
homens como for¢a criadora de cultura.

2 A Teoria da Atividade: alguns conceitos fundantes

As escolas cientificas, que se formaram na histéria da psicologia soviética,
explicaram, de diferentes maneiras, uma série de problemas psicoldgicos especificos. Para
os postulados da teoria Histérico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Teoria da
Assimilagdo das Ac¢des Mentais o desenvolvimento psicoldgico do homem, suas funcdes
mentais superiores forma-se na sociedade, no processo de apropriacdo dos produtos
culturais criados pela humanidade. Fundamentadas na dialética materialista elas
apresentam um entendimento de problemas psicoldgicos considerando a relagdo entre o
funcionamento mental humano e o contexto sécio-histérico."
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Entender a relagdo entre o funcionamento mental humano e o contexto historico e
cultural representa um dos caminhos para uma compreensdo do préprio homem e da
realidade na qual ele se encontra inserido, pois enquanto se apropria do meio fisico e
sociocultural, através da atividade, o individuo transforma esse meio e transforma-se
também.

A categoria fundamental dessa teoria € a atividade. Esse conceito foi desenvolvido
por Leontiev (1983, 1989, 2004) e diz respeito a

[...] uma unidade molar nao aditiva do sujeito corporal e material. Num
sentido mais estreito, ou seja, ao nivel psicoldgico, esta unidade da vida é
mediada pelo reflexo psiquico, cuja fung@o real consiste em que este
orienta o0 sujeito no mundo dos objetos. (LEONTIEV, 1983, p. 66,
traducdo nossa).

A atividade € um processo que inclui ndo somente manifestagdes externas
observdveis como também internas e componentes mentais e se realiza através de um
conjunto de agdes e operagdes cuja significagdo social € derivada de acdes e operagdes
coletivas.

Na composicao da Teoria da Atividade a psique é entendida como uma forma de
atividade vital do homem o qual interage com o mundo, de modo ativo, cumprindo agdes
praticas externas e acdes psiquicas. Como declara Talizina (1988, p. 30, tradu¢@o nossa):
“A psique [...] é atividade, é um sistema de acdes e operagdes unidas por um motivo € um
objetivo.” Essa natureza social da psique do homem evidencia que as capacidades do ser
humano, seu pensamento, suas funcdes mentais se formam e se desenvolvem durante sua
existéncia num processo de transformacao de experiéncias sociais em pessoais.

A experiéncia histérica do género humano e suas capacidades intelectuais, que
foram formadas nessa experiéncia, estdo consolidadas nos objetos materiais e em
fendmenos como linguagem, ciéncia, obras de arte, entre outros, criados pelo homem.
Porém, como escreveu Leontiev (2004), serd interagindo com o outro, num Pprocesso
comunicativo, educativo que os individuos se apropriam, objetivam e reproduzem as
capacidades, propriedades e procedimentos humanos, formados historicamente, realizando
uma atividade cognoscitiva, adequada, ainda que ndo idéntica a atividade humana
encarnada nas formas culturais (material e ndo-material).

Numa relacdo com o processo de ensino e de aprendizagem na escola nos diz
Kostiuk (2007, p. 53): “O desenvolvimento das caracteristicas intelectuais do aluno nao
poderd discutir-se de modo adequado se se prescindir do desenvolvimento de outras
caracteristicas (emotivas, volitivas, do cardter), quer dizer, da formacdo unitdria da
personalidade em desenvolvimento.” Do exposto, compreendemos a importancia que tem
as motivacodes subjetivas, o interesse cognoscitivo, novos modos de raciocinio na atividade
de aprendizagem de forma a ser gerada uma reflexdo mais abrangente do fendmeno
estudado e/ou em estudo.

Outra categoria importante na Teoria da Atividade se refere a apropriacdo que nas
palavras de Leontiev (2007, p. 93): “[...] € um processo que tem como consequéncia a
reproducdo no individuo de qualidades, capacidades e caracteristicas humanas de
comportamento.” Nao se trata, portanto, de uma adaptacio ao mundo dos objetos e
fendmenos uma vez que o individuo “[...] faz deles seu, apropria-se deles.” (LEONTIEV,
2007, p. 93). Esse apropriar-se dos objetos ou dos fendmenos construidos historicamente
possibilita ao homem seu processo de hominizacao e sua individualidade.

No decurso do processo de apropriacao dos produtos culturais, os quais expressam
a sintese de toda a construg@o histérica da humanidade, o individuo poderd se apropriar e
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se objetivar neles sem uma consciéncia critica do processo de desenvolvimento histérico
desses produtos culturais. A educagdo escolar, entdo, tem um papel edificante para que a
apropriacdo e a objetivacdo dos produtos culturais, pelo aluno, possam ocorrer de forma
consciente. Nesse sentido, os dois aspectos da atividade psiquica: a aquisi¢do de
conhecimentos e a formacdo de agdes mentais sdo potencializadoras do desenvolvimento
do educando. As acdes mentais sdo aqui entendidas como processos psiquicos que
envolvem andlise e sintese cuja aquisi¢do consiste no fato de que essas acdes mentais se
convertem em hdbitos manifestando-se com grande liberdade e facilidade.
(BOGOYAVLENSKY, MENCHINSKAYA, 2007).

A Teoria da Atividade, no seu dinamismo, comporta as dimensdes cognitiva e
afetiva as quais precisam ser consideradas, atentamente, no processo de aprendizagem do
aluno. No ensino de Histdria isso requer, dentre outros aspectos o entendimento € o
enfrentamento de vérios desafios dos quais explicitamos alguns.

3 O ensino de Histdria: problematicas desafiadoras

Ao longo do século XX a educagdo sofreu mudangas para atender as demandas
sociais, politicas, econOmicas, entre outras. No limiar desse século XXI com a
intensificacdo e/ou reconfiguracao das demandas anteriores, além do surgimento de outras,
ao lado da intensa expansdo das tecnologias de informacdo e comunicag¢do e da vastidao do
conhecimento é exigida uma educacdo que sinalize para um posicionar-se histérico do
individuo para se beneficiar da producdo gerada pelo trabalho humano, bem como, para
produzir conhecimentos.

As escolhas dos conhecimentos a serem ensinados abrangendo, também um
conjunto de valores, procedimentos, normas e atitudes precisam ser problematizadas ao
lado da problematizacdo da propria realidade. No entanto, na efetivacdo do ensino de
Histéria, ao longo do tempo, observamos algumas dificuldades como: a insuficiente
vinculagdo entre o ensino de Histéria e a promoc¢do do desenvolvimento humano, a
complexidade que envolve o processo de ensino e de aprendizagem de uma disciplina tao
abstrata como € a Historia; o desenvolvimento de conceitos cientificos € o nivel de
abstracdo presentes nessa ciéncia histdrica.

Cuevas (2001), por sua vez, destaca algumas dificuldades as quais estdo
relacionadas ao contexto, ligadas a fatores como visdo social da histéria, sua funcdo
politica e a formac@o dos docentes. E acrescenta o fato do estudo da Histdria supor o uso
do pensamento abstrato formal em alto nivel, devendo o aluno construir seu préprio
conhecimento a partir de vestigios do passado que ddo uma informagdo aproximada e, em
certas ocasides, de dificil elucidacgao.

Uma pesquisa realizada por Rocha (2007) nas areas de Historia e Geografia, a partir
de documentos de planejamentos (anuais, semestrais, bimestrais, mensais e de aulas) de
dezenove escolas publicas da rede estadual que oferecem os anos iniciais do Ensino
Fundamental, em catorze municipios do interior do Estado do Rio Grande do Norte (dentre
os quais o da nossa investigacdo), revelou que no que se refere a esses documentos “os
planos em geral, evidenciam uma dificuldade na distingdo entre essas dreas,
principalmente, quando tratam da selecdo de conteudos.” (ROCHA, 2007, p. 641). E que
neles sdo perceptiveis “[...] procedimentos na perspectiva de utilizacdo de recursos de
forma solta e isolada e, em geral, sem distin¢@o tanto em relacao ao nivel de ensino, ao tipo
de plano, como aos objetivos e contetidos propostos.” (ROCHA, 2007, p. 640).
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O aluno ingressa nos anos finais desse nivel de ensino, apresentando muitas
dificuldades de apreender a Historia escolar, pois € necessdrio uma certa compreensao para
se dar uma explicagdo sobre por que um fato e/ou acontecimento ocorreu de uma
determinada forma e ndo de outra. Algo desafiante a ser considerado como objeto de
reflexdo, tanto dos profissionais que lidam com esse ensino como dos que se encontram
mais envolvidos com a pesquisa. Além dessas dificuldades, a nossa experiéncia com o
ensino dessa disciplina € indiciaria de que grande parte dos alunos a consideram ““fécil”,
justificando que para aprendé-la, necessitam apenas de “memorizacdo” — referente a
memoriza¢do mecanica ou de cor.

A Histéria e o seu ensino, por sua vez, segundo Fonseca S. (2005b), sdo
fundamentalmente formativos e os professores que trabalham com ela vivenciam uma
situacdo ambigua uma vez que essa disciplina € extremamente valorizada, estratégica para
o poder e a sociedade €, ao mesmo tempo, desvalorizada pelos alunos e por diversos
setores do aparato institucional e burocritico.

Para a compreensdo dos conhecimentos de uma disciplina € preciso um trabalho
especial que implica, de acordo com Rubinstein (1977, p. 150), “[...] todos os processos
nos quais o contetido cientifico objetivo se descobre nas suas relagdes reciprocas cada vez
mais profundas e variadas.” O ensino de Hist6ria, como um exercicio de interpretacdo do
funcionamento das sociedades do passado e de seus problemas, ajuda a compreender a
complexidade dos acontecimentos, dos fendmenos sociais, politicos entre outros, residindo
ai uma das suas possibilidades formativas. Ademais,

Toda disciplina docente, toda atividade especifica que se realiza, possui
uma relacdo com o curso de desenvolvimento do aluno que pode variar
de acordo ndo s6 com os estdgios pelos quais o ser humano passa na vida
como também com sua prépria individualidade. Isso justifica o estudo
detalhado de cada aspecto do contetido, de cada tema em particular, sob o
ponto de vista da funcdo que desempenha no desenvolvimento da
personalidade integral do aluno. (NUNEZ, 2009, p. 137).

Dessa forma podemos compreender que as condicdes criadas para o
desencadeamento do processo de ensino e de aprendizagem tém implicagdes diretas tanto
na aprendizagem dos contetidos especificos de uma disciplina como no desenvolvimento
das acdes mentais do aprendiz. S3o varios os itinerdrios didaticos e metodoldgicos que
contribuem para que se operem as referidas mudancas. No caso particular do ensino de
Historia, chamamos a aten¢@o para as possibilidades que a Teoria da Atividade apresenta
como perspectiva vidvel para que isso ocorra.

4 A Teoria da Atividade e suas implicacées no ensino de Historia: reflexdes no
processo de formacao docente

A preocupacdo com um processo de ensino e de aprendizagem da Historia que
tenha como uma de suas finalidades a apropriacdo de conhecimentos e o desenvolvimento
do aluno nos levou a realizar uma pesquisa durante o mestrado, no Programa de Pods-
Graduacgdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que resultou na
dissertacdo intitulada: A Historia escolar e a Teoria da Atividade: relacoes e
possibilidades formativas no ensinar e aprender (2010).

Para a realizacdo dessa pesquisa contamos com a participacdo da professora Dulce
(codinome), graduada em Histéria, que leciona essa disciplina nos anos finais do Ensino
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Fundamental, na Escola Estadual Coronel Fernandes, no municipio de Luis Gomes, no
Estado do Rio Grande do Norte.

O desenvolvimento da empiria se deu em dois momentos relacionados com a
presenca da professora citada. O primeiro momento foi constituido pelos Ciclos de Estudos
Reflexivos nos quais nos preocupamos com a fundamentagio tedrica a respeito da Teoria
da Atividade e o segundo, de Sessdes Reflexivas realizadas sobre aulas de Histéria, no 8°
ano, gravadas em video.

O que apresentamos aqui compde parte do material que foi produzido por ocasido
dessa investigacdo. Para isso, fazemos um recorte de um dos momentos de formacdo sobre
a Teoria da Atividade, ocorrido no decurso dos Ciclos de Estudos Reflexivos. Esses ciclos
constituem um procedimento de investigacio ancorado na Pesquisa Colaborativa,
compreendendo

[...] um procedimento complexo de construgdo, (re) constru¢do de
conhecimento e do proprio processo cognoscitivo, uma vez que as
andlises e discussdes neles vivenciadas oportunizam, além da
reconstrucao de saberes, a reconsideracdo de valores, crengas e objetivos
de acdo, propiciando a opg¢do por alternativas mais eficazes a solugdo dos
problemas vivenciados no cotidiano da pratica pedagdgica. (AGUIAR;
FERREIRA, 2007, p.76)

Eles foram desenvolvidos em trés etapas: sondagem das necessidades formativas da
professora (1* etapa), apropriagdo de novos pressupostos tedricos (2* etapa) e reelaboragdo
de contetidos de aprendizagem (3 etapa). Ocorreram mediante a comunica¢do e a
colaboracdo estabelecidas entre as participes (professora de Historia e pesquisadora), de
modo a se configurar como uma forma de intervengdo no processo formativo da professora
visando a uma alternativa de mudanga quanto ao seu saber-fazer em sala de aula.

Na etapa inicial, utilizamo-nos da entrevista semiestruturada através da qual
evidenciamos algumas necessidades de aprimoramento da professora, tanto no tocante a
promover uma maior participagdo do aluno na oralidade, durante o desenvolvimento das
aulas de Histéria, como o seu desconhecimento da Teoria da Atividade. A essa ultima
necessidade formativa é que pretendemos nos deter mais especificamente sem, no entanto,
desconsiderar a anterior.

No que se refere a segunda etapa, nela ocorreram os estudos de fundamentagdo
tedrica sobre a Teoria da Atividade numa relacdo com o ensino de Histdria. Na terceira,
que tem uma intima relacdo com essa segunda, por ocorrer no decurso do seu
desenvolvimento, se deu a reelaboragdo de contetidos de aprendizagem.

Desenvolvemos treze encontros enfocando a teoria mencionada, totalizando uma
carga hordria de quarenta horas aulas. E € sobre um desses momentos de formacao,
ocorrido no dia 06 de maio de 2009, que refletiremos. Para apresentacdo do didlogo que se
segue nos utilizamos do nome Da Paz (para a pesquisadora) e Dulce (para a professora de
Historia).

Neste encontro de estudo, considerando que ja haviamos discutido em encontros
anteriores alguns textos de A. N. Leontiev, resolvemos trazer para dialogar com Dulce, um
estudo dirigido no qual havia questionamentos sobre a Teoria da Atividade e a
possibilidade de utilizacdo de aspectos dessa teoria para um aprimoramento do ensino de
Histéria. Apresentamos a professora este estudo dirigido enfatizando a importancia de
retomarmos algumas discussdes de modo a aperfeicoar os aprendizados construidos.

Dentre estes questionamentos vamos nos deter no seguinte: Tendo em vista os
aprendizados construidos sobre a Teoria da Atividade, bem como, a sua atuacdo como
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professora de Histdria, que aspectos dessa teoria um professor de Historia, do Ensino
Fundamental, poderia considerar para o aprimoramento de sua atuacdo em sala de aula?

Da Paz: — Vocé gostaria de comecar a reflexdo, Dulce?

Dulce: — Segundo Leontiev, a Teoria da Atividade pode contribuir com a
formagao do professor, juntamente com o aluno, num processo dialético,
refletindo sobre o sistema das significacdes, ao longo da histéria, dentro
da natureza das relacdes socioculturais onde as necessidades fluem
inclusive a necessidade de apropriacdo do conhecimento.

Da Paz: — Sobre esse processo de apropriacdo do conhecimento, o que
vocé teria a acrescentar ao que foi discutido em encontros anteriores?

Dulce: — Tem, em um dos textos que estudamos que a crianga ao nascer
estd rodeada de um mundo objetivo criado pelo homem, onde ela se
apropria desse mundo humanizado, desenvolvendo suas capacidades e
fun¢des mentais [...]. Eu entendi que na familia ela comeca a desenvolver
seu processo cognoscitivo e, ao chegar a escola, vai desenvolver esse
processo intelectual quando se depara com as atividades em sala de aula,
quando se encontra em interacdo com outras criancas e diante do estudo,
no convivio com os colegas e professores.

Da Paz: — Pensemos, entdo, no desenvolvimento cognoscitivo do aluno
no processo de ensino e de aprendizagem da Histéria...

Dulce: — O ser humano [...] € um sujeito ativo da histéria, do processo
histérico, porque é o homem que faz cultura. O ser humano vai
construindo a sua propria histéria e participando da histéria dos outros
também... Se eu me proponho a dar um determinado contetido, mas nao
dou importancia para a maneira como esse aluno estd preparado para
receber, se ele estd interessado ou nao, a forma como vai assimilar... Essa
aprendizagem pode ndo ser satisfatdria, porque eu nao me preocupei em
adquirir meios e estratégias; ndo me preocupei se ele aprendeu ou nao.

Da Paz: — Considerando os aportes, estudados, da Teoria da Atividade
teria algo que vocé poderia sugerir, dessa teoria, que pudesse ser utilizado
na melhoria do ensino de Histdria, nessa escola em que vocé trabalha?

Dulce: — Desenvolver o pensamento dos alunos, a sua capacidade de
analisar e generalizar os fendmenos da realidade, fazendo progredir [...] a
sua acdo mental por meio do ensino de Historia.

Do exposto vemos que Dulce (2009) inicia sua fala se reportando a Teoria da
Atividade na qual ela vé uma contribuicdo para a sua formacdo e a do aluno ocorrendo,
assim, forma dialética, na reflexdo sobre o sistema de significacdes construido ao longo da
histéria humana. Ela percebe que nas relagdes socioculturais surgem necessidades,
inclusive de apropria¢do do conhecimento.

Essa reflexao feita pela docente € bastante frutifera, pois na perspectiva da Teoria
da Atividade € interagindo com o outro, num processo educativo que os individuos se
apropriam do sistema das significacdes construidas historicamente, desvelam a natureza
das relacdes reais do homem com o mundo gerando novas necessidades, faculdades,
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capacidades e uma nova estrutura de sua consciéncia, simultaneamente, a transformacgao
das condig¢des de vida.

No contexto da atividade docente isso requer do professor construir procedimentos,
estratégias de ensino dentre outros elementos e mediar o processo de ensino e de
aprendizagem de modo a viabilizar o aprendizado do aluno considerando os aspectos
cognoscitivos, afetivos, historicos, de atitudes e de valores etc.

Numa relacdo com o exposto, na sua segunda fala, Dulce (2009) demonstra um
entendimento da importancia da escola no desenvolvimento cognoscitivo dos alunos no
momento em que estes se deparam com o estudo, no convivio com colegas e professores.

A educacdo escolar €, conforme Talizina (1988), Leontiev (2004) e Vygotsky
(2007, 2008), fonte de desenvolvimento psicolégico do homem. Nesse sentido a atividade
de ensino pode dirigir a atividade de aprendizagem do aluno de modo a lhe possibilitar
organizar, ativamente, suas acdes mentais e desenvolver funcdes psiquicas.

Na continuidade do nosso didlogo, dirigimo-nos a professora para que discorresse
sobre o desenvolvimento cognoscitivo do aluno no processo de ensino e de aprendizagem
da Historia. Ela iniciou expondo ser o homem um sujeito ativo da histéria o qual constroi a
sua prépria histéria participando, também, da histéria do outro. Em seguida, retratou o que
pode ocasionar uma aprendizagem ndo satisfatoria.

A fala inicial da professora participe apresenta uma relacdo com o materialismo
historico-dialético no qual se encontra respaldada a Teoria da Atividade. Para Leontiev
(2004), Marx e Engels, (2005) sao os homens, em atividade, que produzem a sua
existéncia, mudam sua realidade, seu pensamento e os produtos do seu pensamento.
Quanto ao segundo ponto da sua fala — referente a aprendizagem ndo satisfatéria —
podemos observar que ela revela preocupacdes em torno da preparacao do discente para o
aprendizado do conteddo, seu interesse e forma de assimilacdo. Acrescenta que sem a
atencdo do docente para com esses aspectos, a aprendizagem pode ndo ser satisfatoria.

As preocupagdes de Dulce sdo procedentes, pois, de acordo com esse marco
tedrico, quando o aluno nao se sente motivado a se apropriar de conceitos, conhecimentos,
procedimentos, habilidades, habitos e valores que o enriqueca como ser humano essa
atividade se torna algo estranho a sua personalidade, ocorrendo um comprometimento na
sua aprendizagem e desenvolvimento. Logo, despertar o interesse do aluno e motiva-lo
para a acdo constitui aspecto indispensdvel para a realizac¢do da atividade de estudo.

Quanto a atencdo para com a forma de assimilacdo, estar atento as acdes e
operagdes que o discente se utiliza para resolver os problemas que lhe sdo apresentados
possibilita ao professor usar determinadas estratégias, de modo a favorecer ao aluno a
geracdo de um entendimento num nivel mais elevado.

No aprendizado da Histéria, como ciéncia, se faz necessdrio formas processuais,
intencionais e organizadas de pensamento de modo que, em tal processo, ocorra uma
compreensdo da natureza da histéria real. Nessa direcdo € vidvel a atuacdo do aluno em
tarefas de aprendizagem diversificadas — desenvolvidas por meio de acdes e operagdes que
lhe favorecam aprender a organizar suas agdes mentais. A mediacdo do professor é de
fundamental importincia possibilitando um trabalho com as fontes materiais, escritas,
iconograficas e orais.

Considerando os aprendizados construidos sobre a Teoria da Atividade, Dulce
(2009) sugere que para uma melhoria no ensino de Histéria € importante considerar o
desenvolvimento do pensamento do aluno, a sua capacidade de analisar e generalizar os
fendmenos da realidade, desenvolvendo a sua acao mental.

Essa reflexdo vai ao encontro de um dos aspectos relevantes da Teoria da Atividade
que diz respeito ao carater ativo da apropriacdo do conhecimento. (LEONTIEV, 2007). A
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aprendizagem precisa estar associada a capacidade de avangco no desenvolvimento
cognoscitivo do discente e da formagdo da sua personalidade requerendo para isso uma
organizacdo da atividade de aprendizagem que como nos diz Vygotsky (2007) ative um
grupo de processos de desenvolvimento.

No processo de aprendizagem, a capacidade de usar, de forma adequada, acdes
mentais como abstragdo, andlise, sintese dentre outras, surge de acordo com
Bogoyavlensky e Menchinskaya (2007, p. 74): “[...] como resultado de um exercicio mais
ou menos prolongado.” Nesse sentido, colocar o aluno frente a situacdes-problema nas
quais ele precise fazer uso dessas acdes mentais bem como, aprender a desenvolver
habilidades como explicar, interpretar e argumentar pode ajudar o aluno a ampliar sua
compreensdo da historia, desenvolver-se e se considerar mais participe dela.

Do exposto, evidenciamos que a professora numa interacdo conosco e a partir de
suas experiéncias pessoais e profissionais, de seus saberes e conhecimentos, foi se
apropriando de aspectos da Teoria da Atividade e descobrindo possibilidades de
contribuicdo dessa teoria na melhoria de sua atuacdo no desenvolvimento do ensino de
Historia, no nivel fundamental.

Consideracoes Finais

Pensar a atividade humana, nessa perspectiva tedrica, é percebé-la como processo
de transformacio constante da natureza e do préprio homem. E entender que na relacio
entre o funcionamento mental humano e o contexto histérico e cultural ha caminhos para
uma compreensao do homem e da realidade numa perspectiva transformadora.

Com o estudo realizado refletimos sobre a Teoria da Atividade, em A. N. Leontiev,
e a contribuicdo desse aporte tedrico na formagdo de uma professora de Histdria e as
possibilidades formativas que ele apresenta para pensarmos o processo de ensino e de
aprendizagem dessa disciplina.

Iniciamos fazendo uma discussdo sobre a Histéria e algumas mudancas verificadas
em seu curriculo, notadamente a partir da década de 1970, no contexto das modificacdes
ocorridas na sociedade brasileira e no mundo. Registramos a necessidade de um curriculo
comprometido com as realizagcdes humanas, numa exigéncia a construcdo de um juizo
histérico atribuindo sentido aos fatos e acontecimentos.

Apresentamos alguns conceitos bésicos da Teoria da Atividade como atividade,
psique, apropriacdo e acdes mentais os quais sdo relevantes no entendimento da relagdo do
homem com o social e da producdo de uma realidade objetiva portadora de caracteristicas
humanas.

Discutimos sobre algumas dificuldades presentes no ensino dessa disciplina que
vém requerendo, dos profissionais que lidam com o ensino dessa drea e dos que se
encontram mais envolvidos com a pesquisa, um enfrentamento consistente na busca de um
processo de ensino e de aprendizagem que prime pelo desenvolvimento integral do
educando cuja educagdo escolar constitui um espaco privilegiado.

Em se tratando do processo formativo da professora de Histéria, ocorrido por
ocasiao do desenvolvimento dos Ciclos de Estudos Reflexivos, os resultados evidenciam
que as reflexdes construidas pela docente apresentam elementos que manifestam sua
compreensdo da Teoria da Atividade e a contribui¢ao desse aporte tedrico para o ensino de
Historia no nivel fundamental. Esse entendimento porta uma perspectiva de mudanca
quanto ao seu saber-fazer, no sentido de propiciar ao aluno o alcance de um maior nivel de
aprendizagem e desenvolvimento.
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