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DESAFIOS A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES EM CURSO DE PEDAGOGIA

Benedita de Almeida

RESUMO:

Este artigo discute resultados de pesquisa sobre a formacao inicial de professores em um
curso de pedagogia e seus desdobramentos na pratica docente de ensino de lingua materna
nos anos iniciais do ensino fundamental. As reflexdes, fundamentadas na teoria historico-
cultural do desenvolvimento, identificam e tomam como objeto de andlise algumas
caracteristicas, contradi¢des e impasses da pratica pedagdgica de um grupo de egressos do
curso, professores nessa etapa escolar. Evidencia-se que as condi¢des de formacdo e de
trabalho do professor alfabetizador limitam a ancoragem de sua pritica em bases
cientificas de conhecimento e a mobilizacdo de saberes fundamentais veiculados no curso
de graduacdo limitando-se as possibilidades de organizacdo do ensino e de suas fontes de
referéncia para contribuir a aprendizagem das criangas da classe trabalhadora. Identifica-se
um descompasso entre as necessidades de formagdo nos anos iniciais de escolarizagdo e as
possibilidades dos professores que a efetuam, apontando a necessidade de
redimensionamento na formacao do professor e no curso de pedagogia.

Palavras-chave: Formacgdo de professores - Linguagem e ensino — Alfabetizacao - Curso de
pedagogia

CHALLENGES TO THE LITERACY TEACHERS’ EDUCATION
IN THE PEDAGOGY COURSE

ABSTRACT:

This paper discusses results on teachers” education research in a pedagogy course and its
developments in children’s mother language teaching during the first years of basic
education. The ideas were based on historical-cultural theory of development and used as
analysis subject some pedagogical practice characteristics and contradictions found in a
group of teachers coming from the aforementioned course. It is shown that the conditions
in which the teacher is built and in which he works limit his ability to anchor his practice in
knowledge scientifically basis. That way, the possibilities of organizing teaching and its
theoretical references with the goal of fulfilling the needs of the working class children are
limited. One can, thus, identify a gap between the needs during the first years of basic
education and the possibilities and acting horizon of the teachers who should enable it,
showing consequently the necessity of a new approach to the teacher formation and also to
the pedagogy course itself.
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Introducao

A histéria do curso de pedagogia, no Brasil, desde 1939, é marcada por polémicas
quanto a sua identidade e a do pedagogo. As questdes dai derivadas interferem na forma de
organizacdo do seu curriculo e acompanham, até hoje, a defini¢do de suas habilitacdes e do
perfil do profissional por ele formado. Formando, inicialmente os “técnicos e especialistas
em educacdo”, tem ampliada, desde 1980, sua atuacdo na formacgdo de professores para a
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educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental (EF), mas € a partir dos anos 1990,
principalmente pelas orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) 9394/96 (BRASIL, 1996), que passa a se constituir como o principal 16cus de
formacdo de professores para atuar nessas etapas de ensino, formacdo reconhecida como
condicdo para melhora da educacdo bdsica brasileira (BERALDO; OLIVEIRA, 2010;
BRASIL, 2006; BRZEZINSKI, 1996; PIMENTA, 2001).

Este artigo apresenta reflexdes de pesquisa sobre a formacdo inicial de professores
alfabetizadores em um curso de pedagogia e seus desdobramentos na pratica docente de
ensino de lingua materna nos anos iniciais do EF. Para isso, procura identificar os saberes
mobilizados na atuacdo pedagdgica, por um grupo de egressos dos anos de 2002 a 2007, do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus
de Francisco Beltrdo, que atuavam, no ano de 2008, nos anos iniciais do EF, em escolas
publicas do municipio. A partir da identificacdo de concepgdes, caracteristicas,
contradi¢des e desafios da pratica pedagdgica de ensino de lingua materna pelo grupo de
egressos, bem como dos pressupostos tedrico-metodolégicos em que se ancora seu
trabalho, procura-se analisar os saberes que o grupo mobiliza no exercicio da docéncia e a
relacdo com sua formacao inicial. Ao estudar como esse campo de conhecimento se
constitui na experiéncia de formacao inicial e como se desdobra na constitui¢do da atuacao
docente e do conhecimento do pedagogo para a concretude do processo de ensino-
aprendizagem, analisam-se as contribui¢des e limites da proposta de formacao inicial do
curso de pedagogia para o ensino de lingua materna nos anos iniciais do EF, questdo que
tangencia as importantes e complexas discussdes sobre a identidade do curso de pedagogia
e a do pedagogo.

A pesquisa base do estudo insere-se num amplo projeto coletivo, “Egressos de
curso de Pedagogia: relacdes entre a formacdo inicial e o universo de atuagdo docente em
escola de educacdo basica”, no qual dez pesquisadores se envolvem, a partir de seus focos
de pesquisa e atuacdo nos cursos de Pedagogia e Geografia da institui¢cao. As informagdes
e reflexdes derivam de investigacdo qualitativa, de cunho sociocultural, inserida na linha
de pesquisa “Formacdo de Professores, Saberes e Préticas Pedagoégicas”, do Grupo de
Pesquisa RETLEE'. Um mapeamento dos profissionais atuantes nas escolas do municipio
no ano de 2008 (ALMEIDA; FRANCISCHETT; PEDROSO, 2010) permitiu a
identificacdo dos egressos sujeitos da pesquisa: 28 (vinte e oito) professores dos anos
iniciais, que responderam a um questiondrio com dez questdes fechadas e sete abertas, nas
quais manifestaram suas percepcOes sobre a pritica que desenvolvem, sobre os
aprendizados obtidos no curso de Pedagogia e as possiveis relacdes que estabelecem entre
essas duas instancias formadoras. A presente reflexdo pauta-se pelas questdes do projeto
relacionadas a formacdo e atuacdo de professores de lingua materna nos anos iniciais do
EF, especificamente, as finalidades desse ensino e as necessidades de conteudos de
conhecimento e metodologias apontadas pelos egressos.

Emprega-se, de forma intencional, neste trabalho, a expressdo “lingua materna”,
para enfatizar um dado muito significativo ao ensino da alfabetizacdo e da lingua
portuguesa em qualquer nivel de escolaridade, o fato de que o objeto desse ensino faz parte
do universo de referéncia e das praticas sociais do “sujeito que aprende”. Desde quando
inicia o EF — apenas para situar um momento — a crian¢a conhece, domina e utiliza a
linguagem verbal para suprir todas as necessidades interlocutivas (de expressdo e
compreensdo), na modalidade de fala. Conhece as formas necessarias ao uso, como ordem
das palavras, 1éxico, prondncia, funcionamento geral da lingua etc., tem uma gramadtica
internalizada. O que ndo conhece ou ndo domina sdo as especificidades e funcionamento
do sistema de escrita e a gramdtica normativa da lingua.
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No inicio da escolarizagao, o ensino da lingua materna tem o objetivo de introduzir
a crianca no dominio de uma outra modalidade de linguagem, um outro sistema de signos,
com todas as relagdes e implicagdes proprias ao papel desses instrumentos semidticos na
atividade humana — a lingua escrita. Destaca-se, pois, o importante papel da institui¢cao
escolar para o ensino e a formagdo dos sujeitos, tomando a perspectiva histérico-cultural
do desenvolvimento humano e o método dialético como fundamentos das reflexdes. A
linguagem, um dos focos centrais da discussdo, é considerada na perspectiva discursiva® e
em sua dimensdo de signo que atua na relagdo humana com a realidade e na constitui¢ao
cultural dos sujeitos.

O curso de pedagogia objeto da investigacao foi implantado em 1994 e reconhecido
em 1998, funcionando numa faculdade privada, incorporada a uma universidade estadual
multicampi em 1999, a UNIOESTE, continuando a funcionar no campus de Francisco
Beltrao, também criado naquele momento.

As finalidades do curso, previstas em seus projetos politico-pedagdgicos (PPP)
foram, até o ano de 2003, “preparar o profissional para atuar na Educacdo Bdisica:
Educacdo Infantil (Creches e Pré-Escola), Ensino Fundamental (quatro primeiras séries) e
nas matérias pedagégicas do Ensino Médio” (UNIOESTE, 1999, p. 5); e, a partir de 2004°,
formar “professores com vistas a atuacado em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental; formacdo de professores para a atuacdo no ambito da Gestdo Escolar”
(UNIOESTE, 2003, p. 3). A partir de 2008, suas finalidades ficaram assim dispostas:
“formacdo de professores para o exercicio da docéncia em Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; formacdo de professores para a atuagdo nos processos €
procedimentos no ambito da Gestdo Escolar” (UNIOESTE, 2007, p. 3). A maioria dos
sujeitos da pesquisa foi formada pelo primeiro PPP, somente um pelo segundo, € nenhum
pelo terceiro.

A formacdo de professores para os anos iniciais do EF, portanto, € uma finalidade
expressa nos projetos politico-pedagdgicos orientadores do curso, cuja estrutura didético-
curricular converge com essa finalidade. E a formagdo para atuar nessa fase implica a
dimensdo das dreas e disciplinas especificas de conhecimento para ensino nessa etapa
escolar, pois toda atividade de ensino tem um objeto, ndo opera num vazio, refere-se a um
conhecimento que é fung¢do da escola selecionar e transmitir as novas geracdes de
estudantes.

O ingresso no EF inaugura um periodo diferenciado de aprendizagens na
experiéncia infantil, pela ampliacdo do convivio da crianca com processos sistematicos e
intencionais de ensino-aprendizagem, que introduzem nocdes e fundamentos das areas de
conhecimento, imprescindiveis a sua formagdo. A importancia desses processos, no
entanto, ultrapassa esse patamar, pois, como afirma Vigotski (1998, p. 118), “o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis
de acontecer”. Se essa etapa escolar é fundamental para a formac¢do do individuo, de modo
correlato, também o € a formacgdo do professor que conduz esse processo, o que justifica a
andlise dessa formacao, proposta neste estudo.

O artigo constitui-se em quatro se¢des, além dessa introdug¢do. A primeira destina-
se a uma reflexdo sobre trajetorias e objeto do ensino de lingua materna na escola,
enfatizando a transicdo do foco da gramdtica normativa para a questdo identitdria
relacionada a linguagem e as decorrentes implicacdes possiveis dessa mudanga nas praticas
escolares. Na segunda, a partir de informacdes da pesquisa, apresentam-se concepgdes dos
egressos do curso de pedagogia sobre o ensino de lingua materna que realizam nos anos
iniciais do EF e seu significado. Os conteddos das respostas dos sujeitos sdo divididos em
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cinco categorias que constituem itens da secdo, cujo conteido oferece subsidios a
formacdo do professor, discutindo-se o importante estatuto da gramdtica na praxis
linguistica e no desenvolvimento humano. Na terceira secdo, analisam-se caracteristicas,
desafios e impasses no ensino de lingua materna, a partir das referéncias dos sujeitos sobre
conteddos e metodologias, destacando-se a objetivacdo do seu trabalho, com fundamentos
na teoria da atividade, de Leontiev (1988). Por ultimo, apresentam-se problematizagdes
gerais sobre o processo, apontando a complexidade da constitui¢io desse professor no
curso de pedagogia, cuja ampla abrangéncia pode representar limites a formacdo
profissional.

Pontos de partida: trajetorias do ensino de lingua materna na escola

Nas ultimas décadas do século XX, com a ampliacio e avanco da pesquisa
linguistica e com a introdu¢do dos estudos de Bakhtin (2000, 2002) e Vigotski (1998,
2009) sobre as relacdes entre a linguagem e o desenvolvimento humano, o campo de
ensino de lingua materna recebe um direcionamento qualitativamente diferenciado para
tratar de temas como alfabetizac@o, ensino de leitura e escrita, ensino de gramética, de
lingua portuguesa, enfim.

Como aspecto relevante desses aportes, evidencia-se a critica ao ‘“‘cardter
excessivamente normativo do trabalho com a linguagem nas escolas brasileiras”
(FARACO; CASTRO, 2008, p. 2), que toma como principal preocupacdo e como base do
ensino da lingua materna o ensino de regras, normas e nomenclatura gramaticais. Assim
realizado, esse ensino desconsidera a realidade da lingua — a sua realizagdo na
singularidade da interlocugdo, as condi¢des das situacdes interlocutivas, que significam a
materialidade da lingua escrita na sua efetivacdo como prética social. O ensino da
alfabetizacdo tem acompanhado essa tendéncia, que torna a aquisicdo da escrita o
aprendizado de uma linguagem artificial, desmontada em unidades sem sentido e
completamente distante de propdsitos dos usudrios. Tomando o ensino de regras e
conceitos da gramdtica normativa como objeto central do ensino — quase sempre desde os
primeiros anos de escolarizacao — confunde-se ensino de lingua com ensino de gramatica, e
outros aspectos importantes e necessdrios, como a leitura e a escrita’, ficam em segundo
plano.

Por outro lado, os estudos que consideram o papel da linguagem no
desenvolvimento buscam contrapor, a um modelo de ensino a-historico, o reconhecimento
de que os fatos linguisticos se relacionam a sujeitos sociais € a sua cultura. Nessa
perspectiva, “a verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal”, que
constitui “a realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 2002, p. 123).

Essa premissa buscard aproximar o ensino de qualquer modalidade de linguagem,
incluindo o periodo de alfabetizacdo, ao seu real estatuto de pratica cultural. Ou seja, ha
que se reconhecer, nesse ensino, a importancia das atividades interpessoais que, mediadas
pela linguagem, impregnam os signos de significado e sentido’ que serdo internalizados e
passardo a formar a consciéncia individual — constituida sdcio-historicamente e
desenvolvida na apropriacao da cultura (VIGOTSKY, 2009).

Desse pressuposto, num processo que investiga a formagdo e pratica de professores
de lingua materna nos anos iniciais do EF, algumas questdes sao relevantes: qual € o objeto
do ensino de lingua materna, o ensino de unidades linguisticas abstratas, regras e
nomenclaturas gramaticais, ou o uso proficiente da linguagem verbal, em suas diversas
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modalidades, nas diferentes situacdes e nas relacdes com o conhecimento? Essa definicao é
crucial para a organizacdo do ensino. Em se tratando da lingua escrita, o objeto se refere ao
dominio da leitura e escrita como atividades humanas de interlocucdo e constitui¢do de
significados — a manifestacdo viva da linguagem. Integrados nessa defini¢do estdo,
também, os fatores de desenvolvimento intelectual que o aprendizado da modalidade
escrita da lingua promove, pelas atividades de andlise, deliberacdo e abstracdo que sua
prética exige (VIGOTSKI, 1998).

Com o advento de pressupostos da linguistica no ensino de lingua materna, o texto
passou a ser seu objeto, e a gramdtica a ser estudada “na perspectiva de sua funcionalidade
textual”, o que implicaria o abandono da memorizacio de regras de forma
descontextualizada e abstraida do uso efetivo. Mais do que alteracdo de materiais e
metodologias, essa mudanca representa uma importante visada epistemoldgica, pois
implica um outro entendimento sobre a linguagem e as relacdes que com ela mantém os
individuos. Nessa perspectiva, “o aprendizado com a linguagem se d4 por meio do uso que
se faz dela na interac@o (oral ou escrita) que se estabelece com o outro, seja ele real ou
virtual” (FARACO; CASTRO, p. 2). Essas interacOes incluem as complexas mediagdes de
leitura e escrita que pdem os sujeitos em relacdo com o conhecimento e a cultura humana.

Além do conceito de interagdo verbal (BAKHTIN, 2002; VIGOTSKY, 2009), as
bases dessa proposta encontram ressonancias, também, no conceito de géneros do discurso
(BAKHTIN, 2000), que evidencia o elo da linguagem com a esfera da atividade humana,
por se referir aos atos mediados pela interlocu¢do, por conseguinte, a variedade das
praticas linguisticas de um sujeito e seu grupo social. Em cada esfera de atividade humana
e de estrato social, criam-se formas especificas de linguagem — os géneros —, cujas
unidades sdo os enunciados, € ndo as oracdes ou palavras soltas. Numa sociedade de
classes, ao se relacionarem com o universo social do sujeito que aprende a escrita, suas
praticas linguisticas revelam seus conhecimentos e os do seu grupo cultural. Exatamente
por isso, constituem-se impregnadas pelo poder atribuido a escrita nessa sociedade.

Considerar tais pressupostos implica pensar uma proposta pedagdgica de ensino da
lingua escrita voltada para a atividade humana e sua realizacdo na sociedade, tendo a
escola como institui¢do responsdvel por socializar o conhecimento linguistico e permitir
sua apropriacdo e ampliacdo pelos sujeitos. Implica, também, considerar o estreito vinculo
da linguagem com a subjetividade, seja no ambito do desenvolvimento pessoal e de
conhecimento proporcionado pelas mediacdes dos sentidos via interacdes sociais, pelos
fatores propulsores de atuacao mais consciente que o aprendizado e uso da escrita forcam
na crian¢a (VIGOTSKY, 2009); seja no ambito das relacdes ideoldgicas que atravessam 0s
contextos de existéncia de professores e alunos.

Propostas pedagégicas ancoradas nessas posi¢des (muito mais almejadas do que
praticadas), no entanto, introduziram uma desorientacdo no trabalho de ensino da lingua,
retirando-lhe o seu objeto de até entdo — a tradicional gramética normativa —, mas sem que
os professores tivessem clareza sobre o que pdr no seu lugar. A mudanca reduziu-se a
alterar materiais e atividades pedagdgicas, sem atinar com a importante questdo conceitual
envolvida. O que ficou no lugar foi a vaga expressdo “trabalho com o texto” que, na
maioria das vezes, reduziu-se a recortar dele frases, expressdes ou palavras para retirar,
sublinhar, circular, classificar elementos gramaticais ou transformar, flexionar segmentos
linguisticos. Ou seja, continua-se a trabalhar com a gramdtica normativa, mas de forma
velada e superficial, logo, também sem compreensdo, e, talvez, com resultados mais
nefastos do que benéficos aos estudantes. E importante lembrar que a introdugdo desses
aportes tedricos no ensino da linguagem coincide com um periodo de ampliagdo do acesso
escolar no Brasil, a partir da formacdo e expansdo da “escola de massas”, nos governos
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militares, pela qual novos alunos foram integrados a escola publica brasileira. Num
movimento correlato, segundo Marinho (2000), passa-se a haver menores exigéncias no
“recrutamento” de professores, o que tem gerado desqualificacdo da formacao inicial e um
maior investimento em materiais didaticos para suprir as lacunas consequentes.

Sem resolver a questdo epistemoldgica inerente a mudanca de compreensao sobre a
linguagem, as propostas que tentam se ancorar na perspectiva da intera¢do (incluindo a
questdo do letramento, que serd discutida mais adiante) ndo promovem alteracdo
significativa no ensino nem beneficio para quem aprende, e, muitas vezes, o trabalho
educativo cai no improviso ou na indeterminagdo. Definir o que se ensina, quando se
ensina lingua na escola, € tarefa basica da dinamica do trabalho pedagdgico, assim como é
pressuposta a necessidade de um dominio de conhecimento, pelo professor. Conhecimento
que, para além das dimensdes mais diretamente relacionadas aos contetdos e a atuacdo
pedagdgica, remeta a compreensdo das relagdes politicas e sociais de inser¢ao do professor
nos ambitos de trabalho, exercicio profissional e contexto social de seu tempo, pois, pelo
cardter ideol6gico® intrinseco 2 linguagem, junto com as praticas desenvolvidas no ensino
da lingua, os sentidos para ela concebidos e os conteudos que veiculam também sio
ensinados (GERALDI, 1997).

A investigacdo sobre a formacdo em curso de pedagogia e o trabalho pedagégico de
ensino de lingua materna nos anos iniciais pelo grupo de egressos vem demonstrando a
complexidade dessa relagdo. Certamente que nao se a concebe unidimensional, dadas as
importantes e diversas mediagdes culturais que também interferem na formacdo do
pedagogo alfabetizador, como sujeito historico, e no ensino, atividade também atravessada
por multiplas determinacdes. Contudo, na relevincia que aqui se atribui a educacdo
escolar, ha que se reconhecer que a formagdo inicial em curso de pedagogia pode ser fator
decisivo para a constitui¢do da identidade e o desenvolvimento profissional do professor.
No caso dos sujeitos desta pesquisa, professores dos anos iniciais do EF, essa formacao
constituiria o ponto de partida para a composicdo da docéncia nas suas dimensdes
profissional, politica e epistemolégica (WEBER, 2003). Representaria, portanto,
diferencial significativo para a possibilidade de aquisi¢do e sedimentacdo de uma “base de
conhecimentos™ a ser articulada no e com o exercicio da profissdo. Pimenta (1996)
também destaca a importancia da formacgdo inicial para a constituicdo do conhecimento
cientifico, técnico e o da(s) disciplina(s) que os professores lecionardo.

Com esses fundamentos, a andlise organizada no processo investigativo
consubstancia as reflexdes que se apresentam a seguir sobre a complexa dindmica de
relagdes e de formacdo que integra e caracteriza o conhecimento profissional e o trabalho
educativo no ensino de lingua materna, do grupo de egressos.

Percepcoes dos professores sobre o ensino de lingua materna nos anos iniciais do EF

As informagdes para a pesquisa, como expresso, foram reunidas a partir de
respostas dos sujeitos a um questiondrio. No esforco de compreender como, na experiéncia
docente, os sujeitos dialogam com os conhecimentos fundamentais para seu trabalho no
ensino de lingua materna, analisam-se, neste tOpico, suas respostas ao questionamento
“acha importante ensinar lingua portuguesa (LP)*? Por que?”’

Os vinte e oito egressos responderam afirmativamente, e quatro deles ndo
justificaram a razdo por que atribuem importancia a disciplina. Na perspectiva discursiva
com que se considera a linguagem neste trabalho, e na situacdo de pesquisa em que se
encontram os sujeitos, o “ndo dito” embebe-se de sentido, tanto quanto o manifesto. Pode-
se afirmar que as ndo justificativas representam casos de falta de clareza ou de defini¢ao
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quanto ao papel do ensino de LP na formagdo das criangas dos anos iniciais do EF. Ou
seja, representariam a auséncia de sentido para esse ensino.

Trata-se de fato relevante no contexto de docéncia nessa etapa escolar, em que a
crianca estd em fase de aprendizagem da lingua escrita, um sistema simbodlico que permeia
as relagdes sociais e atua no seu desenvolvimento, tanto na restrita dimensao individual,
como funcdo do pensamento, como na dimensao sociocultural, como fator de aquisi¢cdo dos
codigos da cultura (VIGOTSKY, 2009).

As justificativas apresentadas pela maioria dos egressos (vinte e quatro) oferecem
diversos elementos para andlise de suas representacdes e percepcoes sobre a linguagem e o
ensino de lingua materna que realizam. Todas as razdes manifestas foram contadas’ e, em
sintese, expressam: a) concepgdes de linguagem (nove ocorréncias); b) naturalizacdo do
ensino de lingua materna no processo de escolarizacdo (nove ocorréncias); c¢) ensino da
lingua como mecanismo de participacdo social (cinco ocorréncias); d) cardter pragmético
ou utilitdrio da lingua (quatro ocorréncias); e e) cardter constitutivo da linguagem (trés
ocorréncias).

Os sentidos e conteddos que os sujeitos atribuem ao ensino, €xXpressos nessas
categorias, sdo produtos de uma cultura que se movimenta no universo da escola e da
formacdo — que eles tém e que fazem —; cultura que, por sua vez, € um conjunto de
categorias em que os sujeitos se movimentam para dar sentido ao ensino, de forma
responsiva, nessa grande corrente interlocutiva, que € sua formacdo. O saber que
expressam constitui sua experiéncia e é o elemento que transmitem no ato de ensino. E
vdlido, portanto, tentar compreender o que significam nesse universo, tarefa proposta na
sequéncia de andlise.

(a) Concepgoes de linguagem: as concepcOes de linguagem (presentes em
justificativas de nove sujeitos para a importancia do ensino) t€ém implicacdes no processo
de ensino e aprendizagem da lingua materna, cuja materialidade envolve dimensdes do
conhecimento do professor sobre o objeto a ensinar, no caso, um objeto intrinsecamente
relacionado a constitui¢ao das identidades — a linguagem.

De um modo geral, no ambito de orientacdo das praticas escolares, destacam-se trés
concepgoes de linguagem, que representam modos de concebé-la em diferentes momentos
do estado do conhecimento sobre esse objeto, o que lhes daria uma dimensdo
diferenciadora em termos progressivos. No entanto, todas elas estdo presentes nas
respostas dos professores, convivendo, isoladamente, no mesmo momento histérico:
linguagem como expressdao do pensamento, linguagem como comunicacido € expressao e
linguagem como interagdo social.

A concepg¢do de linguagem como expressdao do pensamento vigorou na gramatica
tradicional (normativa), significando apenas um veiculo de expressdao do pensamento, sem
levar em conta as trocas interlocutivas, e a lingua a ser ensinada/aprendida refere-se apenas
a norma padrdo — um conjunto de regras a serem seguidas, para aprender a escrever e falar
corretamente. Sao excluidos os usos efetivos da lingua e os objetivos de desenvolver a
competéncia comunicativa, o conhecimento da forma e da funcdo da lingua, o
reconhecimento das variantes, o pensamento e o raciocinio (TRAVAGLIA, 1996, p. 17).

Sao exemplos dessa concepgdo alguns depoimentos dos sujeitos da pesquisa: Para
ele decodificar, se expressar com clareza. [...]; Expressar-se por meio da(s)
linguagem(ns).

A concep¢do de lingua como instrumento de comunicacdo, originada do
estruturalismo, toma a lingua como um c6digo, por cuja combinatdria € possivel transmitir
mensagens. Nessa perspectiva, a gramatica € concebida como um conjunto de regras que
sdo seguidas, e “a preocupacdo central [do ensino] € tornar conhecidas, de forma explicita,
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as regras de fato utilizadas pelos falantes” (POSSENTI, 1996, p. 65), a gramdtica
descritiva. Mesmo que haja erros, eles seguem um padrio, portanto nao se critica o falante
ou a forma usada, apenas se a descreve e classifica como diferencas linguisticas. Nessa
concepcdo, a lingua continua pensada de forma abstrata, homogénea e desarticulada dos
usos concretos. O foco estd no c6digo, que deve ser utilizado sempre de determinada forma
para se estabelecer a comunicacao. Quando define a lingua como meio de comunicacgdo, o
estruturalismo exclui o papel do falante no sistema linguistico, o que implica a ndo
existéncia de interlocutores, mas de emissores e receptores, codificadores e
decodificadores (POSSENTI, 1996). Algumas justificativas dos sujeitos exemplificam essa
perspectiva: Comunicagdo é essencial. / Comunicar-se com o outro. / Fundamental para
comunicacdo. / Ea comunicagdo de sentimentos, idéias, conceitos.

Embora com uma tnica ocorréncia nas respostas — Ninguém nasce sabendo, tudo se
aprende na interacdo — € significativa a manifestacdo da concepcao de linguagem como
interacdo, que também a relaciona ao aprendizado. Nessa perspectiva, a lingua € atividade
humana e social e se realiza no contexto histérico-cultural dos individuos. Como
consequéncia, o objetivo de seu ensino € desenvolver as capacidades para o emprego
adequado nas diversas situacdes de interlocucao, considerando os conteidos que veicula,
visto que a linguagem se trata de uma arena com valores em disputa (BAKHTIN, 2002;
VIGOTSKY, 2009).

Na proposta de ensino fundamentada na concepcdo de linguagem como interacao
ndo se trata, contudo, do abandono da gramdtica. Nessa proposta, considera-se, em
primeiro lugar, a gramdtica como praxis linguistica, e ndo simplesmente como norma ou
descricdo da lingua. E quando se trata de ensinar gramatica, hd que se considerarem o0s
efeitos de desenvolvimento que sua aprendizagem produz, por fazer com que a crianga se
torne consciente das relagdes funcionais de aspectos linguisticos com que atuava
inconscientemente. Como afirma Vigotsky (2009), o aprendizado da gramatica e da escrita
contribui para que a fala da crianca passe para um nivel mais elevado de desenvolvimento.
Na atividade linguistica humana, esse elemento também € diferenciador dos géneros do
discurso e contribuinte de sua transicao de primdrios a secundarios, com toda a implicacdo
cultural e politica que impregna tal transi¢ao.

No seu estatuto de explicitar categorias do funcionamento da realidade da lingua
na prética dos sujeitos, a gramdtica constitui as relagdes linguisticas e atualiza a linguagem
na pratica social, atuando como signo, portanto mediando as relacdes entre homem e
realidade.

Ou seja, na prética pedagdgica com lingua materna ndo se trata de “ensinar um
pouquinho de gramdtica”, como alertam Faraco e Castro (2008), mas de repensar o seu
papel na interlocucdo e na formacdo do sujeito, para, a partir dai, orientar o ensino. A
gramética € aprendida por todo falante no ato interlocutivo de aprendizagem da lingua (ao
aprender a falar, a ler, a escrever). As praticas de ensino de oralidade, leitura e escrita
devem ser consideradas na relacdo com os objetivos de desenvolver as capacidades do
falante para seus propdsitos interlocutivos, adequagdo aos contextos e possibilidades de
posicionamento pessoal; ler com compreensao, refletir sobre o texto lido e poder exercer
sua capacidade critica e estética; e desenvolver o uso da lingua escrita nas diversas praticas
sociais, considerando interlocutores, objetivos, assunto, propositos, géneros, suportes e
contexto de producdo. Isso significa que fala, leitura e escrita sdo parte de um projeto
pessoal para atender as necessidades de sujeitos historicamente situados: informacao,
formacdo, diversdo, prazer estético, emocao, entre outros. A constru¢do de sentidos na
interacdo € a base desse projeto, e as questdes gramaticais sdo recursos valiosos para a
constituicdo do texto que, entendido como materializagdo do discurso, deve ser a unidade
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basica do trabalho com a lingua.

(b) Naturalizacdo do ensino de lingua materna no processo de escolarizacdo: ha
nove manifestacdes dos sujeitos da pesquisa que caracterizam a importancia do ensino de
LP por elementos proprios do processo de escolarizagdo. Ou seja, justificam a disciplina
por si mesma, como instrumento para a escolarizacdo, como exemplificam alguns
depoimentos: Porque tudo comeg¢a na alfabetizacdo. Porque tudo comegca com a LP. Faz
parte de um todo principalmente da sua alfabetizacdo. Pois sem ela as outras matérias
ficam sem voz. E o nosso ponto de partida. Para a crianca poder apreender-se da Lingua
Portuguesa. Ampliar e conhecer os diferentes tipos de dialetos, regras gramaticais, etc.
Porque é necessdrio aprender a ler, escrever e compreender os contetidos de portugués
que sdo de muita importdncia na nossa vida. Porque é a nossa lingua mde.

Esse aspecto pode ser relevante no quadro da escola publica brasileira, eivado de
problemas para constituir “proficiéncias” em leitura e escrita — de fato, uma condi¢do
basica para a propria educacido escolar. Na historia da alfabetizacdo, essa tendéncia €
evidenciada nos estudos de Cook-Gumperz (1991), que relatam como, a partir do século
dezoito até o final do século dezenove, a escola tornou-se o l6cus natural da leitura e
escrita, e a alfabetizacdo o passo essencial da escolarizacdo. Conforme a autora, a época,
ao retirar das comunidades, igrejas e outras institui¢cdes esse ensino, havia a intencdo de
controle e regulacdo das classes que seriam ou poderiam ser alfabetizadas (escolarizadas).

Na pesquisa, a constancia e frequéncia de uso da lingua justificariam e legitimariam
seu ensino na escola, como fatores de naturalizacdo. Essa centralidade da lingua na
experiéncia escolar ndo deixa de representar uma forma de classificacdo dos saberes.
Implica, também, uma visdo de que seu aprendizado asseguraria uma posi¢ao superior na
sociedade, a0 mesmo tempo em que se materializa como uma forma de atuar na tessitura
social, pressupondo “uma socializacdo universal, [...], védlida para qualquer sujeito,
desligada das classes sociais e do cardter historico” (VARELA, 1995, p. 48).

E certo que, no inicio da escolarizacio do EF, a alfabetizacdo constitui uma énfase,
entre outras, por ser um instrumento a propria escolarizacdo da crianga. Nao se trata de
nenhuma pretensdo a hierarquizar disciplinas ou dreas de conhecimento, mas,
simplesmente de reconhecer que o aprendizado da lingua escrita dota a crianga de um
importante instrumental para dar conta de suas atividades no inicio e prosseguimento da
vida escolar. Vencida a fase de alfabetizacdo inicial, a lingua escrita continua sendo um
instrumento da escolarizagdo, e os problemas advindos do seu aprendizado passam a
representar importantes contornos no desempenho geral do estudante.

Isso ndo ocorre somente como consequéncia da suposta onipresenca da lingua na
atividade escolar, mas pela possibilidade de criacdo inerente ao aprendizado e uso da
escrita. Assumir essa possibilidade € tomar a escrita na sua plenitude de prética social e
humana, que pde em contato diferentes subjetividades, por seus textos e enunciados, numa
cadeia continua, em que a mediacdo da palavra permite conectar-se ao objeto de
pensamento com vistas a sua compreensdo (BAKHTIN, 2000, 2002). E também considerar
suas caracteristicas de elemento organizador do pensamento e da experiéncia humana, para
objetivar o conhecimento dessa experiéncia — a0 mesmo tempo, pratica cultural, pratica de
apropriacao e constitui¢do de cultura (VIGOTSKI, 1998). Tal concepcdo de escrita, aqui
assumida, considera-a uma complexa atividade de pensamento. Enquanto exige, de quem
escreve, a andlise deliberada e consciente da situacdo, para representd-la na materialidade
do texto, possibilita o controle consciente do fluxo de pensamento, atua no
desenvolvimento intelectual do sujeito, convoca-o a se posicionar € o integra na corrente
cultural e ideoldgica do grupo de usudrios e praticantes da escrita.

¢) Ensino da lingua como mecanismo de participacdo social: na sociedade atual,
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em que a cultura escrita orienta e organiza as mais diversas atividades humanas, é
significativo ter o trabalho de ensino da LP justificado pelas suas possibilidades de
constituir mecanismo de inclusdo e participacdo social, justificativa com cinco mengdes
pelos sujeitos, assim exemplificadas: [...] podendo fazer parte do mundo letrado. Para
saber em primeiro lugar se defender. Porque acredito que a linguagem também é um
instrumento de insercdo social. E o caminho para o mundo letrado. O mundo exige muito
hoje dos homens, temos que estar letrados para o mundo.

Os argumentos apontam para o conceito de letramento, tomado como instrumento
de inserc¢do critica do individuo na sociedade. Apesar da polémica que o termo suscita no
mundo académico, hd que se reconhecer que ele integra os discursos orientadores de
politicas educacionais e circula no universo dos professores, cabendo, pois, trazer a luz
suas implicacoes.

Nas ultimas décadas, sua introdu¢do na esfera do ensino de lingua materna pretende
articular os aspectos sdcio-historicos da aprendizagem da lingua escrita ao seu ensino e
conceder-lhe um estatuto de pratica social. Etimologicamente, o termo é adaptacdo do
inglés “literacy” e significa a condicdo que adquire o sujeito ao aprender e usar a escrita.
Na dimensao individual refere-se ao desenvolvimento de habilidades para ler e escrever; na
social, corresponde aos usos da escrita nas diferentes praticas sociais. Em ambas, €
envolvido por aspectos politicos e ideoldgicos que se referem, por exemplo, a quem define
as habilidades a serem ensinadas, para quem, em que contexto as prdticas de leitura e
escrita sdo desenvolvidas e com que propdsitos, que conteddos veiculam, entre outras
(KLEIMAN, 1995; SOARES, 2006).

A partir de Soares (2006, p. 17), “implicita nesse conceito estd a idéia de que a
escrita traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas, econOmicas, cognitivas, linguisticas,
quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-
la”.

No ensino-aprendizagem, trata-se de possibilitar aprender e usar a escrita, num
processo que refuta as priticas mecanicas de ensino meramente instrumental da
alfabetizacdo, para situd-la na sua dimensdo interlocutiva. Nesse movimento, o significado
das aprendizagens para o estudante e as formas como a escola lida com as diferencas
linguisticas e culturais inserem-se no ensino. Trata-se, também, de considerar as condi¢des
de uso da escrita pelos diferentes grupos e de se contrapor a pressuposicao de efeitos
universais do letramento, pois que sdo “correlacionados as praticas sociais e culturais dos
diversos grupos que usam a escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 16). Isso significa que a escrita
¢ um bem cultural, e fazer parte do mundo letrado é uma conquista que a escola tem a
obrigacdo de possibilitar a todos os estudantes. No caso dessa pesquisa que trata da
formacdo e atuacdo de professores alfabetizadores, ndo se pode esquecer que 0s anos
iniciais do EF configuram uma situacdo potencial para acesso e apropriacdo de bens
culturais, que estard, contudo, atrelada ao conhecimento, nivel de letramento e condi¢des
de trabalho do professor.

d) Cardter pragmdtico ou utilitdrio da lingua: a LP, como “necessidade da vida
diaria”, isto €, em seu carater utilitdrio e pragmadtico, justifica seu ensino na escola, em
quatro manifestacdes dos sujeitos: Necessdria e importante no dia a dia do ser humano.
Faz parte da vida didria e é base para a vida (mundo, trabalho, crescimento). E
necessdrio na vida didria. Necessidade didria.

Essa argumentacdo precisa ser analisada com cuidado, por conter duas dimensdes
que podem ser visceralmente antagonicas.

Pela primeira, resgata-se, no ensino escolar, o elo da lingua com a experiéncia
cultural humana, ou, pelas palavras de Bakhtin (2000), com “a esfera da atividade humana”
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— pelos géneros do discurso, que representam toda forma de concretizagao da linguagem.
Por essa via, a lingua constitui instancia de realizagdo da experiéncia humana de e com a
linguagem, o que envolve pensar o seu ensino voltado ao desenvolvimento das capacidades
de interlocucdo pela escrita em todos os ambitos de possibilidades, atuando, portanto no
desenvolvimento do sujeito e na sua possibilidade de intervir na realidade social.

Uma segunda dimensao possivel de estar presente nessa argumentacao € restringir o
ensino de lingua materna aos usos da escrita apenas como um simples instrumento técnico
de satisfazer necessidades da sobrevivéncia do sujeito na dimensdo pragmadtica da prética
social. O risco dessa tendéncia sdo os possiveis mecanismos de poder, controle e alienagao
que permeiam a distribuicdo do uso da escrita na sociedade contemporanea. Assim,
decorreria o risco de subvalorizar os aspectos intelectuais envolvidos na aprendizagem da
escrita, expansiveis a relacdo do sujeito com o conhecimento sistematizado e sua
ampliacao.

Neste texto, ja se expuseram fatores relevantes sobre a dimensao cultural da escrita,
portanto, ao se caracterizd-la como prdtica social e ressaltar seus usos sociais ndo se
pretende reduzi-la a instrumento de atendimento a demandas de um sistema produtivo que
requer determinadas capacitagdes do individuo ou cerceia sua constitui¢do cultural.

e) Cardter constitutivo da linguagem: por trés vezes, a linguagem como fator
constitutivo da identidade individual e cultural ocorre nos depoimentos como justificativa
para o ensino da LP: Porque desenvolve a construgdo da sua historia, a cultura. Porque
assim ela serd construtora do sistema social e ndo so expectadora. Ninguém nasce
sabendo, tudo se aprende na interacdo.

Embora sejam as justificativas menos frequentes, cabe ressaltar o valor de sua
ocorréncia, pois se relacionam as mais significativas dimensdes da linguagem. Desse ponto
de vista, trata-se, efetivamente, de distanciar seu ensino de elementos abstratos e inseri-lo
no campo objetivo da formacdo do sujeito, considerando os aspectos de desenvolvimento
intelectual da crianga potencializados pelo aprendizado da escrita, pelo papel dos signos na
formacao das fungdes psicoldgicas superiores. Segundo Vigotski (1998), na fase da
escolarizagdo inicial, essas fungdes estdo em desenvolvimento e recebem interferéncias do
aprendizado em geral, mas a escrita atua de um modo particular, por ser do dominio
semiodtico e caracterizar-se por mobilizar a atividade consciente, o controle deliberado, a
andlise e um alto nivel de abstracdo; e por exigir um esforco para busca e expressao de um
conjunto determinado de “ideias” ou conhecimentos que precisam ser selecionados para
compor a materialidade do texto, mediante o encadeamento de palavras que traduzam a
intencdo de escrita e, ainda, considerando o possivel leitor ausente e o efeito que se deseja
causar.

Ainda nessa perspectiva, cabe destacar que a linguagem, como elemento que
guarda e veicula os cddigos da cultura, também constitui o material da consciéncia, ou
seja, os proprios cédigos. Como muito bem salienta Bakhtin (2002, p. 108), “os individuos
ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicagdo
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia
desperta e comeca a operar”. O carater constitutivo da escrita ainda pode ser ressaltado
pelo fato de que, em todos os usos da linguagem permanecem presentes 0S marcos sociais
e ideoldgicos que a caracterizam como uma atividade que mantém o sujeito em relacdo
dinamica com seus enunciados, inscritos na ordem social da vida.

A presenca desse principio de constituicdo pessoal nas respostas dos sujeitos,
portanto, € muito importante, pois ele é fundamental para a organizacao do ensino, desde o
inicio da alfabetizacdo. Refere-se a reconhecer que a aprendizagem da escrita e leitura ndo

N N

se reduz a questdo fisico-motora, nem a utilitarista-pragmdtica. Muito mais que isso,
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refere-se a constitui¢do de conhecimentos pelo sujeito, por isso, com intensa atuacao na
sua identidade, pois “na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos [ou
escrevemos e lemos, pode-se acrescentar], mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.” (BAKHTIN, 2002, p. 95), e que
impregnam a palavra de um contetido ideoldgico e vivencial intenso.

Elementos para objetivacao do ensino de lingua materna pelos egressos

A pesquisa buscou identificar as ‘“maiores necessidades de conteudos de
conhecimento e de metodologia” do grupo de egressos, para, a partir dessa objetivacao,
refletir sobre os desdobramentos da sua formacdo, em curso de pedagogia, no trabalho
pedagdgico. As respostas dos sujeitos contém elementos relevantes para reflexdo sobre
suas relacdes com o trabalho que realizam e os conhecimentos de que poderiam ter se
apropriado no processo de formagdo: em primeiro lugar, seis sujeitos ndo responderam a
questdo, e seis ndo apresentaram uma resposta apropriada ao solicitado na pergunta.

Para analisar esse elemento, considera-se que o trabalho humano pode ocorrer de
forma consciente ou alienada, conforme as relacdes do sujeito com o objeto desse trabalho
e as possibilidades de transformacao da realidade que tais relagdes possibilitam (LESSA,
1995). A objetivacao do trabalho do professor refere-se ao ensino, um trabalho intelectual,
relacionado a cultura e as diversas dreas de conhecimento, e cujo resultado ocorre, ou nao,
pela mediacdo pedagdgica que efetua. A atividade do professor tem a finalidade de
transformar o status quo dos saberes e conhecimentos dos alunos e resultar em
aprendizagens. Na perspectiva historico-cultural, Leontiev (1988) denomina de atividade
0s processos psicolégicos que se realizam em fun¢do de uma finalidade que mobiliza o
sujeito a realizacdo da acdo. Para o autor, sdo os objetos das atividades que as distinguem
entre si, “uma vez que € exatamente o objeto de uma atividade que lhe d4 a direcdo
determinada, ou seja, o objeto de uma atividade é seu verdadeiro motivo” (LEONTIEV,
1988, p. 62).

A 1dentificacdo, pelos sujeitos da pesquisa, das necessidades de conteudos de
conhecimento e de metodologia para ensinar lingua materna e as justificativas sobre a
importancia atribuida a esse ensino relacionam-se direta e intrinsecamente ao objeto desse
ensino nos anos iniciais do EF, que, considerada a interacdo verbal como a substancia da
lingua (BAKHTIN, 2002), pode assim ser definido:

[...] a leitura e a escrita, bem como os usos da lingua em situacoes de
instdncias publicas, que, em Ultima andlise, se orientam pela cultura
escrita. Complementarmente, [...] estaria a reflexdo sobre a lingua, seu
funcionamento e valores, os instrumentos de andlise e reflexdo linguistica
e a estética literaria (BRITTO, 2003, p. 50, grifo nosso).

Tomando a escola como institui¢do intencionalmente organizada para promover a
aprendizagem das novas geragdes, no ensino da lingua materna, evidencia-se o papel
decisivo do professor na formacdo dos estudantes, para tornd-los usudrios da lingua escrita
na perspectiva de sua insercdo num ambito da cultura que implica relacdes complexas de
aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos. Trata-se, pois, de considerar, nesse trabalho de
ensino, os elementos constituidores da escrita que a articulam a emancipacdo e
desenvolvimento humanos.

O professor de lingua materna é um importante agente do letramento das criancas, e
seu trabalho envolve, para além de trazer a lingua viva das préticas sociais ao processo de
ensino e aprendizagem, um amplo conhecimento das dimensdes conceituais e ideoldgicas
que isso significa para o trabalho educativo planejado. A forma como ele organiza seu
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ensino, os desafios que encontra e as estratégias que produz para superd-los oferecem um
importante suporte para andlise do seu conhecimento. As escolhas feitas em sala de aula
(de conteddos, metodologias, materiais, atividades) precisam ser providas de discernimento
e clareza tedrica, por isso, relacionam-se ao preparo profissional para exercer seu trabalho.
O desconhecimento ou falta de clareza sobre o que e como ensinar sinalizado na pesquisa
pelas (ndo) respostas remete a ambitos fundamentais da dimensao subjetiva do trabalho do
professor, embora ndo se pode dissocid-la das condi¢des objetivas de trabalho no contexto
escolar.

As manifestacdes dos dezesseis sujeitos que responderam a questdo “quais sao as
maiores dificuldades de contetidos de conhecimento e metodologia que encontra na prética
pedagdgica?”’ mostram aspectos importantes sobre a formagdo tedrico-metodoldgica do
grupo. Elas foram organizadas em sete categorias, discutidas a seguir.

a) Todos os sujeitos manifestaram alguma necessidade, mas, na maioria das
respostas ndo hd identificagcdo de conteiidos de conhecimento da drea, ou seja, reforca-se a
falta de definic@o sobre o objeto de ensino em LP, o que o torna um terreno movedico, sem
suporte em que se ancorar ou dire¢do para se movimentar, indo a contramio da
“atividade”, como definida por Leontiev. Um dos depoimentos, por exemplo, é muito
significativo, quando define que a dificuldade sdo Alunos do 2° ciclo que ndo possuem uma
base consistente, o que demanda que se trabalhe com esta base, e isto compromete o
ensino aprendizagem dos conteiidos. Sem negar a importancia do que esse argumento
expressa, ele, além de ndo definir o conteido ou aspecto metodolégico do ensino —
solicitados na pergunta —, situa o problema fora do Ambito de atuacio do sujeito. E
representativo, também, de muitas situagdes da realidade escolar, em que alunos passam de
um ano para outro sem obter as aprendizagens bdsicas, exatamente porque, no paradoxo,
faltam-lhes as aprendizagens bdsicas. Como se essa “base” fosse uma abstracdo, nao
conteudos que devessem ser aprendidos e, constatada a auséncia, ensinados pelo professor.

b) As necessidades metodologicas sdo objetivadas na forma de material
pedagogico (seis ocorréncias) e de atividades pedagogicas (duas ocorréncias),
manifestacoes assim exemplificadas: Falta diversidade textual; Material, recursos
adequados aos contetidos; Novas fontes bibliogrdficas; Material para pesquisa, na escola,
para repassar os contetidos exigidos em cada ciclo ou turma (na maioria das vezes usamos
o didrio dos anos anteriores para amarrar nosso trabalho [...]; Os livros atuais ndo
trazem gramdtica, nem textos bons para trabalhar; Poucos materiais disponiveis para
apoiar-se no desenvolvimento do curriculo no municipio; Sugestdo de atividades; Ter
sempre atividades inovadoras para as criancas que ainda ndo estdo alfabetizadas.

Os depoimentos patenteiam a visdo salvacionista conferida pelo grupo de sujeitos
ao material pedagdgico, que ocupa o espaco tedrico e metodolégico do ensino. O livro
didético € tratado com naturaliza¢do, como integrante desse processo, € € cobrado por suas
possiveis lacunas. Por essa visdo, o proprio professor — e por si mesmo! — apresenta-se
expropriado do saber e dependente de materiais e orientacOes externas. Os exemplos ainda
evidenciam um anseio por renovagdo das préticas, porém também advindas de fontes
externas, como sugestao. Aparentemente, pelos depoimentos, o saber que possuem sobre a
drea ndo permitiria a esses professores desenvolver suas proprias metodologias e organizar
por si mesmos as atividades pedagdgicas.

Observe-se que contetido e metodologia ndo podem ser vistos como categorias
independentes e dissociadas, pois o proprio objeto de ensino contém indicativos para a
metodologia de trabalho. Os préprios contetidos sao mediadores da relacdo do individuo
com a realidade, o que significa que o ensino precisa ser organizado e realizado de forma a
promover a apropriacdo dos conceitos cientificos, que se tornardo instrumentos mediadores
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culturais a atuarem no préprio processo de ensino e aprendizagem.

¢) A formagdo — continuada (cinco ocorréncias) e inicial (duas ocorréncias) —
também € manifesta nas respostas sobre as necessidades de conteddos e metodologias,
demonstrando, talvez, uma compreensdo de que ela seja a origem ou explicacdo dos
problemas. Assim, as respostas expressam: Falta de conhecimento do professor (eu);
Estudar mais; Faltam cursos especificos; Falta formagcdo continuada para a
alfabetizacdo; Encontros com professores alfabetizadores; Contetidos pouco estudados
durante a graduacgdo; e Conteiidos superficialmente repassados.

A apresentacdo desses elementos € importante porque estdo ligados ao objeto da
pesquisa, embora sejam mencionados pelos sujeitos na inversdao da possivel relagdo causa e
consequéncia: em vez de manifestarem as necessidades, mencionam por que as teriam.

d) Ndo saber trabalhar com alunos que tém dificuldades (trés ocorréncias) e ndo
saber trabalhar com a diferenca de nivel de conhecimento entre os alunos (uma
ocorréncia). Esses depoimentos parecem evidenciar problemas do saber do professor na
identificacdo de conhecimentos necessarios ao aluno e na forma de organizar os contetdos
de ensino que devem ser priorizados em casos ou momentos especificos do processo. Em
ambas as possibilidades, presencia-se o desejo de homogeneizacdo dos estudantes e do
aluno ideal, e aquele que fuja desse parametro torna-se um fator de risco para a
aprendizagem, que deveria ser tomada no seu desafiador movimento de atuar em
capacidades possiveis de se desenvolverem no aluno. Um movimento que exige a
definicdo, pelo professor, dos saberes daquela crianca e suas possibilidades de
desempenho, para que possa planejar um ensino que atue na zona de desenvolvimento
proximal (VIGOTSKI, 1998).

e) Apenas trés elementos das manifestagoes relacionam-se a algum tipo de
conteido a ensinar: “Elementos de ortografia (uma ocorréncia) e gramdtica” (uma
ocorréncia), “Fases de leitura e escrita” (uma ocorréncia). Gramadtica e ortografia sio
grandes partes do ensino da lingua materna, que se dividem em conteidos especificos, o
que torna essas expressoes muito abrangentes e generalizadas, mas € possivel que o sujeito
se refira a isso tudo, mesmo, porque se trata de uma quantidade de conhecimentos que é
invidvel de se obter num curso de pedagogia com a estrutura curricular do aqui referido.
Por outro lado, as expressdes remetem-se a dimensdo normativa da LP. “Fases de leitura e
escrita’, isoladamente, como se apresenta na resposta, também se situaria entre as questoes
generalizantes e sem focos especificos, podendo se referir a todo o conhecimento
necessario no desenvolvimento da alfabetizacdo. Pode-se, também, considerando o
contexto da pesquisa, no qual os professores recebem formagdo continuada orientada por
mecanismos de politicas educacionais oficiais, interpretar tal expressdo como relacionada
as hipoteses de construcdo da escrita, pela criangca, fundamentadas na teoria da
psicogénese.

f) Duas manifestacoes referem-se ao desenvolvimento de atitudes: Gosto e interesse
por ler, opondo-se a Leitura por obriga¢do. Acredita-se que tais apontamentos refiram-se a
leitura fruicdo e a aspectos pragmaticos da leitura, mas € importante destacar, a partir de
Britto (2009, p. 26), que “a formacdo do gosto se relaciona as experiéncias culturais e
intelectuais, a inser¢do da pessoa num universo de relagdes complexas”, e que “[...] a
atividade da leitura (e da escrita) exige rigor e perseveranca e, portanto, € muitas vezes
penosa, [...] distinta de atividades lidicas ou de processamento automdtico”. Com essa
argumentacao o autor rechaca “a pedagogia do gostoso”, que deve ser expurgada da escola,
desde o inicio da escolarizacdo, com a oferta, a criancga, de “conteidos que manifestem
realidades e indagacOes intelectuais que estdo além do seu referencial cotidiano”
(BRITTO, 2009, p. 26).

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 84-102, abr2011 - ISSN:1676-2584 97



Revista HISTEDBR On-line Artigo

g) O planejamento € manifesto duas vezes como necessidade dos sujeitos: Preparar
com mais aten¢do; Tempo para a devida preparacdo das aulas. Trata-se de fator
importante do processo de organizacdao do ensino, em todas suas dimensdes. Estd para
além de contetidos e metodologias e relaciona-se as condi¢des de trabalho que sdo
dispostas para o professor, como o tempo, exemplificado no depoimento. Envolve também
conhecimento da dimensdo tedrica e curricular da disciplina, assim como das condi¢des
para efetivag@o do ensino.

A indefinicdo dos aspectos tedricos e metodoldgicos relativos a conteudos e
metodologias da disciplina discutidos nessa sessdo denota importantes desafios e impasses
no ensino de lingua materna entre o grupo de egressos do curso de pedagogia sujeitos da
pesquisa. Indefinicdo que pode ser resumida em um de seus depoimentos: os desafios e
duvidas sdo frequentes.

Reflexoes finais: busca de uma sintese a partir dos desdobramentos do complexo
processo formador

Os resultados deixam evidentes que hd, entre os sujeitos, algum conhecimento
sobre fundamentos da linguagem e um movimento de compreensdo da dimensdo
constitutiva da interacdo e da linguagem, como discutido nas primeira e segunda sessoes
deste artigo. Contudo, a andlise, na sessdo subsequente, mostra que os conhecimentos nao
sao suficientes para a devida operacionalizacdo tedrico-metodolégica da pratica
pedagdgica. Ou seja, os resultados sinalizam que a formacio ndo foi suficiente para que
desenvolvessem uma sélida base epistemoldgica que lhes permitisse o discernimento
necessario ao trabalho pedagdgico com autonomia de conhecimento e que pudesse ser
mobilizada nas diferentes situacdes de ensino de lingua materna. Sinalizam limites a
ancoragem da pratica em bases cientificas de conhecimento, que lhes permitam organizar o
ensino e suas fontes de referéncia, de forma a mobilizar os saberes veiculados no curso de
graduacdo e promover um ensino que contribua a aprendizagem das criancas da classe
trabalhadora. Sinalizam, ainda, a ocorréncia de um trabalho alienado, cujo objeto ndo tem
sentido para os sujeitos, € uma abdicacdo do controle desse trabalho, uma vez que os
egressos se mostram desorientados quanto ao que ensinar, expropriados de saberes e
dependentes de condugdo externa para as definicdes de planejamento, contetidos e
metodologias, até por falta de clareza na diferenciacdo entre conteidos, metodologias e
atividades. Nao se pode deixar de lado, no entanto, a interferéncia da forma como as
mudancas conceituais sobre a linguagem, discutidas na primeira parte deste texto, foram
introduzidas nas escolas de EF, muitas vezes reduzidas a orientagdes e alteragdes formais.

Na perspectiva dessa andlise, que valoriza as condi¢cdes materiais e simbolicas de
vida e trabalho do professor, tanto os saberes que circulam no seu universo de trabalho,
quanto as condi¢des em que se constituiu sua formagdo sao fatores determinantes. Assim,
os resultados precisam considerar também, a existéncia e o nivel de identificacdo desses
sujeitos, enquanto foram académicos, com o curso de pedagogia. A esse respeito, algumas
condig¢des sdo significativas na composi¢cdo do grupo de egressos, como, por exemplo, o
fato de 64% deles terem mais de dez anos de docéncia, e a maioria ja atuar como docente,
quando fez a graduagdo. E possivel que, para essa maioria, a real motiva¢io para cursar
pedagogia tenha sido uma exigéncia legal'’. E que esse grupo seja representativo do
contexto educacional brasileiro do periodo.

Este estudo evidenciou alguns limites na formacdo dos egressos, que podem ser
relacionados a formacdo inicial, mas também a continuidade da formacdo, pelo modo
como os sujeitos se definem e se posicionam ante a experiéncia profissional e a sua relacao
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com o conhecimento. As media¢des da cultura que ocorrem na universidade e na escola —
os ambientes de formacdo e trabalho — e as interagdes com o contexto sdo constitutivas da
formacdo do professor de lingua materna, visto que as condicdes concretas da vida e a sua
forma de insercio na pritica e relacdoes sociais sdo fatores essenciais ao seu
desenvolvimento.

Assim, ndo se pode relativizar a forca dos determinantes do contexto de trabalho na
configuracdo da formacdo profissional desses egressos. Como as manifestagdes referem-se
a professores em exercicio no magistério, pode-se depreender que também dialogam com
orientacdes educacionais emanadas dos Orgdos oficiais, com suas caracteristicas de
homogeneizacdo e verticalizacdo, e seus mecanismos centralizados de difusdo (ex. Pro-
letramento, Profa''). Ou seja, os limites identificados na formacdo ndo podem ser
atribuidos apenas ao curso de graduagdo. Para analisa-las, hd que se pensar no sistema
educacional em sua totalidade e nas rela¢des entre sujeitos, conhecimento e educacao.

A pesquisa evidencia a complexidade da formacdo desse professor que ensina
lingua materna nos anos iniciais do EF, assim como refor¢ca o argumento de que essa
formacdo ndo se esgota na universidade, pois, para se constituir, perpassa, também, por
diversas mediacdes com o conhecimento, a cultura, a pratica e com outros sujeitos.

Neste caso especifico, que se refere a um grupo de professores com varios anos de
experiéncia, os efeitos das duas principais condi¢des formadoras ja se materializam no
trabalho educativo: formacao inicial e experi€éncia docente. Mesmo assim, as informacgdes
da pesquisa apontam que esses egressos caracterizam aspectos mais pragmaticos da lingua
para justificar seu ensino, inclusive quando demonstram suas concepc¢des. Foram poucos
os casos de reconhecimento do papel desse aprendizado para a constituicao pessoal dos
alunos e sua insercdo critica na realidade, pela possibilidade de acesso e relacio com o
conhecimento que disponibiliza e pelos conteddos que veicula. Do mesmo modo, quando
se referem aos desafios e impasses de sua atuacdo profissional, os elementos mais
pragmdticos também se sobressaem. Parecem evidéncias de que a relagdo com o
conhecimento, embora devesse ser constitutiva do ser professor, inclusive na dimensao
politica de sua abrangéncia, é elemento conflituoso da atuacdo pedagégica e da reflexdo
desses sujeitos sobre o ensino de lingua materna.

Observe-se que os desafios ndao se referem somente aos conteddos especificos de
linguagem, mas também a toda dimensdo cientifica e técnica do ensino — conhecimentos
tedrico-metodolégicos, conhecimentos pedagdgicos, curriculares, de organizacdo e
planejamento, entre outros. Mesmo ndo restringindo a formacdo desses professores ao
curso de pedagogia, esse fato suscita alguns questionamentos: a) estaria o curso dando
conta da formacdo inicial de professores? b) a ampla abrangéncia da formacdo em
pedagogia expressa nos projetos politico-pedagdgicos do curso permitiria uma formacao
mais adequada ao desenvolvimento do ensino de lingua materna nos anos iniciais do EF?
¢) qual seria essa formacao mais adequada e seu curriculo?

Parece possivel argumentar, portanto, que as questdes apontadas pela pesquisa
remetem a discussdo sobre as finalidades do curso de pedagogia, sobre a reafirmacdo do
16cus formador do professor dos anos iniciais, a definicdo dos curriculos apropriados para
essa formacgdo, enfim, a ampla e complexa questdo sobre a identidade do curso e do
pedagogou. Talvez a dimensdo de conflito identificada na pesquisa entre as necessidades
de formagdo nos anos iniciais e as possibilidades dos professores que a efetuam aponte a
necessidade de um redimensionamento na formagao do professor, que também passe por
redimensionar o curso de pedagogia.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 84-102, abr2011 - ISSN:1676-2584 99



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Bibliografia

ALMEIDA, Benedita de; FRANCISCHETT, Mafalda Nesi; PEDROSO, André P. Perfil
e representacdes de egressos de curso de pedagogia no constituir-se professor. Semindario

Nacional de Educacgdo, 3 - Semana de Pedagogia, 14, Francisco Beltrdo. Qual Educacdo?
Qual Escola? Anais... Francisco Beltrao: UNIOESTE, 2010. p. 01-16. 01 CD-ROM.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 9. ed. Sao Paulo: Hucitec,
Annablume, 2002.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo, Martins Fontes, 2000.

BERALDO, Ténia Maria Lima; OLIVEIRA, Ozerina Victor. Comunidades epistémicas e
desafios da representacio nas politicas curriculares do curso de Pedagogia. Revista Teias,
p. 1-19. v. 11, n. 22, maio/agosto 2010 (Online). Disponivel in:

http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias. Acesso em
13/09/2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CP
05/2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢do em Pedagogia,
licenciatura. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de maio de 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Legislacdo. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
v.134,n.248, 23 dez 1996. Secdo 1, p.27834-27841.

BRITTO, Luiz Percival L. Educagdo linguistica escolar: para além das obviedades. In:
CORREA, Djane A.; SALEH, Pascoalina B. O. (Orgs). Estudos da linguagem e curriculo:
didlogos (im)possiveis. Ponta Grossa: UEPG, 2009.

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores. Campinas (SP):
Papirus, 1996.

COOK-GUMPERZ, Jenny. A construcdo social da alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

FARACO, Carlos Alberto; CASTRO, Gilberto de. Por uma teoria linguistica que
fundamente o ensino de lingua materna (ou de como apenas um pouquinho de gramadtica
nem sempre € bom). Educar em Revista, Curitiba, v. 15, p. 01-09, 1999. Disponivel in:

http://www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos_15/faraco_castro.pdf Acesso em 14/03/2008.
GERALDI, J. Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

KLEIMAN. A. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita (Org.). Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

LEONTIEV, Alexei N. Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil.
In: VYGOTSKY, Lev Semenovich. LURIA, Alexander Romanovich. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Trad. de Maria da Penha Villalobos. Sdo Paulo: Icone,
1988. p.59-83.

LESSA, Sérgio. Sociabilidade e individuagdo: a categoria da reprodug@o na ontologia de
Lukacs. Macei6: Edufal, 1995.

MARCELOQO, Carlos. A identidade docente: constantes e desafios. Form. Doc., Belo
Horizonte, v. 01, p- 109-131, ago./dez. 2009. Disponivel em

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 84-102, abr2011 - ISSN:1676-2584 100



Revista HISTEDBR On-line Artigo

http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br. Acesso em 22/01/2010.

MARINHO, Marildes. A Lingua Portuguesa nos curriculos de final de século. In:
BARRETO, Elba Siqueira de S4. Os curriculos do ensino fundamental para as escolas
brasileiras. Campinas, SP: Autores Associados; Sao Paulo: Fundag¢do Carlos Chagas,
2000, pp. 43-90.

PIMENTA, Selma G. (Org.). Pedagogia: ciéncia da educagdo? Sao Paulo: Cortez, 2001.

PIMENTA, Selma G. Formacdo de professores: saberes da docéncia e a identidade do
professor. Revista da Faculdade de Educagdo, Sao Paulo, v. 22, n. 2. p. 72-89, jul./dez.
1996.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola. Campinas, Mercado de
Letras; Associacdo de Leitura do Brasil, 1996.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramdtica e interagdo: uma proposta para o ensino de
gramdtica no 1° e 2° graus. S@o Paulo: Cortez, 1996.

UNIOESTE. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao. Resolugdo n. 374/2007. Aprova o
Projeto Politico-pedagégico do curso de Pedagogia, do Centro de Ciéncias Humanas -
Campus de Francisco Beltrao. Cascavel: UNIOESTE/CEPE, 2007.

UNIOESTE. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Resolucdo n° 155/2003. Aprova
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia, do Centro de Ciéncias Humanas —
Campus de Francisco Beltrdo. Cascavel: UNIOESTE/CEPE, 2003.

UNIOESTE. Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Resolugdo n°® 239/99. Aprova o
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia, Campus de Francisco Beltrdo.
Cascavel: UNIOESTE/CEPE, 1999.

SHULMAN, Lee S. The wisdom of practice: essays on teaching and learning to teach. San
Francisco: Jossey-Bass, 2004.

VARELA, J. Categorias espago-temporais e socializacdo escolar. In: COSTA, M. V.
(Org.). Escola bdsica na virada do século: cultura, politica e curriculo. Porto Alegre:
FACED/UFRGS, 1995, p. 37-56.

WEBER, Silke. Profissionalizacdo docente e politicas publicas no Brasil. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 24, n. 85, p. 1125-1154, dez., 2003.

VYGOTSKY, Lev S. A construcao do pensamento e da linguagem. Trad. Paulo Bezerra. 2.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

VIGOTSKI, Lev S. A formacgdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6. ed. Trad. José Cipolla Neto. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 84-102, abr2011 - ISSN:1676-2584 101



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Notas:

! Representagdes, espacos, tempos e linguagens em experiéncias educativas.

% Perspectiva em que a linguagem é tomada do ponto de vista do movimento constitutivo e alteritdrio das
interacdes sociais e da dimensdo das relacdes de sentido que se estabelecem entre enunciados e sujeitos.
Impregnada de valores e concepcdes, constitui um campo ideoldgico em que se projetam as identificagdes
dos sujeitos, distanciando-se, portanto, de qualquer “subjetivismo abstrato” (BAKHTIN, 2002).

3 .
Essa data e as dos outros PPPs referem-se ao ingresso no 1° ano do curso.

4 . . . . . - - ..
Leitura e escrita referem-se, aqui, a movimentos produtivos de compreensdo e expressdo dos sujeitos,
ultrapassando a simples dimenséo técnica.

3 Cf. Vigotsky (2009, p. 465), “O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que
tem vdrias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra
adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.” Ou seja, o
significado é convencionalmente estabelecido pelo social e é mais estdvel; o sentido refere-se a interpretagdo
que cada sujeito histérico atribui ao signo, no contexto em que ele € usado.

% Ideologia considerada como o conjunto dos reflexos e interpretagdes da realidade social e natural, que tem
lugar no cérebro do homem e se expressa por meio de palavras, no espaco de contradicao inerente a realidade
e ao signo/palavra/interagdo verbal (BAKHTIN, 2002).

7O conjunto de conhecimentos, compreensdes, habilidades e disposicdes necessarias 2 atuacido efetiva do
professor numa determinada situacdo de ensino (SHULMAN, 2004).

¥ Usa-se a expressdo lingua portuguesa (LP) na pesquisa com os sujeitos, por ser a denominagdo curricular da
disciplina.

? Razio por que sua quantidade total é maior que a quantidade de sujeitos respondentes.

' Trata-se do estabelecido nas disposi¢des transitérias da LDB-9394/96 (BRASIL, 1996) para que, no prazo
de dez anos de sua promulgagdo, a formagao para a docéncia ocorresse no ensino superior.

" Duas propostas de formacio continuada de professores alfabetizadores propostas pelo MEC, realizado com
secretarias de educacdo estaduais e municipais.

2 Questio que é objeto de pesquisa dentro do grupo RETLEE e ndo constitui foco especifico deste texto.
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