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RESUMO

O texto resulta da pesquisa “Por que me fiz professor: narrativas de docentes do ensino
superior sobre a constru¢do da identidade profissional’ sob a responsabilidade de um grupo
de professores e alunos do Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da UFPA,cujo tema
estd centrado na construcdo identitaria de professores (12) ao longo de sua vida como
docentes no ensino publico superior. E um trabalho que teve a intencdo de potencializar as
vozes cotidianas, as historias anénimas de professores aposentados. O marco teorico
metodoldgico centra-se no enfoque autobiografico narrativo da identidade que se
(re)presenta e se constitui mediante os relatos de vida que fazem os sujeitos. Trabalhamos
com a descricdo e analise de cada caso com identidade propria (anélise vertical e
diacrénica) e em uma perspectiva transversal (horizontal e sincrénica). Adotamos
procedimentos de andlise de contetdo. As conclusdes a que chegamos sdo as de que, em
seus tempos, historicamente diferenciados, existe uma sintonia no esforco cotidiano para
nos tornarmos professores.

Palavras-Chave: histdrias de professores; identidades; narrativas autobiogréaficas

A HISTORY OF IDENTITY CONSTRUCTION OF
TEACHER OF HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

The text search results from "Why | became a teacher: narratives of teachers in higher
education on the construction of professional identity’ under the responsibility of a group
of teachers and students of the Institute of Education(ICED), UFPA, whose theme is
centered on the construction of teacher identity(12)throughout his life as teachers in public
higher education. It is a work that was intended to empower the voices everyday,
anonymous stories of retired teachers. The theoretical methodological approach focuses on
the autobiographical narrative of identity that(re) present and that is through the stories of
life that make the subjects. We work with a description and analysis of each case with its
own identity (vertical analysis and diachronic) perspective and in a transverse (horizontal
and synchronic). We have adopted procedures for content analysis. The conclusions
reached are that, in their times, historically differentiated, there is a line in the daily effort
to become teachers.
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CONSIDERAGOES INCIAIS

Somente quem soubesse considerar o proprio passado como fruto de
coacdo e da necessidade seria capaz de fazé-lo em cada presente, valioso
ao maximo para si. Pois aquilo que alguém viveu €, no melhor dos casos,
comparavel a bela figura a qual, em transportes, foram quebrados todos
0s membros, e que agora nada mais oferece a ndo ser o bloco precioso a
partir do qual ele tem de esculpir a imagem de seu futuro. (WALTER
BENJAMIM)

Este ¢ um trabalho vinculado ao projeto de pesquisa “Por que me fiz professor:
narrativas de docentes do ensino superior sobre a constru¢ao da identidade profissional”
aprovado institucionalmente pelo Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) da
Universidade Federal do Pard (UFPA). O tema esta centrado na construcdo identitaria de
professores ao longo de sua vida como docentes no ensino publico superior. Contamos
com a participacdo de 12 professores aposentados do ICED.

Na construcdo de nossa proposta partimos do pressuposto de que o homem é
essencialmente um contador de historias. No contar historias os seres humanos
corporificam idéias, crencas e valores que se entrelacam nas narrativas.

Contar historias ¢ ndo apenas a demonstracdo de um saber, mas a
realizacdo de um saber: quem conta histdrias organiza o0 mundo, da-lhe
sentido, comunica-o, de forma que, pelo confronto com o mundo, que
estd fora ou para além da historia, este é transformado, ganhando novos
sentidos e interpretagdes. (SARMENTO, 1994, p. 123)

No entanto, a evocagédo da natureza humana néo basta para que este ato possa ser
configurado como via adequada de aquisicdo de conhecimento cientifico. Contar historias
ndo se constitui apenas na demonstracdo de um saber, mas a realizacdo de um fazer. A
historia de cada individuo e o seu bem mais preciso, o seu maior patriménio. Dai, porque
ndo pode ser esquecida. Ela precisa ser lembrada, conhecida, reverenciada e (re)transmitida
ao longo do tempo.

A memoria entra nessa dindmica como a grande ‘“revitalizadora” do existir. O
voltar a memdria ndo significa estabelecer uma rigidez entre passado, presente e futuro.
Memoria e tempo estdo intimamente ligados e podem ser analisados através do resgate da
historia.

Fazer historia é, portanto, ser capaz de explicitar o dialogo interminavel entre
presente, passado e com as propostas, expectativas e discursos futuristas. Neste dialogo o
sujeito e o fato adquirem facetas maltiplas sempre que entram em relacionamento. O jogo
de relagBes que se constréi nessa dindmica é sempre produto das circunstancias e, em
virtude disto, pode ser olhado sob diferentes angulos.

Desta forma, o olhar do homem no tempo e através do tempo revela uma forte
marca de historicidade. S&0 os homens que constroem sua Visdo e representacdo das
diferentes temporalidades e acontecimentos. Quando nos dedicamos a analise do passado,
vamos ao encontro de um outro tempo, com suas singularidades. Como declara Neves
(1999, p. 1) “cada tempo tem seu substrato e cada substrato temporal inclui em si
singularidade e multiplicidade”.
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E é isto que aqui se pde em questdo, quando nos propomos a ter acesso a
construcdo cultural e simbdlica de professores aposentados, mediante histdrias contadas
por eles. Este esforco por ouvir a voz e por dar voz a esses professores, significa o
reconhecimento de que essas trajetorias tém significados importantissimos na construcao
da identidade docente no ensino superior.

Entendemos que as historias pessoais de docentes que viveram sua trajetoria
profissional numa universidade publica trazem consigo o ambiente universitario e sua
historia de construcdo coletiva. Entender a historia desses docentes é entender a propria
historia da educacdo superior no Estado do Para, mediante seus percursos, movimentos,
reivindicagdes, propostas e projetos de politica educacional.

A realizacdo da presente pesquisa constituiU-se, principalmente, num tributo a
todos aqueles que um dia viveram “O Centro de Educacao”, hoje Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED).

Mas por que registrar essas historias? Queremos deixar um documento que traduza
todo um caminhar de professores que, em suas épocas, marcaram a docéncia em suas
maltiplas dimensdes. Como educadores contribuiram, de forma significativa, para a
construcdo de saberes relativos & formacdo de futuras geraces. E preciso dar-lhes vez e
voz. A reflexdo sobre suas representacdes poderdo significar um passo importante para nos
revermos como profissionais da educacao, repensarmos nossas proprias praticas e a forma
como estamos construindo nossa propria identidade profissional.

Entendemos que ao possibilitar as narrativas desses professores estaremos
resgatando a historia do ICED por intermédio de seus protagonistas, pois pelas narrativas
damos sentido e significado ao que somos, ao que fomos e ao que podemos ser.

O TEMA PROBLEMATIZADO

A educacdo é um processo que possibilita aos seres humanos inserirem-se na

sociedade, historicamente construida e em constante movimento de construcdo. Sua tarefa
é garantir que instrumental cientifico, técnico, tecnolégico, de pensamento, politico, social
e econémico e de desenvolvimento cultural seja apropriado de forma reflexiva e critica. Se
por um lado retrata e reproduz a sociedade, por outro lado projeta a sociedade que se
almeja. E nessa contradicdo que estdo inseridas as demandas por educacao.
Neste contexto, faz-se presente a figura do professor, inserido num processo mediador
entre sujeitos (alunos) para a conquista do conhecimento. A docéncia constitui-se, assim,
num campo especifico da intervencdo profissional no campo social. Na universidade
configura-se como um processo continuo de construcdo da identidade, mediante trabalho
com os saberes de sua area especifica.

Essa construcdo da-se desde a fase inicial de sua formacdo e pelas oportunidades
académicas que vao surgindo ja no exercicio da profissdo pelo convivio com outros
profissionais, pela continuidade dos estudos e nas relacGes entre teoria e prética.

Como profissdo, a docéncia configura-se como uma atividade necessaria, sustentada
por bases tedricas, préaticas e éticas. E preciso reconhecer nesta profissdo sua especificidade
epistemologica “que resgata a utopia e a ideologia que se manifestam na
intencionalidade” (CUNHA, 1998, p. 145).

Partimos do pressuposto de que os professores sdo profissionais que contribuem,
significativamente, com seus saberes, seus valores e suas experiéncias na ampla tarefa de
melhorar a qualidade social da escolarizacdo. Como profissionais, sua formacéo identitaria
é epistemoldgica, reconhecendo a docéncia dentro de um especifico campo do
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conhecimento. Que conhecimentos sdo esses? O que os distingue dos demais profissionais?
O que o identifica como professor?

A profissdo de professor situa-se num determinado contexto e momento historico e
pode assumir caracteristicas diferenciadas. O carater dindmico da profissdo permite-nos
analisar o préprio movimento de construcdo. E € na leitura critica deste movimento que
fundamentamos a presente pesquisa.

Uma identidade profissional se constréi, pois com base na significacdo
social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; na revisdo das tradi¢cGes. Mas também com base na reafirmacéo
de praticas consagradas culturalmente que permanecem significativas.
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p.77).

A identidade profissional é também construida pelos significados que cada
professor confere a docéncia, considerando os seus valores, seu modo de situar-se no
mundo, suas representacdes, suas angustias e seus anseios. Neste processo, sobressai-se
como fundamental o significado social que os professores conferem ao seu trabalho.

Para Novoa (1992) para a construgdo da identidade docente sdo essenciais trés
processos: 0 desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producédo da vida do
professor; o desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos da profissionalizacéo
docente; e o desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos da instituicdo
para o alcance de seus objetivos. Os processos de profissionalizagdo continuada inserem-se
neste triplice investimento.

Partindo do pressuposto de que a docéncia é um campo especifico de intervencdo na
pratica social, a docéncia no ensino superior possui caracteristicas peculiares, nao
distanciadas da identidade basica. E fundamental, pois nesta pesquisa tratar da construgéo
da identidade do docente, a formacdo, as experiéncias vivenciadas com Seus SUCesSOS,
desafios e insucessos e os significados atribuidos a essas vivéncias. E intengdo pesquisar a
pratica como espaco de apropriacdo de uma competéncia diferenciada, para discuti-la e
analisa-la.

Também trataremos do processo de formacdo (inicial e continuada), considerando-
se a importancia dos saberes das areas especificas do conhecimento e dos saberes didaticos
que tratam da articulacdo de diferentes teorias para ensinar e dos saberes da experiéncia do
sujeito - como nos apropriamos do ser professor no decorrer de nossas vidas (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002).

Goodson (1992) instiga-nos a uma reflexdo para compreender que os estudos
referentes a vida de professores podem ajudar-nos a ver o individuo situado na sua histéria
e no seu tempo, possibilitando perceber a intersec¢do da historia de vida com a histéria da
sociedade, revelando as escolhas, contingéncias e opcBes assumidas por cada um. Trata-se,
desta forma de resgatar a riqueza e a importancia das recordacbes dos sujeitos,
possibilitando as pessoas que fizeram a historia um lugar especial mediado por suas
proprias narrativas. Ao rememorar suas vivéncias o fagam com a dignidade de quem tem
muito ainda a contribuir com as novas geracoes.

Thompson (2002) declara que a historia oral esta hoje consolidada em varios paises,
percebendo 0 uso da entrevista narrativa como um instrumento precioso para o resgate da
memoria dos sujeitos. Ainda é Thompson que nos diz que uma das primeiras experiéncias
com histdria oral no Brasil ocorreu em 1971, em Sdo Paulo, no Museu da Imagem e do
Som, dedicado a preservacdo da memoria cultural brasileira. Outras experiéncias vem
sendo consolidadas em diferentes instituicdes do ensino superior. A exemplo,cita o Centro
de Pesquisas e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil, na Fundacao Getulio
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Vargas, que vem desde 1975 dispondo de um amplo acervo, contando com entrevistas com
personagens da historia politica contemporanea.

O relato de historias permite o acimulo de novas versfes dos acontecimentos ao dar voz
aos narradores. Permite construir a histéria a partir das vozes dos proprios sujeitos,
daqueles que vivenciaram um determinado periodo de suas vidas, através de suas
referéncias e de seu imaginério. O registro de cada reminiscéncia faz de cada um uma
personagem histdrica.

Partindo dessa perspectiva, justificamos esta pesquisa como uma das possibilidades
plausiveis de resgatar a construcdo da identidade docente, via narrativas de professores
universitarios aposentados, buscando evidéncias de questbes relacionadas a formagéo,
percurso, experiéncias, crengas e valores manifestas pelos relatos.

SINALIZACOES SOBRE O TEMA

No atual cenario, de transformacdes aceleradas, inimeras questdes pdem-se frente a
nos quando centramos nosso olhar sobre a docéncia no ensino superior: qual € o real papel
do professor diante das crescentes demandas sociais, diante da exploséo do conhecimento e
da informacdo? O que identifica um professor universitario? N&o temos respostas
conclusivas. Temos diante de n6s uma tematica impregnada de davidas e incertezas.

Cremos que a educacgdo é um processo que possibilita aos seres humanos inserirem-
se na sociedade, historicamente construida e em constante movimento de construcdo. Sua
tarefa é garantir que instrumental cientifico, técnico, tecnoldgico, de pensamento, politico,
social e econdémico e de desenvolvimento cultural seja apropriado de forma reflexiva e
critica. Se por um lado retrata e reproduz a sociedade, por outro lado projeta a sociedade
que se almeja. E nessa contradicdo que estdo inseridas as demandas por educagao.

E o caso de dizermos que o conhecimento e técnica devem estar estreitamente
articulados com a ética, com vistas a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, gerando
menos desigualdades, num processo mais justo, mais solidario e emancipatério. Entdo a
educacdo superior assume um papel de extrema relevancia social. Como declara Pimenta
(2009, p. 25)

Né&o basta apenas acumular conhecimentos. Isso pode até ser indtil, pois
muitos deles possivelmente estardo superados em curto espaco de tempo.
E necessario conhecer mais e mais, porém é fundamental e primordial a
formag&o ética, pela qual a construcéo, a socializagdo e os usos da ciéncia
e da técnica, sejam colocados sob o foco de reflexdes e de critica para que
ndo percam seu valor essencial de bases e instrumentos do
desenvolvimento humano integral.

Neste sentido, a docéncia universitaria tem responsabilidades mudltiplas e
implicacdes variadas. Recordemos Paulo Freire (1998) quando nos conclama a reflexao
sobre as exigéncias da docéncia, aos seus saberes fundamentais. Como seres humanos
inconclusos, como docentes, necessitamos de estar permanentemente inseridos num
movimento de procura, de redescoberta, na intencdo de se superar a curiosidade ingénua
para a critica e epistemoldgica.

Assim, a docéncia universitaria exige a compreensdo de que “ndo ha docéncia sem
discéncia”. E aqui se coloca a questdo: o que significa ensinar; o que compreende por
aprender; qual o papel do professor e do aluno neste processo? Parte-se do pressuposto de
que o ensinar implica que os alunos aprendam, que todos aprendam num processo
construtivo do conhecimento que ultrapasse os limites minimos da memorizacdo para
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alcancar patamares mais elevados de compreensdo, andlise, sintese, problematizacéo,
criticidade, contextualizacédo, avaliagdo e aplicacéo.

Precisamos, entdo, de professores capazes de empreender tal tarefa com éxito. Mas,
esta € uma questdo que nos leva a algumas reflexdes, dentre elas a de que os professores
universitarios aprendem a ensinar ensinando. E pela experiéncia cotidiana, pelo exercicio
profissional na sua area especifica do conhecimento que véo se construindo professores.

Um outro ponto colocado por Paulo Freire (1998) ¢ o de que “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento”, a competéncia vai além, do repasse mecanico de contetidos.
Dimensoes cientificas, politicas, éticas, estéticas e técnicas conferem a dimensdo social
comprometida com as melhoras da sociedade. E preciso que se tenha clareza de que neste
processo de ensinar e aprender, “va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma e forma-se no
ser formado.” (FREIRE, 1998, p. 25). Em outras palavras, ha a recusa do autor pelo
“ensino bancario”, pelo deposito mecanico do saber, pela inculcagdo sistematizada do
conhecimento, numa direcdo vertical entre quem tudo sabe e o que ignora tudo. Na opinido
do autor

Quando vivemos a autenticidade exigida pela prética de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiolodgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza dever achar-
se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1998, p.
26).

Por ultimo, Freire nos chama a atengdo para o fato de que “ensinar ¢ uma
especificidade humana”. A docéncia exige um elevado nivel de seguranca do professor,
expressa pela forma como assume o seu trabalho, como toma decisdes, como se respeita e
respeita o outro. Ser professor exige também competéncia profissional, aqui entendida nao
como o dominio de um corolario de técnicas pedagdgicas ou dominio de um saber
especifico. Precisamos ir mais além. E necessario se colocar numa posicdo que permita a
andlise critica continua da préatica pedagdgica, dos saberes que vdo sendo construidos,
aprofundando essa critica reflexiva assentada num seguro campo teérico da educacao e do
ensino.

Isto significa reconhecer que a docéncia faz parte de um campo do conhecimento
especifico:

a)Conteudos das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das
ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes; b) contetidos didatico-
pedagdgicos, diretamente relacionados ao campo da préatica profissional;
c) conteudos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos do campo
tedrico da prética educacional; d) conteldos ligados & explicagdo do
sentido da existéncia humana individual, com sensibilidade pessoal e
social. (PIMENTA, 2009, p. 49).

Novoa (2009) ao tratar deste tema coloca-se na posicdo de voltar seu olhar
preferencialmente para os elos que se estabelecem entre as dimensdes pessoais e
profissionais.

Coloco, assim, a tdnica numa (pré) disposicdo que ndo é natural mas
construida, na definicdo publica de uma posicdo com forte sentido
cultural, numa profissionalidade docente que ndo pode deixar de se
construir no interior de uma pessoalidade do professor. (p. 30)
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Neste caso, considera elementos essenciais a docéncia o0 conhecimento que se deve
ter para que os alunos aprendam. Este deve estar interligado a cultura profissional que vai
adquirindo pelo exercicio da prética, pela reflexdo que dela resulta. Para tal é necessario
que o professor tenha “tato”, ou seja , ser capaz de administrar com bom senso os desafios
que se lhe pbe. Faz também parte de sua “competéncia ter a capacidade para trabalhar em
equipe, organizando-se intra e extra instituicdo, demonstrando o seu compromisso social.

PERCORRENDO TRILHAS METODOLOGICAS

Elegemos para esta pesquisa a abordagem qualitativa, compreendendo-a como “a
escolha correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e analise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte de um
processo de producdo do conhecimento, e na variedade de abordagens e métodos”
(FLICK, 2004, p. 20). Neste caso, o objeto do estudo - “historias de vida de professores
aposentados”- foi fator determinante para a escolha do método.

Direcionamos nosso olhar e o nosso fazer para a consecucdo dos seguintes
objetivos:

1. Registrar versdes alternativas de construcéo da identidade docente

2. Possibilitar a construcdo de evidéncias pelo entrecruzamento de depoimentos

3. Analisar como os professores percebem as situagfes concretas de seu percurso
educativo

4. Construir um suporte discursivo para compreender a histéria da educacdo no Para,

a partir da captura de narrativas de professores aposentados no ICED/UFPA, acerca

da constituicdo de sua identidade profissional, cultural e simbdlica, que remete a

historia — quase invisivel, de um tempo/lugar especifico, no norte brasileiro.

A opcdo pelo método autobiografico instigou-nos a enfrentamentos basicos, dentre
eles, a quantidade de sujeitos envolvidos para tornar “verdadeiros” nossos achados.
Decidimos trabalhar com professores que se dispusessem a colaborar, aceitando nossa
proposta. Foram realizadas 12 entrevistas. Em se tratando das narrativas escritas, em
alguns casos, as informacgdes foram complementadas com entrevistas orais. Entdo, é
preciso que se declare que este estudo ndo revela verdades imutaveis, indiscutiveis,
definidas. E uma possibilidade, e como tal, estara sempre em processo de se refazer e
reformular.

Ao tratar de suas possibilidades como fonte de pesquisa Queiroz (1988) e Bom
Meihy (1996) consideram que este método autobiografico esta inserido numa abordagem
predominantemente qualitativa, voltada para a compreenséo do presente, possibilitando ao
mesmo tempo, a compreensdo do passado pela voz dos sujeitos envolvidos. Este
procedimento possibilita verificar a importancia atribuida pelos narradores aos
acontecimentos, abrindo, ndo raras vezes a porta a novos significados; uma vez que
contribui para o entendimento das representacdes e da interpretacdo dadas aos diferentes
acontecimentos da vida cotidiana do sujeito.

Ao se fazer a opcdo pelo resgate das historias de professores elegemos como
referencial tedrico metodolégico os principios que configuram as narrativas (orais e/ou
escritas). Na narrativa retrospectiva de experiéncias sdo relatados eventos da historia de
vida pela forma como foram vivenciados pelo narrador enquanto ator. Com as narragdes,
comunicamos as representacdes das acgdes realizadas, enquanto memorias e ndo como

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, niimero especial, p. 235-246, out2011 - ISSN: 1676-2584 241



Revista HISTEDBR On-line Artigo

copia exata da realidade. Sdo manifestacbes do pensamento, permitindo representar,
examinar, reelaborar, comunicar e projetar a acao.

As narrativas colocam-se desta forma na tradicdo dos estudos etnograficos que
entroncam num campo tedrico pluriparadigmatico, quer no que se refere aos pressupostos
tedricos, quer quanto aos pressupostos metodologicos. No caso desta pesquisa, as
narrativas constituem-se numa op¢éo, dentro do leque de opgdes possiveis e tém a ver com
a natureza do problema a ser estudado — a construcdo da identidade dos professores
universitarios.

Pela narrativa recorremos a memoria dos sujeitos. Como declara Delgado (2006,
p.9) “a memoria € uma construcdo sobre o passado, atualizada e renovada no tempo
presente.” Para Chaui (1995, p. 125) “A memoria é uma evocacdo do passado. E a
capacidade humana de reter e guardar o tempo que se foi, salvando-o da perda
total”.Portanto, tempo ¢ memoria configuram-se como elementos de um Unico processo.
Constituem-se em pontes de ligacdo que integram as multiplas extensdes da temporalidade
em movimento.

E aqui que a memoria se constitui em pega fundamental dessa dindmica como a
grande revitalizadora do existir. No entanto, o voltar a memoria ndo significa estabelecer
uma rigidez entre passado, presente e futuro. Memdria e tempo estdo intimamente ligados
e podem ser analisados através do resgate da historia de vidas ou dos relatos de vida.

O material coletado, expresso em textos, representa uma fonte riquissima de
informacBes. O procedimento de andlise destas informacGes foi pautado pela analise de
contetdo inspirada no que propde Bardin (1977) e Franco (2005). Entre as autoras existe a
compreensdo de que a analise de conteudo, instrumento de andlise interpretativa é uma das
técnicas de pesquisa mais antiga, pois, como se sabe, a atitude interpretativa faz parte do
ser humano que deseja atingir o conhecimento.

Né&o definimos categorias a priori. O texto esta nos revelando os caminhos a seguir
e as categorias estdo fluindo naturalmente. Evitamos, desta forma, o que comumente se
denomina de “camisa de for¢a”, quando se buscam elementos para se encaixar no que foi
previamente determinado.

Desta forma, o olhar do homem no tempo e através do tempo revela uma forte
marca de historicidade. S&0 os homens que constroem sua visdo e representacdo das
diferentes temporalidades e acontecimentos que marcaram sua propria historia. Tempo,
memoria, espaco e historia estdo entrelagados e caminham juntos. (DELGADO, 2006, p.
34).

As possibilidades abertas pelo resgate da memoria possibilitou articular biografia e
historia, na percep¢do de como o individual e o social estdo conectados. Permitiu ir além
dos registros feitos por quem “olha do alto”. Sinalizou, também para o que esta ocultado,
encoberto e mascarado, necessitando ser recuperado e libertado do seu siléncio.
Possibilitou-nos entender o presente a partir do passado e o futuro ndo como um
determinismo, mas como resultado de uma construgdo continua, como declara Galeano
(1994, p.96) “Para os navegantes com desejo de vento, a memoria ¢ um porto de partida”.
Voltar ao passado é viver um encontro com o que fomos e o que hoje somos.

PARA FINALIZAR

Participar desta pesquisa voltada para a memoria de professores aposentados,
pareceu-nos, desde o inicio, como uma tarefa instigante e fascinante, tanto pela tematica
que trata de como o professor se faz, quer pela nova incursdo metodoldgica que o grupo
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vem enfrentado ao se envolver com memorias autobiograficas narrativas. Como diz Bosi
(20086, p. 399)

Quanto mais a memoria revive o trabalho que se faz com paix&o,
tanto mais se empenha o memoralista em transmitir ao confidente os
segredos do oficio... Aquilo que se viu e se conheceu bem, aquilo que
custou anos de aprendizado e que, afinal, sustentou uma existéncia passa
(ou deveria passar) a outra geragao como valor... A memoria do trabalho
é o sentido, é a justificacdo de toda uma biografia.

N&o raro encontramos obras que tratam do tema, discutindo e analisando o fazer do
professor “do lado de fora”. Aqui damos vez e voz aos professores. Vozes e historias
silenciadas, mas legitimas e auténticas. Eles sdo o0s sujeitos, pessoas que nos relatam suas
experiéncias as vezes comuns, mas também impregnadas de singularidades, refutando-se a
idéia de homogeneizacdo e acatando o principio da pluralidade e da diversidade que os
caracterizam.

Cada professor tem uma histdria, uma maneira prépria de sentir-se no mundo. Os
textos narrativos estdo revelando situagdes vivenciadas ao longo de suas caminhadas pela
carreira do magistério. Sdo como nos fala Vasconcelos (2000, p. 8) “pedagos de suas
vidas, com suas histérias hd muito guardadas”. S&0 pessoas possuidoras de sonhos,
desejos, projetos, frustracbes, utopias e, como tantas outras, dispostas a partilhar suas
lembrangas quando encontram ouvidos atentos que mostram interesse em conhecé-las.

A possibilidade aberta pelo resgate da memdria, mediante as histérias de vida, esta
possibilitando articular biografia e histdria, na percepcdo de como o individual e o social
estdo conectados. Permite ir além dos registros feitos por quem “olha do alto”. Sinaliza,
também, para o que esta ocultado, encoberto e mascarado, necessitando ser recuperado e
libertado do seu siléncio. Possibilita-nos entender o presente a partir do passado e o futuro
ndo como um determinismo, mas como resultado de uma constru¢do continua, como
declara Galeano (1994, p.96) “Para 0s navegantes com desejo de vento, a memdria é um
porto de partida”.

Voltar ao passado é viver um encontro com o0 que fomos e o que hoje somos.
Acreditamos que na continuidade deste trabalho possamos trazer toda a riqueza do que esta
expresso nos textos, até o presente momento evidenciado pelos procedimentos da pré-
analise.

Um olhar inicial sobre as informac@es coletadas revelaram que as historias vdo se
entrelagando. Historias individuais refletem historias coletivas, que micro-historias trazem
macro-historias Cada historia narrada contém informac6es do todo socio-histérico-cultural
do contexto. Histdrias que se tangenciam e vdo dando o tom, algumas vezes semelhantes;
outras com nuances, diferenciadas, singulares.

Mais detalhadamente, concluimos que:

1. natrama das relagdes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem professores vao
se apropriando das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das normas que
regem o cotidiano educativo e as relagcdes no interior e no exterior do corpo docente.
Nesse processo, vdo constituindo seu “ser profissional”, na adesdo a um projeto
histérico de escolarizagdo. Somente o distanciamento da experiéncia imediata e o
confronto com outras perspectivas emergentes na pratica sociais tornam possivel a esse
individuo perceber-se no contexto em que se foi constituido professor, analisar a
emergéncia, a articulagdo e a superacdo das muitas vozes e das categorias por elas
produzidas, para significar os processos culturais, e entdo criticar-se (ou ndo) e rever-se
(ou ndo), aderindo (ou ndo) a um outro projeto de escolarizacéo;
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2. procurar nos relatos, retomar recordacdes e experiéncias, expressar idéias e opinides
geraram uma série de dimensdes de analises que surgem desse procedimento de
construcdo dialética de dados: as contribui¢cGes mais significativas para a sua formacéo,
as experiéncias mais valiosas para a sua formacdo enquanto docente. Neste sentido
trazer a tona a histéria de professores aposentados permite que eles se apresentem
como portadores de uma identidade profissional. Diante disso as narrativas
autobiograficas (orais e escritas) revelaram o magistério como parte significativa da
experiéncia e da identidade destes sujeitos, contudo é importante salientar que eles ndo
580 sO 0 magistério. S&o pessoas concretas, plurais que se fazem historicamente a partir
do contexto social onde vivem suas experiéncias cotidianas. E nesse sentido que
buscamos resgatar nas narrativas autobiograficas dos professores aposentados, para
refletir sobre os relatos de vivéncias de certos acontecimentos, dar nova forma aos
sentimentos, pois s&o as préaticas que compdem o nosso fazer hoje;

3. a formagéo dos professores da-se num processo de construgdo inicial e formacdo
continuada. O professor universitario vai se formando na continuidade de seu exercicio
profissional, uma vez que ndo ha uma formacdo especifica para tal. Requer-se aqui seu
acumulo de experiéncias como aluno, ou como docente em outros niveis e modalidades
de ensino. Podemos até dizer que sua formagdo caracteriza-se pelo autodidatismo;

4. a sua “identidade” ¢ epistemoldgica, pois considera a docéncia como um campo do
conhecimento especifico. Percebemos que a maioria dos professores tiveram sua
formagdo marcada pelo modelo jesuitico. Foram desafiados a realizar um trabalho de
superacdo desse modelo, o que requereu um posicionamento de abertura e flexibilidade
para enfrentarem os desafios educacionais que se colocavam presentes no exercicio
cotidiano da docéncia;

5. num processo de formacao profissional para o exercicio da docéncia superior, foram
aproveitando as oportunidades educativas possiveis a realidade que os circunscreveu —
marcada pelo isolamento espacial e distanciamento dos centros mais avancgados do
pais. Nota-se a dificuldade para se deslocarem para a realizagdo de um programa de
pos-graduacdo Implicacdes de ordem familiar e econdmica retiveram a maior parte
dos professores aqui em Belém, aquela altura em que a UFPA oferecia somente cursos
de Especializacdo. Foram desbravadores e muito corajosos os primeiros professores
que sairam para cursar o mestrado (momento em que ha a oportunidade de
sistematizacgéo e desenvolvimento de habilidades para pesquisar);

6. talvez, este tenha sido um forte indicador para justificar a timidez de desenvolvimento
de projetos e pesquisa, esta considerada como uma pratica individual e coletiva que
viabiliza a construgdo de um pensar consciente sobre nossas certezas e incertezas. Vale
ressaltar a importancia da criacdo do Servico de Planificacdo e Pesquisa (SPE) como
alavancador de uma politica de investigacdo na &rea de educacgdo, destacando-se aqui a
questéo regional;

7. quanto a extensdo, também observamos um nimero exiguo de projetos. Analisando a
distribuicdo da carga horéria pelas atividades fins da Universidade, é visivel a
superioridade numérica destinada ao ensino da graduacédo, seguindo-se o exercicio de

atividades administrativas;

8. vale destacar a politica de interiorizacdo da Universidade na Regido Norte com um
programa bem definido para interiorizar a formacdo de recursos humanos para a
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educacdo. Este programa atingiu diversos municipios do Estado do Pard e os entdo
territérios de Roraima, Rond6nia e Amapa. Houve uma grande participa¢do dos
professores nesse projeto, uma vez as aulas eram ministradas em periodos de recesso.
Portanto, a contribuicdo de nosso professores foi altamente significativa para o
desenvolvimento regional na area da educacao.

9. sua formacdo para a docéncia superior deu-se mais por um processo intuitivo e
autodidata- aprenderam a ensinar ensinando, com alguns exemplos claros de seguirem
o exemplo mediante o convivio com outros professores (ensaios da profissdo . As
duvidas do “que ensinar” ¢ do “como ensinar” eram resolvidas mediante o processo de
construcdo a propria profissionalidade docente superior. Entdo, entendemos que a
formacdo da-se ndo apenas nos cursos (formacdo inicial), mas também no exercicio
profissional (formagdo continuada), o que significa considerar o conceito de
desenvolvimento profissional envolvendo as duas formas, num processo construgdo
continuada.

10. muitos professores se viram compelidos a se aposentar muito cedo em razdo da
instabilidade econémica e como forma de preservar direitos trabalhistas. A maioria encontrava-se
no auge de suas carreiras profissionais no momento da aposentadoria, 0 que as fez continuar
exercendo a profissdo em outros espacos institucionais.

As trajetorias profissionais relatadas revelam percursos distintos, mas pontos em
comuns no que diz respeito a fatos marcantes da construcdo da historia do curso de
pedagogia da UFPA. Os relatos foram marcados pela afetividade, seriedade, compromisso
em todas as falas. As marcas individuais se entrelacaram com historias coletivas que ao
serem narradas nos ajudam recompor identidades pessoais e profissionais tecidas entre
tensdes e harmonias, entre contradicdes e ambiguidades, mas acima de tudo como modos
de vida singulares. Reconta-las nos possibilitou adentra em vias labirinticas, recuperar o
passado e construir novas perspectivas futuras.

Entendemos que o esforco por ouvir e por dar voz a esses professores, é 0
reconhecimento de que essas trajetorias sdo importantissimas na construcdo da identidade
docente no ensino superior. Hoje aposentados, falam-nos sobre a construcdo de sua
identidade profissional, historicamente construida no seio do contexto social l6cus da sua
vivéncia cotidiana. Suas narrativas estdo impregnadas pelas vivéncias, seus sonhos,
realizados ou ndo, revelando-se dispostos a partilhar suas lembrancas, considerando que o
resgate da memodria, articulando biografia e histéria possa, contribuir para em se
conhecendo melhor o passado, melhor se compreenda o presente e se pense no futuro com
a alma mais aberta e mais livre de amarras.
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