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RESUMO

O presente trabalho objetiva debater a educacéo profissional dos tecnologos a partir dos
conceitos de Politecnia e Omnilateralidade. Nos dias atuais, com as novas configuracgoes
do mundo do trabalho e os debates em bases tedrico-metodoldgicas criticas que defendem
uma educacdo cientifico-tecnoldgica sem compromisso com a légica do mercado, passou-
se a requerer uma educacao geral e recolocar os conceitos de politecnia e omnilateralidade
nas construgdes curriculares. O Conselho Nacional da Educacdo (CNE) destaca que a
educacdo profissional deve ser vista para além das demandas do mercado de trabalho.
Também indica que a elaboragdo de curriculos para a Educacdo Profissional deve ser
pautada por principios, como os da flexibilidade, da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo. Contudo, o conjunto de explicitacbes do CNE n&o alcanca uma
concepcao emancipadora. Dai a relevancia do presente estudo: além de oferecer um
conceito denso de Educacdo Tecnoldgica, trata da insercdo decisiva dos conceitos de
politecnia e omnilateralidade (plena formacéo profissional) na educacdo profissional de
tecnologos na perspectiva emancipadora.
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FOR A PROFESSIONAL EDUCATION OF TECHNOLOGISTS FROM THE
CONCEPTS OF POLYTECHNICS AND OMNILATERALITY

ABSTRACT

This work tackles the professional education of technologists from concepts of
polytechnics and omnilaterality. Nowadays, with the new configurations of the world of
work and the debates in critical theoretical-methodological bases, which advocate a
scientific-technological education without compromise with the logic of the labor market,
one requires a general education and replace the concepts of polytechnics and
omnilaterality in curricular constructs. The National Council of Education (NCE) states
that the professional education must be seen beyond the demands of the labor market. It
also indicates that the working of curricula for professional education should be based on
principles, like flexibility, interdisciplinarity, contextualization. Nevertheless, the set of
explanations of NCE do not reach an emancipated conception. Hence the relevance of this
study: besides offering a dense concept of technological education, it deals with the
decisive insertion of polytechnics and omnilaterality (complete professional formation) in
the professional education of technologists from the emancipated point of view.

Keywords: Technological Education, Polytehnics, Omnilaterality, Technological
Graduation Courses, Curriculum.
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Pensando para além do capital

O presente trabalho objetiva debater a educagéo profissional dos tecnologos a partir
dos conceitos de politecnia® e omnilateralidade®, os quais s&o decisivos para uma educacio
para além do capital. Esse carater fica potencializado ao consideramos a avaliagdo de
Mészaros (2003, p.21) de que “dada a forma em que se realizou a deformada tendéncia
globalizante do capital — e que continua a se impor” — “seria suicidio encarar a realidade
destrutiva do capital como pressuposto do novo e absolutamente necessario modo de
produzir as condi¢des sustentdveis da existéncia humana”.

Pensando além da sociabilidade do capital e sendo fato a existéncia de um grande
contingente de profissionais os quais tém sido sistematicamente encantados pela esfera
empresarial - que promove a producdo e a sustentacdo de um processo espiralado de novas
tecnologias aquém das necessidades da existéncia humana - no atual processo civilizatério,
firmamos posicdo epistemoldgica e politica em favor da formacdo tecnoldgica ancorada
nos conceitos de politecnia e omnilateralidade.

E notério que os detentores do capital - empunhando as bandeiras da “era
tecnologica” ¢ do “fim da historia” - fagocitem sociedades e embrenhem-se
determinantemente no tecido social pela via do encantamento das ‘maravilhas’ e dos
‘milagres’ do mercado. Trata-se, portanto, da anti-tecnologia do ser social® para além da
sociabilidade do capital.

Com as novas configuracbes do mundo do trabalho e os debates em bases teorico-
metodoldgicas criticas que defendem uma educacdo cientifico-tecnolégica sem
compromisso com a légica do mercado sob o capital, passou-se a requerer uma educacdo
geral e a recolocar os conceitos de politecnia e de omnilateralidade nas construcgdes
curriculares em ambito brasileiro®.

Nesse contexto de debate, conselheiros do CNE’ passaram a afirmar que a
educacdo profissional brasileira deve ser vista para além das demandas do mercado de
trabalho. Seria, contudo, ingenuidade esperarmos que o CNE, também expressdo da
categoria da contradicdo, ndo incorresse em alguma ambiguidade. Nesse sentido,
destacamos que no dia 2 de dezembro de 2002, conselheiros do CNE, mediante o Parecer
CNE/CP n° 29/2002, manifestaram-se sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico, afirmando que

[...] o grande desafio é o da oferta de uma educagéo profissional de nivel
superior, fundamentada no desenvolvimento do conhecimento
tecnol6gico em sintonia com a realidade do mundo do trabalho [leia-
se: na sociabilidade do capital], pela oferta de programas que
efetivamente articulem as vérias dimensdes da educagdo, trabalho,
ciéncia e tecnologia. (BRASIL, 2008, p.341, grifo nosso).

Ainda nesse mesmo Parecer (CNE/CP n° 29/2002, p.374), conselheiros interpretam
que “a elaboragdo de curriculos da Educagdo Profissional deve ser pautada, dentre outros
fatores, pelos principios da flexibilidade, da interdisciplinaridade e da contextualizacdo™.
Observamos, ainda, que, no caso da educacao profissional dos tecnologos, conselheiros do
CNE manifestam-se de uma forma bastante timida, ou seja, nas suas revelacbes
institucionais destacadas ndo apresentou 0 seu entendimento sobre o conceito dessa
modalidade de educacdo, deixando a organizacdo curricular dos CST a critério de cada
instituicdo, como se elas ndo estivessem constantemente sendo determinadas pela logica do
mercado. Assim, as poucas orientacfes para a organizacdo dos curriculos relativos a
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educacdo profissional dos tecndélogos advém do Artigo 43 da Lei n° 9.394/1996 (LDB),
inciso II, que aponta para a formacdo de “diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacgdo continuada”
(BRASIL, 1996).

Dai a relevancia do presente trabalho: indicar, a partir do debate acima mencionado,
uma concepcdo de Educacdo Tecnoldgica que incorpore os conceitos de politecnia e
omnilateralidade, com vistas a uma formagdo ampliada e critica, na implantacdo dos CST
diante das ambiguas orientacGes do Estado brasileiro, ora apontando para o alinhamento ao
mercado, ora apontando, timidamente, para além da légica do mercado.

O embate mercado versus politecnia e omnilateralidade

No presente trabalho, propomos, ao debater a educacdo profissional dos tecnélogos,
ou seja, as atuais ofertas de CST® tdo reivindicados pelo “mercado” na atual sociabilidade
do capital, uma educagdo cientifico-tecnolégica que esteja centrada nos conceitos de
politecnia e de omnilateralidade. A nosso ver, tais conceitos, articulados entre si,
constituem os construtos epistemoldgico-politicos que exigem uma realiza¢do da educagdo
profissional dos tecndlogos para além da l6gica do mercado sob a sociabilidade do capital.
“Mercado” esse que, na atual sociabilidade do capital, frequentemente reclama da falta de
profissionais qualificados/competentes, muitas vezes confundindo qualificacdo e
competéncia e, noutras vezes, colocando os dois conceitos como complementares entre Si.
O proprio CNE, considerando a acdo de seus conselheiros, incorre, aqui e acola, nessa
confuséo.

Entendemos que a qualificacdo profissional contempordnea ndo garante, nem
mesmo, a competéncia no sentido estreito da formatagdo do trabalhador conforme os
padrGes, pacotes e/ou modelos tecnoldgicos requeridos pelas empresas comprometidas
com a valorizacdo do valor (capital) e, portanto, imanentemente (re)produtoras da
unilateralidade no tocante a qualificacdo-competéncia articulada no contexto da atual
sociabilidade do capital. Essa percep¢do esta devidamente embasada no movimento do
capitalismo, que ao transformar ciéncia e tecnologia em forcas produtivas,
contraditoriamente, anuncia a necessidade da ruptura do dualismo estrutural educacional,
em face de necessitar, para sua sobrevivéncia, da crescente intelectualizacdo do mundo da
producdo de forma a manter a organicidade latente do trabalho produtivo.

Conforme afirma Luckacs (1979, p.16), “o proprio homem que trabalha ¢é
transformado pelo seu trabalho; ele atua sobre a natureza exterior e modifica, ao mesmo
tempo, a sua natureza; ‘desenvolve as poténcias nela ocultas’ e, ainda, “subordina as
forcas da natureza ‘ao seu proprio poder’”, de maneira que “os objetos e as forcas da
natureza sao transformados em meios, em objetos de trabalho, em matérias-primas, etc”. O
autor, ainda, afirma que “o homem que trabalha ‘utiliza as propriedades mecanicas, fisicas
e quimicas das coisas, a fim de fazé-las atuar como meios para poder exercer seu poder
sobre outras coisas, de acordo com sua finalidade’”. Assim, a qualificagdo por nds cogitada
nédo abdica da ideia das condi¢des plenas de realizacdo, pelo profissional, de um trabalho
cientifico-tecnoldgico demarcado, porém com bases cientifico-tecnoldgicas universais. No
entanto, ha que considerar esse ser humano como Ser social e ndo reduzido a forga de
trabalho (assujeitado) em sua relagdo com a tecnologia, relacionado a uma competéncia
especifico-passageira no movimento da producao da existéncia e da valorizagdo do valor,
como no caso da sociabilidade do capital.
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Por outro lado, destacamos que ndo estamos fazendo qualquer apologia a um
possivel receituario que o egresso da educacdo profissional de tecnélogos, ao se formar,
leve consigo para a sua vida profissional, visto como um pacote de auto ajuda que o
oriente, a partir dessa etapa, a agir como uma outra maquina ou equipamento do ambiente
ao qual se insere, mediante uma rotina previamente programada e possivel de ser alterada a
qualquer momento. Pelo contrério, os pressupostos da politecnia e da omnilateralidade
implicam uma formacéo necessariamente para além de qualquer receituario e de qualquer
treinamento que, apesar das aparéncias, mantém o trabalhador desqualificado cientifico-
tecnologicamente e, portanto, com uma educacéo cientifico-tecnoldgica precéria.

A contradicdo da sociabilidade do capital, quando se trata da formag&o cientifico-
tecnoldgica, aparece forte, pois, a0 mesmo tempo em que o mercado exige profissionais
prontos para a realizagdo imediata de tarefas inerentes aos mais recentes nichos cientifico-
tecnoldgicos, via de regra unilaterais, ndo qualifica 0s mesmos para uma apropriagdo
cientifico-tecnolégica que ultrapasse uma competéncia especifico-passageira no
movimento da valorizacdo do valor. Seria o0 espaco da educacdo cientifico-tecnoldgica
publico-estatal a possibilidade de atenuar ou superar a contradicdo da sociabilidade do
capital acima mencionada, uma vez que se evidencia, no atual contexto académico sob a
tutela empresarial, uma relagcdo de imbricamento entre alguns conceitos como educacéo,
mercado, curriculo®?

Para nos situarmos no contexto em questdo, referenciamo-nos em algumas
informacBes destacadas por conselheiros do CNE, apropriadas do Instituto Nacional de
Estatutos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cuja autarquia ministerial
relata em “Resultados e tendéncias da educagdo superior do Brasil” (BRASIL, 2000, p.9)
que “em 1999 tinhamos exatos 442.835 alunos em cursos de graduagdo das instituigcdes
federais de ensino superior”. Nesse documento elaborado pelo INEP (BRASIL, 2000),
profissionais da autarquia relatam que no periodo de 1994 a 1999, a matricula no ensino
superior expandiu-se em 22% e que a expansao desses cursos em 1999 foi de 8,4%. Esta
tendéncia de crescimento, segundo profissionais do INEP, parece se manter, j& que 0
namero de ingressantes no vestibular aumentou 30% nos Gltimos cinco anos, induzido,
provavelmente, pelo crescimento médio de 35,4% do Ensino Médio, no espaco de tempo
compreendido entre 1996 e 1999, quando o ensino superior cresceu 27,3%, N0 Mesmo
periodo.

Na premissa de focar a discussdo, fazemos referéncia ao “Censo da educacdo
superior de 2004” (BRASIL, 2005), no qual profissionais dessa autarquia apontam que os
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e Faculdades de Tecnologia, instituicbes que
trabalnam a educacdo profissional de tecndlogos, representavam 7,4% do total das
instituicdes do sistema e tiveram o mais expressivo crescimento - 54,8% no ano - de todos
0s modelos de organizacao académica. Trata-se, portanto, de institui¢cbes voltadas para um
modelo de educacéo dirigida quase que, exclusivamente, para 0 mercado de trabalho, numa
perspectiva de “gondola de supermercado”. Outra informacdo que julgamos ser relevante
utilizar para mediar o debate ¢ a de que, em 1999, o Censo da Educacdo Superior
registrava 16 instituicGes; em 2002, chegou a 53 e, posteriormente, em 2004, a 144
instituigdes, representando, segundo o INEP, um crescimento de 800% em cinco anos
(BRASIL, 2005, p.15).

A expectativa de crescimento relativa a educagdo superior vislumbrada por
profissionais do INEP (BRASIL, 2005, p.47), portanto, se consumou: “Ingressaram na
educagdo superior, em 2004, 1.302.298 estudantes, 3,1% a mais que no ano anterior”.
Chama-se, entretanto, a atencéo para o fato sobre a origem académica dessa modalidade de
educacdo que integra também a educacdo superior, a Educacdo Tecnoldgica, que nasce
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publica. Porém, a partir do ano de 2001, o setor privado inicia sua insercdo neste setor com
oito (23,5%) instituicdes; em 2002 atinge 22 (41,5%) instituicdes enquanto o setor publico
apresentava 31 (58,49%); em 2003, o setor privado, com 54 (58,06%) instituicdes,
ultrapassa o setor publico com 39 (41,93%). Em 2004, chegou-se a 144 instituigdes, sendo
49 (34,02%) publicas e 95 (65,97%) privadas, explicitando claramente o interesse desse
setor por essa modalidade de educagdo, também declarado como educacdo dirigida para o
mercado de trabalho e estabelecendo tendéncias, em face de sua significativa presenca.

No que se refere a cursos e vagas, profissionais do INEP (BRASIL, 2005)
informam que, em 1999, os Centros de Educacdo Tecnoldgica e Faculdades de Tecnologia
ofereciam 74 cursos; em 2001, 183 cursos, representando um crescimento de 147,3%. Em
2003, 495 cursos, representando um crescimento de 170,5% com relacdo ao ano de 2001 e
de 568,9% em relacdo ao ano de 1999. O Censo de 2004 (BRASIL, 2005) ainda revela que
nesse ano foram criados, no setor privado, 209 cursos, acarretando um crescimento de
115,5%. Quanto as vagas, o INEP divulga que, no ano de 2004, os Centros de Educacao
Tecnologica ofereceram 74.866 vagas, representando 3,2% das 2.318.769 vagas oferecidas
no sistema de educacédo superior. Um outro dado que se julga relevante inserir no debate é
a seguinte declaracdo desenvolvida por profissionais do INEP:

Registre-se que no setor publico, pela primeira vez desde 1999,
ingressaram mais estudantes do que o nimero de vagas efetivamente
oferecidas. Ingressaram no setor publico 19.749 estudantes, tendo sido
oferecidas somente 18.469 vagas — o que indica que foi feito um esforgo
incomum, especialmente nos Centros Federais, para abrigar 1.280
estudantes a mais. Toda a ociosidade de vagas, portanto, pertence ao setor
privado, onde praticamente 60% das vagas oferecidas ndo foram
ocupadas. (BRASIL, 2005, p.38).

Com relacgdo a resultado, o INEP (BRASIL, 2005) veicula que a Educacdo Superior
Tecnoldgica, em 2004, graduou um total de 11.759 estudantes, representando 1,9% dos
626.160 graduados da educacdo superior, e que o setor publico, que detém o maior nUmero
de matriculas, participa com 55,3% do total, sendo que deste, 71,2% sdo decorrentes da
participacdo das instituicdes federais. Profissionais do INEP (BRASIL, 2005, p.45)
concluem que “Os Centros de Educagdo Tecnoldgica e as Faculdades de Tecnologia,
embora representem apenas 7,4% do total de instituigdes do sistema”, isto €, educagdo
superior, “foram os que tiveram o mais expressivo crescimento de todos os modelos de
organizacdo académica, atingindo 54,8% no ano, mostrando uma inequivoca procura por
este modelo de educagdo profissionalizante”.

No que se refere a questdo do crescimento dos cursos de educacdo tecnoldgica, o
Censo da Educacao Superior 2007 (BRASIL, 2009, p.9) revela que o crescimento desses
cursos “foi ligeiramente maior do que o observado no ano anterior, embora nos centros
universitarios tenha sido registrado um incremento de 28,1%”; segundo informagdes do
INEP, foram “registrados cerca de 700 novos cursos no Brasil, a maior parte deles
ofertados pelas faculdades e universidades”. O INEP (BRASIL, 2009, p.15) d& a conhecer
que “em 2007 foram ofertadas 394.120 vagas nos cursos de Educacdo Tecnoldgica,
registrando um acréscimo de 23,6% em relagdo a 2006” e que “as IES privadas sao
responsaveis por mais de 90% dessa oferta”, além disso, “o niimero de concluintes nos
cursos de Educacdo Tecnologica também aumentou entre 2006 e 2007, quando foram
registrados 70.666 concluintes, ou seja, 30% de crescimento no periodo” (BRASIL, 2009,
p.17).
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Para demonstrar essa tendéncia pelos profissionais tecnélogos, fazemos referéncia a
pesquisa “Mercado de Trabalho para o Engenheiro e Tecn6logo no Brasil”, divulgada pelo
Sistema Industria em parceria com o Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e
Agronomia (CONFEA), realizada em 2007, num universo de 1.098 empresas, de todos 0s
portes e setores e, ainda, oriundas de todas as regides do pais. Nesta, a pesquisa revela que
do total das empresas entrevistadas, 39% disseram que contrataram tecndélogos, numa
média de 7,5 tecndlogos por empresa; a pesquisa, ainda, indica que, até 0 momento, a
qualidade dos tecndlogos formados parece estar satisfazendo o mercado, “que lhes da uma
média de 7,1, com 70% dos que fizeram a avaliacdo atribuindo-lhes notas entre sete ¢ dez”
(CNI, 2008, p.42).

Com relacdo a postura académica das instituicdes educacionais, a pesquisa revela
existir um distanciamento entre o que as escolas ensinam e 0 que 0 mercado necessita,
sendo que a principal queixa é a falta de pratica profissional, levando as empresas a
investirem, mediante 0 uso de Vvarios instrumentos como programas de trainee, na
adaptacdo do profissional a realidade da empresa. Seria o aligeiramento da forma
académica que esta provocando essa insatisfacdo? Entre as sugestdes apresentadas pelas
empresas, e ai é importante destacar que ndo se trata especificamente de um determinado
profissional, mas sim dos profissionais que de uma forma geral trabalham com tecnologia,
destacamos:

— Um ensino mais prético, em que um embasamento tedrico firme ndo impeca que a
aplicacdo préatica da teoria seja aprofundada e se aproxime mais das condicdes,
utilizando instrumentos similares aos que existem no mercado.

— A oferta de cursos de especializacdo de foco restrito, porém em profundidade
para areas de interesse especifico das empresas.

— Evitar a preocupacdo s6 com os aspectos técnicos, colocando mais énfase no
trabalho em equipe, na capacidade de lideranca e de gerenciamento de equipes
e projetos complexos. (CNI, 2008, p.36, grifo nosso).

Estamos, pois, assistindo ao grito prdprio da atual sociabilidade do capital e, ao
mesmo tempo, a sua contradi¢cdo, porque a sociedade moderna, como interpreta Saviani
(2003, p.134), “revoluciona constantemente as técnicas de producdo e incorpora o0s
conhecimentos como forga produtiva”. Assim, quanto mais o capital se apropria da ciéncia
e, principalmente da tecnologia, em face de suas finalidades imediatistas, e a domina numa
perspectiva propria da sua sociabilidade, mais necessidade ele sente do trabalho cientifico-
tecnologiamente qualificado, estabelecendo uma situacéo de dualidade e crise entre o que
historicamente se denomina de trabalho intelectual e trabalho manual, porque é exigido do
trabalhador um conjunto de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para a compreenséo,
cada vez maior, do processo tecnologico, exemplarmente quando se trata de “projetos
complexos”.

Sem necessidade de maior explicitagdo, podemos afirmar que, embora o Estado
brasileiro sinalize a educacdo profissional dos tecn6logos para além dos critérios do
mercado, em nenhum momento aponta para uma educacdo cientifico-tecnolégica que
incorpore os conceitos de politecnia e de omnilateralidade, nem confirma, em seu discurso
como um todo, tal anincio. O mercado sob a sociabilidade do capital continua, pois,
intocavel e o discurso por uma educacéo cientifico-tecnologica para além do mercado néo
passa de retorica, eis que o avango da Educacdo Tecnoldgica no espago publico-estatal ndo
tem significado, de fato, um movimento para além do mercado, muito pelo contrério, o
mote da atualidade é uma acdo do ministério da educacdo voltada exclusivamente aos
Arranjos Produtivos Locais (APL).
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A visdo do Conselho Nacional de Educacéo e a auséncia dos conceitos de politecnia e
omnilateralidade nessa perspectiva de educacao

O enfoque utilitarista e reducionista da educacdo profissional dos tecnologos,
originario da formacgdo de meros tarefeiros, foi superado, pelo menos do ponto de vista da
legislacdo e das proprias exigéncias do mercado, em decorréncia do desenvolvimento
acelerado da ciéncia e, principalmente, da tecnologia, as quais foram, de forma selvagem e
utilitariamente, apropriados pelo capital'®. A respeito da oferta da formacao de Tecnélogos,
o Parecer CNE/CES n.° 436/2001 (BRASIL, 2008, p.318) ndo deixa dlvidas quanto ao
carater do perfil a que se destina: “a egressos do Ensino Médio, Ensino Técnico e de
matriculados e a egressos do ensino superior”, de forma que esse futuro profissional deva
estar apto a desenvolver, de forma plena e inovadora, atividades em uma determinada area
profissional, com formacdo especifica para:

a) Aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa e inovacdo tecnoldgica e a difusdo de
tecnologias.

b) Gestdo de processos de producdo de bens e servigos.

c) Desenvolvimento da capacidade empreendedora.

Prado (2004) concorda com essa visdo de conselheiros do CNE, ao se manifestar,
argumentando que ndo se trata de cursos “aligeirados” ou “diminuidos”, mesmo porque as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Tecnol6gico, de acordo com cada area
profissional, prevéem uma organizacdo curricular com cerca de 40% de conteldos
praticos, associados, entretanto, a uma formag&o tedrica. Nesse mesmo Parecer (2001),
ainda se observa a preocupacédo de conselheiros do CNE ao deixar claro que as propostas
pedagogicas desses cursos devem ter sintonia com o meio produtivo e com as necessidades
da sociedade e, portanto, numa condigdo de ndo atrelamento, porque se trata de uma acgao
primeira: Educacdo e Formacao do Ser, ou seja, antes de tudo, é preciso compreender que
se estéa reportando a um sujeito social.

Os integrantes da comisséo bicameral no Parecer CNE/CP n.° 29/2002 levantam a
questdo da antiga e retrograda segmentacao desenfreada dos tradicionais cursos superiores
de graduacdo, chamando a atencdo para o fato da interdisciplinaridade na formacdo
integrada desses profissionais, possibilitando:

a) Incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da compreensdo do
processo tecnoldgico, em suas causas e efeitos.

b) Encorajar a producdo e a inovacdo cientifico-tecnoldgica e suas respectivas
aplicacdes no mundo do trabalho.

c) Desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas, gerais e especificas, para a
gestdo de processos e a producédo de bens e servicos.

d) Propiciar a compreensdo e a avaliagdo dos impactos sociais, econémicos e
ambientais resultantes da producéo, gestdo e incorporagédo de novas tecnologias;

e) Promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as mudangas nas
condigdes do trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos
de pos-graduacéo.

f) Adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a atualizacdo
permanente dos cursos e seus curriculos.

g) Garantir a identidade do Perfil Profissional de conclusdo do curso e da respectiva
organizacéo curricular. (BRASIL, 2008, p.356-357).
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A comissdo bicameral no Parecer CNE/CP n.° 29/2002 reafirma que os CST se
caracterizam como cursos superiores de graduacao; que devem contemplar a formacdo de
profissionais para além da capacidade de desenvolver, de forma plena e inovadora,
atividades em uma determinada éarea e formacdo especifica; chama a atencdo das
instituicGes de ensino para a identificacdo de critérios e referenciais claros e, ainda, de sua
responsabilidade na oferta desses cursos, como o apontado neste Parecer:

a) Natureza: certas areas sdo, por natureza, essencialmente cientificas e outras
essencialmente tecnoldgicas. No primeiro caso, por exemplo, matematica,
comporta cursos de Bacharelado, e ndo de Tecnologia. No segundo, por hipotese,
informéatica, comporta cursos, em que a énfase da formagdo e da atuacdo do
profissional situa-se, fortemente, tanto no campo da ciéncia quanto no da
tecnologia.

b) Densidade: a formacdo do tecnologo €, obviamente, mais densa em tecnologia. N&o
significa que ndo deva ter conhecimento cientifico. O seu foco deve ser o da
tecnologia, diretamente ligada a producado e gestdo de bens e servicos. A formacéo
do bacharel, por seu turno, é mais centrada na ciéncia, embora sem exclusdo da
tecnologia. Trata-se, de fato, de uma questao de densidade e de foco na organizacéao
do curriculo.

c¢) Demanda: é fundamental que tanto a oferta de formacdo do tecnélogo como do
bacharel correspondam as reais necessidades do mercado e da sociedade. Ha uma
tendéncia perniciosa de se imaginar e supor certa demanda comum, tanto do
tecndlogo como do bacharel. As vezes, os dois juntos, para a mesma area, sem
perfis profissionais distintos, acarretam confusdes nos alunos e no proprio mercado
de trabalho. E necessario clareza na definicdo de perfis profissionais distintos e
uteis.

d) Tempo de formacdo: é muito dificil precisar a duracdo de um curso de formacao de
tecndlogo, objetivando fixar limites minimos e maximos. De qualquer forma, ha
um relativo consenso de que o tecnélogo corresponde a uma demanda mais
imediata a ser atendida, de forma &gil e constantemente atualizada.

e) Perfil: o perfil profissional demandado e devidamente identificado constitui a
matéria primordial do projeto pedagdgico de um curso, indispensavel para a
caracterizacdo do itinerario de profissionalizacdo, da habilitacdo, das qualificacGes
iniciais ou intermediarias do curriculo e da duracdo e carga horéaria necessarias para
a sua formacdo. (BRASIL, 2008, p.362-363)

Como principios norteadores para a educacgdo profissional dos tecnélogos, ou seja,
para a construcdo dos projetos pedagdgicos relativos a oferta de CST, conselheiros do CNE
(2002) apontam aqueles enunciados pelos incisos destacados do Artigo 3.° da Lei n°
9.394/1996, dentre os quais, no presente caso: (Il) Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; (I11) Pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagdgicas; e (XI) Vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

O explicitado nesse item trata da concepcdo de que o Estado brasileiro tem da
educacdao profissional dos tecnologos de forma geral e, hoje, dos CST de forma singular,
procurando, com essa explicitacdo conceptiva, orientar, a partir do CNE, as institui¢coes
educacionais que apresentam tais ofertas académicas. O interessante a se observar, todavia,
é que o Estado jamais desvincula educacdo-sociedade-mercado e ndo ultrapassa 0 que 0s
idedlogos da sociabilidade do capital estdo apregoando mundo a fora. Embora a visdo
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explicitada pelos representantes do Estado reconheca o movimento da realidade em sua
totalidade, ndo cogita, uma Unica vez sequer, sua superagao.

Reconhecemos que a formacdo dos profissionais tecndlogos, segundo a visdo do
CNE, considerando sua natureza, foco e densidade, apresenta forte impacto nas
tecnologias. Contudo, se considerarmos uma educacédo para além dos critérios do mercado,
como o proprio CNE chega a reconhecer, isso ndo justifica um tratamento educacional
reducionista, isto €, sem cogitar os conceitos de politecnia e omnilateralidade de forma
articulada. Consideramos que a educacao profissional dos tecnologos, mesmo seguindo o
movimento da atual sociabilidade do capital, deva se fundar pelo menos nos principios
educativos da gratuidade, laicidade e educacgdo politécnica, pois estdo, pelo menos a partir
do discurso oficial, direcionados aos interesses da sociedade de uma forma mais ampla
que o mercado sob a 6tica da valorizagdo do valor.

Algumas consideragdes finais

Em primeiro lugar, gostariamos de reconhecer que, embora o Estado brasileiro
tenha se movimentado coerentemente com o movimento do capital, a | Conferéncia
Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (CONFETEC), realizada pelo MEC no
decorrer do ano de 2006, com a participacdo de mais de dez mil pessoas, permitiu um
debate em que o grito da atual sociabilidade do capital e o seu carater contraditério se
explicitasse no tocante & educacio tecnoldgica. E importante considerar que antecederam a
CONFETEC, 27 conferéncias estaduais com a participacdo de todos os segmentos que
integram a educacédo profissional e tecnoldgica, compreendendo a rede federal, estadual,
municipal, comunitéria e privada, produzindo, segundo o MEC, 900 propostas. Nessa
oportunidade, verificou-se o desabrochar de um discurso oficial rasgado em favor da
educacdo profissional e tecnoldgica, dentre os quais se destacam os seguintes trechos do
estafe administrativo do MEC:

Haddad: De uma coisa estou absolutamente convicto: temos de dedicar
boa parte da agenda da educacédo deste pais ao tema educacéo profissional
e tecnolégica. Tenho igual conviccdo de que o resgate de um
consideravel contingente de nossa juventude, hoje fora da escola — refiro-
me aos jovens de 15 a 17 anos que ndo estdo matriculados nas escolas
publicas do pais; estamos falando de algo em torno de 1,8 a dois milhdes
de jovens — é uma tarefa da educacdo profissional, a ser desenvolvida
pelas redes de formacao inicial, de nivel superior de todo 0 nosso sistema,
0 que vai exigir um grande esforgo, tanto federal quanto estadual, para,
depois de atrair essa juventude, acolhé-la nos bancos escolares. Temos de
reconquista-la, encontrar uma maneira de sensibiliza-la, apoié-la,
estimulé-la a voltar para a escola. Tenho certeza de que a educagéo
profissional é o maior atrativo que Ilhe podemos oferecer. (BRASIL,
MEC, 2007, p.13, grifo nosso).

Pacheco: Esta conferéncia, que hoje se inicia, insere-se nessa
conjuntura extraordinaria da nossa histéria em que desmoronam as
Gltimas oligarquias e se abrem espagos para o mundo do trabalho,
verdadeiro gerador das riquezas deste pais. Para que isso se torne
realidade, é necessario dar aos trabalhadores e trabalhadoras ndo apenas a
qualificacdo profissional importante e necessaria, mas também os
instrumentos indispenséveis ao pleno exercicio de sua cidadania.
(BRASIL, MEC, 2007, p.15, grifo nosso).
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H& de se reconhecer que, dentre os resultados dos eventos mencionados, apareceu a
ideia de uma educacdo que possibilitasse condi¢Ges de aprender a pensar, estudar e dirigir,
perpassada pelo desenvolvimento dos valores fundamentais do humanismo — tais como a
autodisciplina intelectual e a autonomia - e envolvendo o trabalho manual e intelectual.
Contudo, nem isso é realizado, pois tais premissas tém permanecido, mormente, na
retorica, o que pode ser constatado no trecho do discurso de Frigotto.

Com efeito, um dos equivocos mais frequentes e recorrentes nas analises
da educacdo no Brasil, em todos 0s seus niveis e modalidades, tem sido o
de tratd-la em si mesma e ndo como constituida e constituinte de um
projeto dentro de uma sociedade cindida em classes, fragdes de classes e
grupos sociais desiguais e com marcas histéricas especificas.
(FRIGOTTO, 2007, p.243).

Estd visivel, portanto, que os cursos de tecndlogo e 0s cursos sequenciais de
formacéo especifica sdo cursos destinados a uma determinada casta da sociedade brasileira,
que sequer cogita sobre as reais caracteristicas desses cursos. Nesse sentido, é exemplar a
manifestacdo da midia brasileira, que em 2008 veiculou algumas manchetes sobre os
cursos de tecnologia: em 15 de junho: “Tecndlogos lutam para serem aceitos em concursos
no setor publico”; em 23 de setembro: “Petrobrés recusa contratagao de tecndlogos”. Nesse
sentido, outro destaque aparece no documento intitulado “Principios norteadores das
engenharias nos Institutos Federais”, veiculado no Portal MEC/SETEC, com o seguinte
dizer:

Neste contexto, refor¢a-se como fator decisivo para o desenvolvimento
da nacdo brasileira a necessidade de profissionais especializados com
solida formacdo académica em diversos setores da economia, como na
area tecnologica, com destaque para os cursos de engenharia. O
crescimento precisa ser “engenheirado”. A questdo dos cursos superiores
da area das engenharias faz-se cada vez mais emblematica em duas
dimens@es indissociaveis: na qualidade da formacdo académica a ser
oferecida e na quantidade de engenheiros necessarios para atender as
demandas do crescimento sustentavel do pais. (BRASIL, 2008, p.5)

Mediante esses fatos, questionamo-nos: e 0 que havia sido cantado em verso e
prosa sobre os tecnologos, ndo serve mais? E qual o encaminhamento dado aquele discurso
proferido na | CONFETEC? Em segundo lugar, consideramos que € preciso transpor a
realidade do trabalhador unilateral, adotando uma perspectiva radical, que implique a
formacdo total propria da estreita articulacdo dos conceitos de politecnia e de
omnilateralidade (ver notas n.° 1 e 2).

A forma como a educagdo profissional dos tecnélogos vem se estruturando,
todavia, ndo possibilita uma mudanca de postura, ou seja, a superacdo da diviséo entre
teoria e pratica e da unilateralidade prépria da sociabilidade do capital, transpondo a
educacdo utilitaria voltada apenas para o mercado de trabalho. O Parecer CNE/CES n.°
436/2001 (p.313), ndo faz mais do que destacar que as instituicbes educacionais
ministrantes desses cursos deverdo se pautar por um processo educacional “que favorega,
de modo permanente, a transformacgé@o do conhecimento em bens e servigos, em beneficio
da sociedade”.
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Outra questdo a ser observada nesse contexto € que, mesmo essa modalidade de
educacdo sendo destinada a especializacdo dos educandos, ela (educacdo superior) ndo se
articula com o conjunto do processo produtivo nem possibilita que, como interpreta
Saviani (2007, p.161), “participem plenamente da vida cultural, em sua manifestagdo mais
elaborada, todos os membros da sociedade, independentemente do tipo de atividade
profissional a que se dediquem”.

Assim, em terceiro lugar, para transpor minimamente a presente organizagédo
pedagOgica da educacdo profissional dos tecndlogos, propomos algumas agdes que
indiciam a concepcao de educacdo politécnica, denominadas por Pérez (2004, p.9-10) de
precisdes pedagdgicas, tais como:

— Recuperar a compreensdo dos principios cientificos e tecnoldgicos dos processos de
trabalho, de forma a possibilitar que o educando adquira um saber-fazer
tecnolégico que convirja para um trabalho criativo, em que predomine o
componente intelectual.

— Trabalhar valores e atitudes ndo apenas relacionados com o trabalho e com a
producgdo, mas com o mundo em sua totalidade, com o que se torna ainda mais
decisivo o pensar critico, a compreensdo do contexto e 0s condicionantes sociais,
econdmicos e politicos.

Finalmente, imbuidos dos pressupostos apresentados e convictos de que a
sociedade se encontra em permanente transformacdo porque esta é construcdo deste
mesmo ser humano, que ao produzi-la também se modifica e se potencializa sob uma
perspectiva de autonomia e independéncia do grupo dominante, interpretamos que as
instituicdes educacionais que atuam no sentido da educacdo tecnoldgica incorporem a
pronta insercdo dos conceitos de politecnia e de omnilateralidade de forma
articulada, visando uma formacdo densa e ampliada e que se ponha para além dos
critérios do mercado sob a sociabilidade do capital. Ademais, consideramos que 0s
principios de flexibilidade e de interdisciplinaridade, tidos como um grande avango no
movimento educacional pelos idedlogos do capital e pelo Estado brasileiro, sequer
atendem a busca de superacdo das contradigdes postas no movimento societario do préprio
capital, em face de manter o ser humano refém de um processo de escolariza¢do por
encomendas que ndo contribui para diminuir a desigualdade socioeconémica.
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No tocante a politecnia, assumimos a conceituagdo de Frigotto, amplamente desenvolvida em “Trabalho-
educacdo e tecnologia: treinamento polivalente ou formagdo politécnica? Educacdo e Realidade, Porto
Alegre, 14 (1): 17-28, jan./jun. 1989. Da data em que o trabalho de Frigotto foi publicado até hoje, a
questdo béasica posta nesse trabalho ndo foi respondida no sentido afirmativo da instauragdo de uma
educacgdo tecnoldgica que insira densamente os conceitos de politecnia e de omnilateralidade de forma
articulada. Diz Frigotto (1989, p.17): “no interior de relagdes sociais de produgdo que organizam o mundo
do trabalho produtivo e improdutivo sob a logica da ‘unilateralidade’ do homem, e que demandam a
‘polivaléncia’ do trabalhador, como instaurar, concretamente, uma pratica educativa que se coloque na
dimensdo da ‘omnilateralidade’ do homem trabalhador, a qual requer uma formagao politécnica?”

Relativo ao conceito de omnilateralidade, ver a obra Marx e a pedagogia moderna, de Mario Alighiero
Manacorda (S8o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991), especialmente o item Il11.4 O conceito de
homem omnilateral (p. 78-86). Segundo essa obra (p.78), “Frente a realidade da alienagdo humana, na qual
todo homem, alienado por outro, esta alienado da propria natureza e o desenvolvimento positivo esta
alienado a uma esfera restrita, esta a exigéncia da omnilateralidade, de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da
capacidade da sua satisfagdo”.

Na tentativa de entender o que se chama técnica e tecnologia e a sua influéncia na existéncia humana, se
ndo submetermos nossas consideragdes aos critérios da historia da realidade bioldgica e social do homem,
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permaneceremos desorientados, procurando tdo somente compreender uma suposta realidade em si,

denominada “técnica’, bem como os produtos, os mecanismos, os procedimentos nos quais se materializa, e

0 tempo historico (linear) em que aparecem, chegando a marca “era tecnologica”, sem notar que estamos

procedendo as cegas, porque ndo nos munimos do essencial, isto é, das categorias I6gico-dialéticas para

pensar a tecnologia, as suas implicacdes e desdobramentos histérico-sociais. (VIEIRA PINTO, 2005, p.70).

Na situacdo de hoje, o capital ndo tem mais condi¢cdes de se preocupar com o “aumento do circulo de

consumo”, para beneficio do “individuo social pleno” de quem falava Marx, mas apenas com sua

reproducdo ampliada a qualquer custo, que pode ser assegurada, pelo menos por algum tempo, por varias
modalidades de destruigdo, eis que do perverso ponto de vista do “processo de realizagdo” do capital,

consumo e destruicéo sdo equivalentes funcionais (MESZAROS, 2003, p.21-22).

O Conselho Nacional de Educagdo é um érgdo colegiado integrante da estrutura de administracao
direta do MEC e foi criado nos termos da Lei 9.131, de 24 de novembro de 1995. As atribui¢cdes do

Conselho sdo normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educacdo, no

desempenho das funcBes e atribuicBes do poder publico federal em matéria de educacgdo, cabendo-lhe

formular e avaliar a politica nacional de educacdo, zelar pela qualidade do ensino, zelar pelo cumprimento
da legislacéo educacional e assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento da educacgéo brasileira

(PORTAL MEC, 2008).

Os cursos tecnoldgicos comegaram no Brasil a partir de 1808, com a vinda da familia real, ano em que Dom

Jodo VI criou a Academia da Marinha e, dois anos depois, a Academia Real Militar, além de instalar

hospitais militares para funcionarem como escolas técnicas. Portanto, a educacdo formal brasileira comega

com a Educacdo Tecnoldgica (PRADO, 2004, p.1). Trata-se, obviamente, de um tempo-espago com outras
necessidades para a producdo da existéncia humana e da reproducdo ampliada da classe dominante. Hoje os

Cursos Tecnoldgicos séo parte de um complexo educativo que avanca e recua conforme as necessidades da

reproducdo (ampliada) do capital em sua atual configuragdo (entre outros, com problemas relativos a

reproducdo ampliada e a seletividade mercadocéntrica dos espagos e grupos humanos face o fim historico

das fronteiras expasionistas). No que tange aos aspectos da educacdo profissional dos tecndlogos hoje, é

importante destacar que o modelo praticado ndo se refere a uma educacdo nos moldes da tradigdo

(formagdo em nivel médio). Trata-se de uma modalidade de educagdo denominada de Educacédo

Tecnoldgica, referenciada a uma formacéao de terceiro grau; portanto, ensino superior.

Afora a expansdo privatista (em termos relativos de vagas) no &mbito do bindmio Educacdo Superior-

Educacdo Tecnologica, ndo ha como deixar de considerar que o imbricamento dos conceitos de educagéo-

mercado-curriculo muitas vezes também implica a “promiscuidade” publico-privado.

'° No capitalismo, a ciéncia afirmou-se enquanto uma superestrutura especial. A ligacdo da ciéncia com os
Estados capitalistas, a partir da elaboragdo de novas ideias, conhecimentos e valores importantes para sua
consolidacéo interna, e na disputa entre e com capital, através de seu potencial de gerar mais valia relativa,
levaram-na a ser um dos principios motores da expansdo do sistema capitalista. A partir de meados do
século XIX, as novas formas de exploracdo do trabalhador, a complexificagdo da extragdo do excedente no
processo de trabalho e da subordinacdo ganham caracteristicas que marcam profundamente 0 modo de
funcionamento do capitalismo contemporaneo. (DAGNINO, 2002, p.12).
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