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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a concepg¢do de infancia em John Dewey e a relagdo
do seu projeto de renovacdo pedagdgica e como 0s conceitos (democracia, liberdade e
experiéncia) estdo associados para a formagdo de um novo homem, adaptado ao sistema
capitalista. Nesse sentido, este artigo aborda a tematica da infancia e da educa¢do numa
perspectiva historica, isto é, levamos em consideracdo que a producdo das ideias e
pensamentos estdo condicionados pelos meios de producdo de seu tempo histérico.
Portanto, a infancia, na perspectiva deweyana, é pensada a partir da relacdo da experiéncia
com o0 meio social e de sua potencialidade de mudanca que vislumbra a concretizacdo de
uma sociedade democrética, algo que contribuiu para o fortalecimento do pensamento
liberal na educacéo.
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CHILDHOOD AND THE NEW SCHOOL.: A CRITIC VIEW OVER THE
CONTRIBUTION OF JOHN DEWEY TO THE CONSOLIDATION OF THE
LIBERAL THOUGHT IN EDUCATION

ABSTRACT

The objective of this article is to discuss the conception of childhood in John Dewey's
project of renewing pedagogy and, how the concepts (democracy, freedom and experience)
are associated to make up a new man who is adapted to the capitalist system. This way,
this article brings up the themes childhood and education in a historical perspective, that is,
it is taken into consideration that the production of ideas and thought are conditioned to
production methods in its historical time. Therefore, in Deweyan perspective, childhood is
thought considering the relation between experience and the social environment and its
changing potentiality that aims to make a democratic society come true, which contributes
to the strengthening of the liberal thinking in education.

Keywords: Childhood; New School; Education and Philosophy; John Dewey

1. A liberdade e a democracia em John Dewey: principios fundamentais para uma
nova infancia

O contexto historico revela-nos que John Dewey (1859-1952) viveu num periodo
de ascensdo dos Estados Unidos, frente ao mundo, gracas ao processo acelerado da
industrializacdo e das condi¢fes materiais que possibilitou um rapido crescimento
populacional. Segundo Hobsbawm (1977, p. 155), o olhar encantador do mundo para 0s
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Estados Unidos se dava pela riqueza produzida naquele pais e pela forma como o povo
estadunidense encarava o0 capitalismo, a exacerbagdo da individualidade fundada no
principio democratico, herdado dos patriarcas da América®, possibilitava o0
empreendimento de grandes projecoes.

Os Estados Unidos, vistos como o0 novo mundo, a partir da segunda metade do
século XIX, atrairam milhares de imigrantes e capitalistas europeus e de outras partes do
mundo com um Unico objetivo: fazer dinheiro e viver bem. Os principios liberais tinham
sido bem incorporados pelos estadunidenses, que entregavam sua vida ao trabalho como
meio de produzir sua riqueza, pois, acima de tudo, conforme Hobsbawm (1977)

[...] estavam imbuidos [...] pelo imperativo capitalista da acumulagdo. As
oportunidades eram realmente colossais para homens preparados para
seguir a logica da obtencdo do lucro em lugar da lo6gica de viver, e que
possuiam competéncia suficiente, energia, rudeza e ambicdo. As
distragBes eram minimas. Nao havia uma velha nobreza para seduzir os
homens com titulos, e nem o exemplo tentador da vida descontraida de
uma aristocracia agraria. A politica era antes algo para se comprar do que
para se praticar, exceto, evidentemente, como outro meio de fazer
dinheiro. (HOBSBAWM, 1977, p. 163).

Portanto, numa sociedade capitalista, que vivia seu auge de produgdo e consumo, a
educacgdo era um importante instrumento para formacéo da populacédo e ndo havia melhor
caminho do que ter como principio um modelo fundamentado no aprender fazendo —
learning by doing, no qual a liberdade dos educandos era estimulada para solugbes das
situacbes problema do cotidiano escolar e social, com a utilizacdo de procedimentos
cientificos, cabendo ao mestre a condugdo desse processo educativo. (MANACORDA,
2010, p. 372).

John Dewey, um produto histérico do seu contexto®, concebe a educacdo como um
processo continuo de aprendizagem em que o educando deve experimentar e avaliar as
condicGes de sua aprendizagem, dessa forma, o lema — aprender fazendo — retrata a
natureza filosofica de sua teoria educacional. E importante ressaltar a contribuicdo do
filosofo na discussdo sobre a escola e o trabalho e a relacdo dos principios pedagdgicos
com os principios sociais.

Dewey (1979) acredita que a escola é o espaco mais apropriado para realizar as
experiéncias educativas das criancas e aponta a necessidade de um planejamento
pedag0Ogico que vise a uma integragdo com a sociedade, pois “[...] aprender com a propria
vida e tornar tais as condicdes da vida em que todos aprendam com o processo de viver, é
o mais belo produto da eficiéncia escolar”. (DEWEY, 1979, p. 55).

A perspectiva deweyana vislumbra uma sociedade harmonizada a partir da
educacdo cientifica para todos e tem, na atividade infantil, o elemento que possibilita
formar um homem que saiba lidar com situacGes diversas no cotidiano, que participe
coletivamente das decisGes e valorize sua capacidade individual, pois essa caracteristica o
diferencia dos demais, sendo mais reconhecido aquele que consegue usar sua inteligéncia a
servico de uma finalidade, seja ela educativa ou produtiva.

Esse ponto, para Manacorda (2010), marca a diferenca e a limitacdo da concepc¢éo
de mundo, de sociedade e de homem em Dewey para um projeto de transformacéo social,
defendido por Marx e¢ Engels, pois o seu lema “[...] learning by doing, o aprendendo
fazendo, é o centro da unidade de instrugdo e trabalho [...] ndo é a mesma unidade visada
por Marx: é a adequagdo dindmica da escola a vida produtiva real, dindmica no sentido de
que a escola pode ser chamada a colaborar para a mudanga, mesmo que, acrescente,
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corrigindo a ilusdo pedagogica inicial [...]”. (MANACORDA, 2010, p. 384, grifo do
autor).

A filiacdo filoséfica ao pragmatismo possibilita ao filosofo compreender que a
concretizacdo da mudanga pedagdgica ndo se da simplesmente por meios praticos ou
tedricos, mas, sim, na compreensdo geral do papel da filosofia como ponto de referéncia
para a direcdo que deseja evoluir na educacao.

A reconstrucdo da filosofia, a da educacgéo e dos ideais e métodos sociais,
caminham, assim, de mdos dadas. Se for verdade que existe, nos tempos
atuais, uma necessidade especial de reconstrucdo educativa, se essa
necessidade torna urgente uma revisdo das ideias basicas dos sistemas
filosdficos tradicionais, é devido a completa mudanga da vida social,
paralela aos progressos da ciéncia, a revolucdo industrial e ao
desenvolvimento da democracia. Ndo se podem efetuar essas mudangas
na vida pratica sem uma reforma educativa de acordo com elas, sem levar
0s homens a perguntar-se que ideias e ideais existem implicitos nessas
transformacdes sociais, e que mudancas elas requerem nas ideias e ideais
herdados das velhas e dessemelhantes culturas. (DEWEY, 1979, p. 364-
365).

Dessa forma, fica evidente o papel fundamental que a educacdo exercera para 0
fortalecimento do novo sistema, e de uma filosofia que a sustente e oriente com principios
que possibilitem uma constante avaliacdo de seus propdésitos. Sendo assim, a mudanca do
sistema social buscou associar-se a varias esferas para a difusdo e a incorporacéo de seus
ideais basicos, e a esfera da educacgédo € uma das mais cobigadas pelo sistema.

Segundo Hobsbawm (1977), uma caracteristica do contexto educacional
estadunidense se relaciona diretamente com essa concepgao filosofica, pois a compreensao
de progresso cientifico ndo esta necessariamente amarrada a ideia de originalidade, mas,
sim, na “[...] capacidade de compreender e manipular ciéncia: desenvolvimento mais do
que pesquisa”. Logo, a preocupagdo era formar “[...] em massa, engenheiros de nivel
adequado ao invés de produzir uns poucos superiormente inteligentes e de grande cultura
[...]”. (HOBSBAWM, 1977, p. 63).

A associacdo de ciéncia e educacdo recebe, concomitantemente, influéncias do
campo econémico e politico, como tratamos anteriormente, bem como do pensamento
pragmatista, iniciado por Charles Peirce e popularizado por William James e pelo préprio
Dewey. No sentido de esclarecer nossa afirmacéo sobre a relacdo — ciéncia e educacdo —
existente na educacdo estadunidense, o trecho a seguir, do livro Experiéncia e Educacéo,
escrito por Dewey em 1938, mostra o quao é essencial tal parceria para efetivacdo de uma
proposta educacional.

O sentido da énfase que ponho no método cientifico tem pouco a ver com
técnicas especializadas. O que desejei dizer é que o método cientifico é o
Gnico meio auténtico sob 0 nosso comando para obter a compreensdo da
real significacdo das experiéncias de todos os dias, no mundo em que
vivemos. O método cientifico prové um modelo operante e eficaz do
modo pelo qual e das condicbes sob as quais podemos utilizar
experiéncias para delas extrairmos luzes e conhecimentos que nos guiem
para frente e para fora em nosso mundo em expansdo. (DEWEY, 1976, p.
93).

O trecho acima reafirma a incorporacdo dos principios do pragmatismo. Charles
Peirce (1839-1914) desenvolveu uma ldgica de raciocinio que busca superar a dicotomia
existente entre a logica dedutiva —, que tem no campo abstrato e geral sua formulacéo
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central —, e a l6gica indutiva —, que parte Unica e exclusivamente da experiéncia sobre o
objeto/matéria para formular um raciocinio —, para uma logica abdutiva, que propde uma
associacdo da teoria com a experimentagdo, guiadas por um propésito pratico.

De acordo com Peirce (2008), a filosofia pragmatica cumpre uma funcdo de
produzir novos conhecimentos a partir de uma necessidade pratica, isto €, o conhecimento
produzido em sintonia com as demandas sociais. Para o autor, “[...] a Abdugdo
simplesmente sugere que alguma coisa pode ser. Sua Unica justificativa é que, a partir de
suas sugestdes, a deducdo pode extrair uma predicdo que pode ser verificada por inducéo, e
iss0, se é que nos é dado aprender algo ou compreender os fendmenos, deve ser realizado
através da abdugdo”. (PEIRCE, 2008, p. 220). Portanto, a abducdo é um conceito chave
para compreendermos a corrente filosofica do pragmatismo e, concomitantemente, como
se apresenta no pensamento deweyano.

A apropriagdo dos principios pragmatista, na teoria deweyana, esta relacionada com
sua visdo de ciéncia e producdo do conhecimento, fundamentada na I6gica utilitarista do
uso da inteligéncia para o bem social em prol do progresso cientifico e tecnoldgico. Para
Dewey (1979), a ciéncia proporciona “[...] que todas as concepcdes e afirmacdes sejam de
tal natureza, que umas continuem outras e conduzam a outras. [...] Esta dupla relacdo de
conduzir para alguma coisa e confirmar alguma coisa € o que significamos com os termos
logico e racional”. (DEWEY, 1979, p. 210).

Entretanto consideramos aqui um dos pontos contraditorios da teoria educacional
do filésofo americano, pois a relacdo ciéncia X demanda social é determinada pelas
relagBes de producdo que regem o sistema capitalista, e ndo apresenta uma preocupagdo em
desenvolver uma formagdo humana em sua plenitude, mas, sim, a criacdo de um sujeito
alienado que ndo reconheca no seu trabalho a fonte de sua existéncia material, isto é, o
homem passa a ser encarado como uma maquina viva, que serve apenas para alimentar e
produzir a riqueza material do capital.

Para Marx e Engels (2010), a industrializacdo moderna transformou a ciéncia num
conjunto de conhecimentos técnicos que visam ao aperfeicoamento do trabalhador e das
forcas produtivas com o Unico proposito de aumentar sua riqueza material. Nessa
perspectiva, o trabalhador perde o controle e sua autonomia na producdo cientifica, pois
nao cabe a ele decidir o que pesquisar ¢ como pesquisar, pois “[...] as formas multifarias,
aparentemente desconexas e petrificadas do processo social de producdo, se decompdem
em aplicacdes da ciéncia conscientemente planejadas e sistematicamente especializadas
segundo o efeito util requerido”. (MARX e ENGELS, 2010, p. 77).

Portanto, é importante deixar claro que a preocupagdo deweyana de socializagdo do
conhecimento esta direcionada para uma classe, para um modelo social, ou seja, a burguesia, € para
o fortalecimento das relagGes capitalistas, que, na sua perspectiva, avancaram a patamares
impressionantes gracas ao desenvolvimento industrial.

As propostas de Dewey eram pensadas com base nas dificuldades e
contradigdes do modelo social vigente, consideradas por este autor como
decorrentes de um modelo liberal ultrapassado e inadequado que
confundiu capitalismo com liberalismo. O problema a ser superado nédo
era 0 modo de producdo vigente, mas a forma de pensar e agir nele
existente. Se mudassem o sentimento e o pensamento dos homens, as
crises presentes se resolveriam. Desse modo, as suas propostas visavam
conciliar os diversos interesses das classes, mas a sua manutencéo de uma
forma mais justa e mais humana. Para ele, era possivel uma convivéncia
pacifica entre as diferentes classes sociais. (GALIANI, 2009, p. 137).
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Ressaltamos essa contradigdo no pensamento deweyano sobre ciéncia e demanda
social, por acreditar que essa relacdo estd associada diretamente a sua concepcdo de
educacéo e sociedade e demais principios fundamentais de sua teoria, como, por exemplo,
liberdade e democracia, que nos d& uma visdo global sobre sua concepgdo de infancia.

Para Dewey (1979, p. 13), a liberdade e democracia sdo principios que devem ser
almejados para a realizagdo de uma sociedade moderna. E interessante perceber que essa
valorizacdo da pratica democrética e do exercicio da liberdade individual tem suas raizes
nos fundadores da América, em especial, a concepcao politica de Thomas Jefferson (1743-
1826), que trouxe uma contribuicdo fundamental para a formacao do espirito de liberdade
do povo estadunidense nos séculos XVIII e XIX.

Em sua obra Liberdade e Cultura, escrita em 1939, Dewey apresenta uma discusséo
sobre o papel do sujeito, da liberdade e da cultura para formacdo de uma sociedade
democratica. Nessa obra, 0 autor destaca o papel relevante exercido pelos fundadores da
América, homens que acreditavam na liberdade individual e, acima de tudo, no poder que
ela tem de transformar uma nagéo.

Em todo pais em que o homem tem liberdade para pensar e falar surgem
divergéncias de opinido sobre diferenca de percepcdo e imperfeicdo da
razao; mas essas divergéncias, quando permitidas como neste pais, para
purificar-se pelo livre debate, sdo apenas nuvens passageiras que se
estendem transitoriamente pelo pais e deixam nosso horizonte mais
brilhante e mais sereno. Esse amor pela ordem e obediéncia as leis, que
caracterizam tdo extraordinariamente os cidaddos dos Estados Unidos,
constitui penhores seguros da tranqlilidade interna; e o direito de voto
eletivo, se preservado como a arca de nossa seguranga, dissipara
pacificamente todas as combinacBes de subverter-se uma Constituicdo
ditada pela sabedoria e apoiada na vontade do povo. Essa vontade é o
Unico fundamento legitimo de qualquer governo, e proteger sua livre
manifestacdo deve ser nosso primeiro objetivo. (JEFFERSON, 1964, p.
76).

Dewey corrobora Jefferson (1964, p. 52) a ideia de que a liberdade de um povo
esteja associada a sua participacdo politica nos rumos do pais. Quando o autor discute
sobre as condicBes para o exercicio livre da cidadania e da liberdade, é interessante nos
atentarmos para uma questao crucial que revela o proposito de uma (re) novagdo na ideia
sobre infancia. O carater liberal® da (re) novacdo é essencial para entendermos a
profundidade da proposta, pois sua intencao e referéncias ideoldgicas almejavam promover
uma readaptacdo dos sujeitos a nova ordem mundial e ndo uma transformacao social que
interferisse na relacdo de producdo no mundo do trabalho (DEWEY, 1953, p. 94).

Portanto, temos que compreender que sua nocdo de liberdade, democracia e
participacdo social esta comprometida com uma visdo de mundo burgués, que idealiza
uma sociedade igualitaria sem a necessidade de mexer em sua estrutura social de forma
dréstica, ou seja, que abale a ordem social.

Segundo Marx (2004, p. 81-82), o discurso capitalista de liberdade, democracia e
participacdo social acoberta a realidade concreta, pois ela esta determinada pelas condicdes
desiguais de producdo, e a privacdo dos meios de producdo por parte do trabalhador faz
com que seu trabalho, algo que o tornaria humano, no sistema capitalista, o transforma
numa maquina que cria mercadoria e, a0 mesmo tempo, se torna uma mercadoria por
dispor somente de sua forca de trabalho para sua sobrevivéncia®.
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Nesse sentido, convalidamos a tese de Hobsbawm (1977, p. 84) sobre o sistema
capitalista em sua fase de consolidacdo, quando trata da “fantasia revolucionaria” vestida
pelo capital para afirmar seus principios de igualdade, fraternidade e solidariedade entre os
povos.

N&o ha davida de que os profetas burgueses de meados do século XIX
olhavam para frente procurando um mundo Unico e mais ou menos
padronizado, onde todos 0s governos teriam o conhecimento das
verdades da economia politica e do liberalismo, [...]. O maximo que se
poderia entdo desejar € que estas na¢gdes comungassem 0 mesmo tipo de
instituicbes, economia e credos. A unidade do mundo implicava sua
divisdo. O sistema mundial do capitalismo era uma estrutura de
“economia nacionais” rivais. O triunfo mundial do liberalismo ficava na
conversdo de todos os povos, pelo menos os que eram vistos como
“civilizados”. (HOBSBAWM, 1977, p. 84).

Para Dewey (1953, p. 331), o fato de acreditar nos principios do liberalismo s6
reafirma seu posicionamento politico, pois o0 progresso social s é possivel mediante
liberdade individual em todas as esferas. Portanto, o liberalismo, na sua forma original na
visdo deweyana, deve ser ressignificado para atender as exigéncias da dindmica do mundo
do trabalho e, com isso, criar um espirito de solidariedade e comunh&o entre 0s povos,
independente das desigualdades econdmicas e sociais.

Para Schilling (2004), Dewey expressa de forma clara o espirito norte-americano de
ser, “[...] um ianque, um daqueles homens que, sozinhos, querem enfrentar o mundo e a
natureza” e, dessa forma, ndo é admitida pelo filosofo americano uma submissdo do
homem ante a natureza e nem a sociedade, sobretudo, porque, ao longo da historia, o
homem foi submetido a vontades exteriores, ora por parte do Estado (polis grega), ora por
parte da Igreja e ora por parte da sociedade (lluminismo), é chegada a hora no
contemporaneo “[...] do individuo ver-se inteiramente libertado daquele tipo de obrigacdes.
Nenhuma canga seria imposta sobre sua pessoa, nem por parte do estado, nem pela
sociedade”. (SCHILLING, 2004, p. 119).

O impeto arrebatador descrito pelo autor sobre o homem americano é
compreensivel, se levarmos em conta que a visdo de mundo, de homem e de sociedade que
orienta suas ideias e praticas, esta em sintonia com a esséncia do liberalismo, que, segundo
Chaves (2007),

[...] sustenta-se no principio fundamental de que quando o individuo, ao
se associar com outros individuos, passa a viver em sociedade, a
liberdade torna-se o0 seu bem supremo e, enguanto tal, tem
preponderancia sobre gqualquer outro bem que possa ser imaginado. [...]
Mas para nos, que vivemos em sociedade, a liberdade é essencial para e
por nos preservar um espaco privado, inviolavel, que ndo possa ser
transgredido pelos nossos semelhantes. A fungdo primordial do Estado é
garantir a existéncia e a inviolabilidade desse espago. [...] Por isso, o
liberalismo luta para preservar esse espaco privado do individuo, seja
contra a sua invasdo por outros individuos, seja contra a sua restricdo ou
eliminacdo pelo Estado. Assim, a liberdade é, para o liberalismo, o bem
supremo no contexto da relagdo do individuo com seus semelhantes na
sociedade, e no contexto de sua relagdo com o Estado. (CHAVES, 2007,
p. 07-08).

A liberdade, considerada como elemento central no pensamento burgués, é a forma
de encarar o mundo e as relagdes sociais entre 0s homens, e ndo foi somente no periodo de
consolidacdo da classe burguesa como classe dominante no século XIX que se tornou
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preponderante essa forma de agir e pensar. As raizes dessa compreensdo filos6fica sobre
liberdade sdo datadas, historicamente, mesmo antes de sua elaboragdo mais sistematizada,
ocorrida no século XVIII.

Enquanto doutrina, o liberalismo deve ser visto como a expressao mais
desenvolvida da visdo de mundo burguesa. Mas ela nédo surge do nada.
Sua génese deu-se no interior das lutas que a burguesia vinha travando
contra a Igreja Catolica e a nobreza no sentido de superar os “entraves
feudais” postos ao desenvolvimento de seus negocios. No ambito do
discurso, essa classe alicercava suas reivindicacbes nas liberdades
individuais: liberdade de comerciar, liberdade de produzir, liberdade de
crenca, liberdade de trabalho etc. logo, o liberalismo, mesmo tendo sido
formulado enquanto doutrina no século XVIII, tinha suas raizes fincadas
na existéncia da burguesia desde as suas origens. (ALVES, 2007, p. 79-
80).

Ao analisar, historicamente, a constituicdo de uma matriz teérico-filosofica, nesse
caso, o liberalismo, é importante destacar a perspicécia analitica de Marx e Engels (2007),
ao escrever, na ldeologia Alemd, sobre a relacdo da consciéncia do homem e sua
materialidade, que a producdo de ideias e 0s pensamentos estdo associados diretamente a
forma de produzir materialmente a vida humana de cada tempo historico.

A produgdo de ideias, de representacles, da consciéncia, esta, em
principio, imediatamente entrelacada com a atividade material e com o
intercAmbio material dos homens, com a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o0 intercAmbio espiritual dos homens ainda
aparecem, aqui, como emanacgdo direta de seu comportamento material.
(MARX e ENGELS, 2007, p. 93).

Com base no mesmo raciocinio, € possivel entender as razdes que levaram 0s
liberais, ao final do século XIX e inicio do século XX, a ressignificar algumas de suas
teses, particularmente no tocante a relacdo do individuo com o Estado. Para os liberais
classicos, a relacdo do individuo com o Estado é bem clara e determinada, cabe a este
apenas assegurar a integridade fisica dos cidaddos contra agressdes de qualquer natureza
que cologuem em risco sua vida e, consequentemente, sua liberdade.

Os liberais acreditam, que dada a natureza humana, ndo é possivel
preservar a liberdade dos individuos sem um Estado que defenda o
individuo contra violagdes de sua liberdade por outros individuos, e que
se ocupe em defender a liberdade dos seus cidaddos contra agressdes
externas. Essas funcOes estatais, relacionadas com a protecdo dos
individuos uns contra os outros (funcdo policial), com a arbitragem de
desavencas (fungdo judicial) e com a protecdo dos individuos contra
agressdo externa (funcdo militar), tudo isso com base em regras basicas e
minimas de convivéncia, sdo, portanto, para os liberais, necessarias e
legitimas, indispensaveis para a preservagdo do maximo de liberdade
possivel para os individuos no ordenamento social. Sem um Estado que
as desempenhe, os individuos ficardo presa facil dos mais fortes ou mais
espertos, tanto dentro como fora da comunidade em que vivem.
(CHAVES, 2007, p. 39).

A leitura do contexto social, realizada pelos liberais no final do século XIX e inicio
do século XX, aponta para 0s danos sociais provocados pela politica econémica do laissez-
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faire, ou seja, uma politica que coloca todos contra todos numa disputa desenfreada por um
reservado lugar ao sol, provocando mais miséria, mais violéncia entre os individuos.

Concomitantemente a essa constatacdo da ineficacia da politica liberal naqueles
moldes, os “liberais sociais®” tinham o receio de que essa situacdo pudesse alimentar uma
grande revolta que colocaria em xeque todo o sistema de producgdo capitalista. Logo, a
participacdo do Estado deveria ser colocada como sendo o agente responsavel em manter a
harmonia das relagdes conflituosas entre as classes sociais, de modo que suas politicas
sociais garantissem o acesso das camadas populares aos beneficios minimos produzidos
pela “maravilhosa” maquina do capital.

Nesse sentido, a educacdo pensada por Dewey, adepto a nova forma de conceber o
liberalismo, cumpriria um duplo papel, ambos essenciais para manter o ordenamento
social. Num primeiro momento, a educagdo teria funcdo de reorganizacdo social, no
sentido de trazer para si a responsabilidade moral de “remediar” as mazelas produzidas
pelo capital, isto é,

[...] a funcdo da educacdo €é contribuir para recomposicdo das pecas
imperfeitas neste modelo. Entendida desta forma, ao invés de questionar
o modelo social. Na organizacdo hierarquica do trabalho na sociedade
capitalista, a educacdo se colocaria no papel de reformadora e
restauradora das mazelas que o proprio sistema capitalista proporcionou,
entre as quais a marginalidade, a seletividade, a exclusdo, as diferencas
de oportunidades, as desigualdades sociais e o desemprego. (GALIANI,
2009, p. 44).

Num segundo momento, a educacéo € tida como referéncia para o desenvolvimento
social e econdémico de um pais, pois um bom sistema, de ensino nacional, articulado com a
ciéncia e tecnologia, garantia as condi¢cdes necessarias para a superacdo do estado de
miséria da populacao carente.

Portanto, a educacdo em Dewey passa a ter uma funcdo socializadora no
que se refere ao ensino e transformadora a partir dos conhecimentos
ensinados. A sua proposta de reforma educacional deveria estar voltada
ndo apenas para a educacao e seu desenvolvimento, e sim para reformas
na sociedade como um todo. (GALIANI, 2009, p. 45).

Com base nessa discussdo sobre o contexto histérico e filosofico de Dewey,
adentraremos na discussdo mais detalhada sobre sua concepcdo de infancia e como esta
associada ao contexto escolar, cultural e social.

2. A centralidade da crianca no projeto deweyano: uma visdo de mundo

Para tanto, o nosso trabalho buscou nas principais obras de Dewey seu conceito de
infancia, por vezes, de crianca, pois ambos estdo associados’. Dentre as diversas obras
produzidas pelo autor, dedicamos mais atencdo as obras relacionadas a educacédo, cultura,
liberdade e experiéncia. As obras analisadas foram: Democracia e Educacdo: introducéo a
Filosofia da Educacdo de 1979; Experiéncia e educacéo de 1976; Liberdade e Cultura de
1953; Vida e Educacdo de 1978°.

Nesse momento, € fundamental discutir em qual contexto social e escolar Dewey
discute, pois sua teoria se configura, a0 mesmo tempo, como uma resposta contraria ao
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modelo educacional vigente e uma reafirmacgdo dos valores e principios morais do sistema
capitalista ora em fase de consolidagdo mundial.

Para iniciarmos a discussdo, € importante identificarmos a concepcdo de ser vivo
concebida por Dewey para entendermos as raizes de sua critica a escola tradicional e a
defesa de uma escola que valorize o individuo. Segundo Dewey (1979), ser vivo “[...] é
aquele que domina e regula em beneficio de sua atividade incessante as energias que de
outro modo o destruiriam. A vida é um processo que se renova a si mesmo por intermédio
da agdo sobre o meio ambiente”. (DEWEY, 1979, p. 01).

Logo, o individuo, na perspectiva deweyana, € um sujeito mutavel, em constante
transformac&o, que participa do meio social, cujos interesses pessoais estdo associados aos
do seu grupo social, numa interacdo reciproca. Essa concepcdo de ser vivo, presente em
Dewey, também é influenciada pela questdo bioldgica, mormente pela teoria de Charles
Darwin (1809-1882), defensor da teoria da evolucdo das espécies por meio da selecdo
natural, ou seja,

[...] a significacdo filosofica da doutrina da evolugdo reside
principalmente em por em relevo a continuidade das formas organicas
mais simples e mais complexas, até chegar-se ao homem. [...] O efeito
disto sobre a teoria do conhecimento é afastar a nogao de ser ela atividade
de um mero observador ou espectador do mundo, nogdo essa que vai de
par com a ideia de ser, o ato de conhecer, uma coisa por si mesma.
(DEWEY, 1979, p. 370-371).

Para o historiador Schilling (2004), a teoria darwinista fornece aos pensadores
liberais elementos fundamentais para justificar uma mudanca nas relacbes sociais, pois
“[...] o publico leitor identificava-se com expressdes como “luta pela sobrevivéncia”,
“selegdao natural” ou ainda “vitéria do mais apto”, que bem traduziam a convivéncia no
capitalismo”. (SCHILLING, 2004, p. 91). Portanto, a énfase no individuo em detrimento
dos aspectos sociais é fundamentada numa perspectiva biolégica®.

Com base nessa concepcao de ser vivo, é possivel avancarmos no entendimento
sobre a discordancia tedrica do autor em relacdo aos preceitos defendidos pelo modelo da
escola vigente de seu tempo. Para Dewey (1976), o sistema educacional carecia de
reformas, uma vez que toda a sociedade passava por uma transformacao geral, e 0 campo
educacional precisaria acompanhar esse movimento, pois um modelo em que ensinar
signifique transmitir “[...] um produto acabado, sem maior atencdo quanto aos modos e
meios por que originariamente assim se fez, nem também quanto as mudancas que
seguramente ird sofrer no futuro” necessita de uma ampla reformulacdo. (DEWEY, 1976,
p. 05-06).

Ao discutir a educacdo tradicional influenciada pelos principios religiosos, temos a
tendéncia em considera-la restrita aos preceitos catélicos, entretanto o confronto posto no
contexto estadunidense da época de Dewey esta marcado pela influéncia dos protestantes
sobre o cenario escolar.

Diferente da postura catolica em relacdo a divulgacdo do conhecimento, o
protestantismo defende a liberdade do individuo, resguardado, primeiramente, a prépria
leitura do texto biblico. De acordo com Karnal (2010), “Uma das origens da Reforma
religiosa na Europa tinha sido a defesa da livre interpretacdo da Biblia. [...] Essa
preocupacdo levou a medidas bastante originais no contexto das colonizagdes da América”.
(KARNAL, 2010, p. 47-48).
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Segundo o autor, a educacdo nas 13 colonias tinha a preocupacdo de oferecer aos
individuos o conhecimento das primeiras letras, com intuito de formar homens doutrinados
na ordem religiosa protestante. Mas, conforme Karnal (2010),

E importante notar que os documentos sobre educagio nas coldnias
inglesas apresentam um carater religioso, mas ndo clerical. As propostas
sdo, na verdade, leigas. A educacdo sera feita e paga por membros da
comunidade. [...] Em todos os documentos sobre educagdo, ha a mesma
preocupacdo: o conhecimento das coisas relativas a religido. Do ensino
primario ao superior, o conhecimento da Biblia parece ter orientado todo
0 projeto educacional das colbnias inglesas. (KARNAL, 2010, p. 48-49,
grifo do autor).

Apesar da preocupacdo em promover uma escolarizacdo basica a populagdo, ndo
nos iludamos que essa postura expresse uma universalizacdo do ensino. Conforme Karnal
(2010), “[...] uma das regides do mundo onde o indice de analfabetismo era dos mais
baixos” e “[...] tinham um nivel de educacdo formal bastante superior a realidade dos
séculos XVII e XVIII, seja na Europa ou no restante da América” contrastava com uma
realidade marcada pela divisao social do trabalho, pois, mesmo “[...] assim, é inegavel que
havia mais alfabetizados brancos homens e ricos do que mulheres, negros e indigenas
pobres”. (KARNAL, 2010, p. 50).

Portanto, o cenario escolar que esta posto ndo condiz com 0s anseios de uma
sociedade capitalista, por apresentar metodos e recursos antiqguados que propiciem a
formacdo de individuos livres, autbnomos e participativos'. Para Marx e Engels (2010, p.
91), essa argumentacdo de cunho liberal, da necessidade de mudanca no campo
educacional, ¢ uma espécie de camuflagem da real intencdo dos capitalistas mais
“humanistas”, que se preocupavam com a educacao.

Compartilhando desse sentimento humanista dos capitalistas, Dewey (1979, p. 130)
reafirma a defesa da democracia como caminho para o progresso social, sendo que esse
modelo educacional deve ser revisto e modificado. Como vem sendo discutido, a mudanca
do sistema de ensino extrapola a esfera escolar — metodos e conteddos — e abrange outras
esferas (econdmica, politica, cultural e social).

Por conseguinte, o confronto posto entre a educagdo vigente de seu tempo e as
mudancas sociais forneceu, para o autor, as condic¢des indispensaveis para a elaboracdo de
um novo modelo educacional, em especial, uma nova ideia de infancia, que rompesse com
0 estado de espirito estatico e passivo e assumisse uma nova postura compromissada com o
desenvolvimento econémico, social e politico do pais.

Para Valdemarin (2010), o compromisso de transformar a escola numa sociedade
em miniatura configura um dos seus maiores desafios, pois a mudanca deve atingir o plano
administrativo-pedagdgico, a relacdo professor e aluno e, sobretudo, garantir que a cultura
seja “[...] apresentada de modo simplificado e acessivel as diferentes faixas etarias e estéd
depurada das contradi¢des e problemas presentes na sociedade”. (VALDEMARIN, 2010,
p. 76).

O trecho anteriormente citado nos provoca uma indagacdo: por que depurar as
contradicdes e problemas presentes na sociedade? Qual a intencdo de depura-las? E
importante destacar que essa estratégia de divulgacéo e producdo do conhecimento a partir
dos aspectos da cultura local e trabalhar na resolucdo de situacdo-problema séo artificios
utilizados para ocultar ao trabalhador, nesse caso, a crianca e os adolescentes, as mediacoes
essenciais para entender, por exemplo, o porqué de trabalhar coletivamente ou por que
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todos somos necessarios para salvar o planeta [sic.]. Para Marx (2004), esse véu revestido
sobre o trabalhador tem o objetivo de ocultar:

[...] o estranhamento na esséncia do trabalho porque ndo considera a
relacdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a producdo. Sem
davida. O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privacao
para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador.
Produz beleza, mas deformacéo para o trabalhador. Substitui o trabalho
por maquinas, mas lanca uma parte dos trabalhadores de volta a um
trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz espirito, as produz
imbecilidade, cretinismo para o trabalhador. (MARX, 2004, p. 82, grifo
do autor).

Posto isto, identificamos o terreno social com o qual dialoga o autor e comegamos a
compreender sua razdo para a defesa de uma nova educacao, nova infancia e nova escola.
Portanto, indagamos: como foi pensada a infancia nesse novo contexto social? A escola
cumpre qual papel para formacgéo dessa infancia? A crianga é vista como sujeito ou mero
projeto social para o futuro?

A crianga, na perspectiva deweyana, ganha centralidade ndo s6 no que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem, mas, numa oOptica ampla, ela assume um papel
protagonista para consolidacdo futura de uma nova sociedade. Segundo Dewey (1978), a
crianca:

[...] é o ponto de partida, o centro e o fim. Seu desenvolvimento e seu
crescimento, o ideal. SO ele fornece a medida e o julgamento em
educacdo. Todos os estudos se subordinam ao crescimento da crianca: s
tém valor quando sirvam as necessidades desse crescimento. [...]
Aprender envolve um processo ativo de assimilacdo organica, iniciado
internamente. De sorte que, literalmente, devemos partir da crianca e nos
dirigirmos por ela. [...]. (DEWEY, 1978, p. 46).

A escola tem um papel central na formag¢dao de uma nova infincia, pois “[...] o
progresso da civilizagcdo aumenta a distancia entre a capacidade originaria do imaturo e os
ideais e costumes dos mais velhos. [...] A educacdo, e s0 a educacdo, suprime essa
distancia”. (DEWEY, 1979, p. 03). Portanto, a escola ¢ um dos meios pelos quais 0s
individuos serdo formados.

A realizacdo da sociedade democratica esta condicionada a questdo da liberdade,
educacdo e experiéncia do individuo e nos remete a pensar sobre a condi¢cdo da crianca,
pois sd0 0s membros imaturos da sociedade que possuem o potencial da mudanca.
Entretanto Dewey (1979) ressalta que esse potencial na figura da crianca ndo representa
um desdenho em relacdo a sua fase em detrimento da posterior, pelo contrario, significa
direcionar “[...] a atividade de seus membros mais novos, e determinando-lhes, por esse
modo, o futuro, a sociedade determina o seu proprio”. (DEWEY, 1979, p. 44).

Para melhor compreendermos essa relacdo, o conceito de experiéncia € de suma
importancia, pois nele o autor afirma o principio da continuidade, isto é, o ser humano €
aquilo que é nesse momento, fruto de suas experiéncias passadas e presentes, de modo que
as situacOes futuras representam os interesses e desejos pessoais, influenciados pelo grupo
social em que participa.

Segundo Dewey (1979), a experiéncia
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Em rigor significa [...] um processo ativo prolonga-se no tempo e que seu
periodo ulterior completa o periodo antecedente; projeta luz sobre as
conexdes nele implicadas mas até entdo despercebidas. O resultado final
revela, assim, a significacdo do antecedente, ao passo que a experiéncia
considerada como um todo estabelece uma determinada tendéncia ou
disposicdo para com as coisas gque possuam essa significacdo. Toda a
experiéncia ou atividade assim continua é educativa, e toda a educacédo
consiste em ter tais experiéncias. (DEWEY, 1979, p. 85).

Para ilustrar melhor essa relagdo, Dewey (1979) explica a diferenca de trés palavras
— direcdo, controle e guia, que podem ter sentidos préximos, porém com implicacdes
distintas. Segundo o autor, o sentido de guiar esta mais préximo do sentido da educacéo,
pois “[...] a ideia de auxiliar, por meio da cooperacdo, as aptidées naturais dos individuos
[...]” possibilita a escola explorar atividades que promovam o desenvolvimento e
crescimento dos educandos. (DEWEY, 1979, p. 25).

Nesse sentido, é possivel perceber que a ideia de crianca, para o autor, esta
associada a liberdade e proé-atividade do individuo, pois o desenvolvimento e o
crescimento da crianca dependerdo dessa relagéo, ou seja, ndo ocorrera por uma imposicao
de habitos e valores do adulto. Por outro lado, isso ndo quer dizer que a crianga viva num
mundo paralelo, separado do mundo do adulto com interesses proprios e distintos, mas que
a incorporacao dos habitos e valores do grupo social tem que fazer sentido na vida das
criancas, tem que pulsar em seus movimentos e fazé-las dispor de sua energia para
compreendé-los e exercé-los.

O primeiro passo consiste em estabelecer condi¢des que estimulem certos
modos patentes e tangiveis de proceder; e 0 passo complementar € tornar
de tal modo o individuo participante ou companheiro na atividade comum
que ele sinta, como seus proprios, os triunfos e 0s maus éxitos da mesma.
Desde que esteja possuido da atitude emocional do grupo, terd sempre o
cuidado de procurar conhecer os fins especiais a que o referido grupo
aspira e 0s meios necessarios para garantir o triunfo. Por outras palavras —
suas crengas e ideais assumirdo natureza analoga a dos demais de sua
agremiacdo. E ele assumird o cabedal de conhecimentos desta, uma vez
que conhecé-los para o exercicio da sua atividade habitual. (DEWEY,
1979, p. 15).

Portanto, Dewey (1979, p. 44-45) reafirma que a imaturidade da infancia,
comparada com as demais fases da vida humana, ndo significa incompletude ou
imperfeicdo, pois, a medida que o processo de desenvolvimento ocorre por meio das
experiéncias individuais ou em grupo, o crescimento acontece, dessa forma, o individuo
acumula mais experiéncia e conhecimento, logo, é o processo de interacdo do individuo
com a sociedade mediado pela experiéncia que determina seu crescimento e nao a fase na
qual esteja vivendo.

Dewey acredita que o processo desencadeado pela educacdo fundamentada na
experiéncia e na liberdade do individuo traz um novo enfoque para o trabalho pedagdgico,
pois, nessa Gptica, a centralidade esta no aprendiz, seja ele crianca, adolescente ou mesmo
adulto, o importante € partir de seu interesse'! e promover o seu crescimento intelectual e
moral. (DEWEY, 1976, p. 81-82).
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3. Consideracdes finais

E interessante observar que o trabalho pedagdgico defendido na visdo dos liberais
se assemelha, em parte, com os anseios de uma educac¢do voltada para a classe proletéria,
pois, para Marx e Engels (2010), a educagdo deve desenvolver os aspectos intelectual,
corporal e tecnolégico do homem, contudo a diferenca aqui se encontra na perspectiva
futura de sociedade, pois, para os liberais, a educacdo deve adequar-se as mudancas do
contexto e evoluir, sempre que necessario, para manter essa “ordem natural” das coisas,
isto €, a defesa incondicional da propriedade privada. Ja na perspectiva comunista, “[...] 0
setor mais culto da classe operaria compreende que o futuro de sua classe e, portanto, da
humanidade, depende da formagdo da classe operaria que ha de vir”. (MARX e ENGELS,
2010, p. 69).

Para Marx e Engels (2007), a semelhanca entre os objetivos € prolongavel até o
determinado momento em que a classe dominante “[...] € obrigada, para atingir seus fins, a
apresentar seu interesse como o interesse comum de todos os membros da sociedade, [...] é
obrigada a dar as suas ideias a forma da universalidade, a apresenta-las como as unicas
racionais, universalmente validas”. (MARX e ENGELS, 2010, p. 48).

Logo, concluimos o porqué da preocupacdo do movimento escolanovista em
incorporar principios que comungam varios grupos e tendéncias em prol da reformulagéo
pedagdgica, pois sua intengdo principal ¢ “[...] entre outras coisas, que eles dominem
também como pensadores, como produtores de ideias, que regulem a producdo e a
distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por conseguinte, que suas ideias sejam as ideias
dominantes da época”. (MARX e ENGELS, 2010, p. 47).

Com esse entendimento, Dewey (1979) considera a crian¢a o protagonista dessa
renovacdo pedagdgica por duas razbes: a primeira, por ser um sujeito imaturo e
inexperiente, e a segunda, por ter a capacidade de desenvolvimento e crescimento.

[...] capacidade, uma aptiddo, um poder; [...] energia, for¢a. Ora,
guando dizemos que imaturidade significa a possibilidade de
crescimento, ndo nos referimos a auséncia de aptiddes que poderdo
surgir mais tarde; referimo-nos a uma forca atual — a capacidade e
aptidao para desenvolver-se. (DEWEY, 1979, p. 44, grifo nosso).

E possivel perceber, claramente, a concepcdo de infancia do autor, isto é, a infancia,
na perspectiva deweyana, é pensada a partir da relacdo da experiéncia com o meio social e
sua potencialidade de mudanca, algo que contribui decisivamente para realizacdo de uma
sociedade democratica.

Portanto, percebemos que a concepcao de infancia em Dewey (1979, p. 53-54)
coloca a crianga no centro do processo educativo e social, isto é, por meio das experiéncias
infantis, é possivel ampliar seu estado cognitivo, emocional, cultural e politico, e, ao final
desse processo, 0 proposito é formar homens com capacidade de lideranca, espirito
participativo e talento criativo na resolucao de situac6es-problemas do cotidiano.

O proposito almejado pelo filosofo nos desafia a pensar a realizacdo dessa nova
concepcao. A liberdade, a democracia e a experiéncia livre do educando sdo possiveis
dentro de uma sociedade determinada pelas condicdes materiais desiguais? Ou melhor, €
possivel para qual classe social?

Nessas circunstancias, vale ressaltar que nos deparamos com uma concepgdo de
mundo, de sociedade e de homem em que, para nés, é inviavel a realizacdo plena de tais
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atividades. Segundo Kosic (1976), o sistema capitalista opera um mecanismo que
transfigura a realidade concreta para uma realidade abstrata, isto €, projeta “[...] na
consciéncia do sujeito, de determinadas condicdes histéricas petrificadas”. (KOSIC, 1976,
p. 15, grifo do autor).

Logo, acreditamos que somente uma transformacdo nas relaces sociais tornaria
viavel a concretizacdo da liberdade e da democracia. Isto quer dizer que, uma sociedade
sem exploragdo do trabalho alheio para fins privados, de acumulacdo de capital, uma
associacao livre dos homens em que o principio do trabalho coletivo seja extraido das reais
necessidades humanas.

Para Marx e Engels (2010), a realizacdo da sociedade comunista sera obra dos
proprios trabalhadores organizados em classe, fruto de sua luta histérica contra a
explorag¢do do trabalho. Logo, como consequéncia dessa agdo politica, “[...] desaparecera
toda a diferenca de classe. Por isso, a sociedade organizada segundo o modo comunista é
incompativel com a existéncia de classes sociais e oferece diretamente os meios para
eliminar tais diferengas de classe”. (MARX e ENGELS, 2010, 106).
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Notas

! Este artigo é parte de uma pesquisa de mestrado que resultou na dissertaco intitulada A concepgéo de

Infancia presente no Manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova de 1932: a presenca do pensamento de
John Dewey (1859-1952), que contou com o financiamento da Capes sob forma de bolsa de mestrado.

Segundo Dewey (1953, p. 150-151), “[...] os fundadores da democracia americana, as reivindicacoes
democréticas eram, inerentemente, reivindicaces de uma moral justa e igual. [...] Por isso mesmo, a tarefa
dos que tém fé na democracia € reviver e manter em pleno vigor a convicgdo original acerca de sua
intrinseca natureza moral, exposta agora de forma congruente com as atuais condi¢Oes de cultura. Temos
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avancado o bastante para dizer que a democracia é um estilo de vida. Teremos, contudo, de mostrar que ela
é um estilo pessoal de vida; e que de fato prové um padrdo moral para toda a nossa conduta”.

®  Afirmamos que o homem é um produto histérico do seu contexto por acreditar que sua formacéo esta

condicionada aos meios materiais de sua produgdo, logo, “[...] o que eles sdo coincide, pois, com sua
produgdo, tanto com o que produzem como também com o modo como produzem. O que os individuos sdo,
portanto, depende das condigdes materiais de sua produgdo”. (MARX, ENGELS, 2007, p. 87, grifo do
autor).

4 ;. . . . ~ 7 . A
Neste ponto, ¢ importante mencionar que o “carater liberal” ndo é um entendimento homogéneo para

todos os liberais. Para Chaves (2007, p. 33), o liberalismo néo pode sofrer qualquer intervencdo externa
que oprima a individualidade do ser humano, isto é, o individuo deve ser livre para tomar qualquer
iniciativa, € nem por isso “[...] o liberalismo ndo é, nem de longe, insensivel aos problemas sociais e
defende todas as iniciativas feitas para resolvé-los que envolvam a participacdo voluntaria das pessoas. O
liberalismo opde-se a que o governo procure solucionar esses problemas, fundamentalmente, porque,
quando o governo intervém, ele obriga, pelo uso da forca ou pela ameaga do uso da forga, as pessoas a
contribuir com ele, mesmo contra a sua vontade, violando assim a sua liberdade e o seu direito a sua
propriedade (recursos financeiros)”. Como podemos observar, a defesa do autor sobre o liberalismo sera
alvo de criticas de outros liberais que defendem, mesmo que minima, a participacdo estatal na area social
para garantir condicOes basicas de convivéncia harménica entre as diferentes classes sociais, dentre eles,
Dewey. Segundo Galiani (2009, p. 141), ele “[...] posicionou-se contra o individualismo liberal e acusou o0s
liberais por explicarem as diferencas sociais como sendo resultado das diferencgas individuais, assim, o
fracasso e o sucesso dependeria de cada individuo. Entretanto, no seu discurso, ele ndo abandona certos
pressupostos liberais, ao contrario, busca uma significacdo coletiva para pressupostos como: 0
individualismo, a liberdade, a democracia e a solidariedade. 1sso permite concluir que, mesmo com
posicionamentos diferentes, o discurso que predomina é o da classe burguesa, e as questdes que se
constituem eixo de preocupacdo deste autor sdo as da classe burguesa e, do encaminhamento dado ao
tratamento dessas questBes, dependeria a sua continuidade hegemdnica ou a sua eliminacdo. Por essa razdo,
infere-se que suas propostas ndo eram revolucionarias, mas apenas inovadoras”.

> Para Marx (2004, p. 80, grifo do autor), “O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza
produz quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt)
aumenta em proporc¢do direta a desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O trabalho nédo
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto uma
vez que produz, de fato, mercadorias em geral”.

6 A utilizagdo do termo “liberais sociais” pode parecer estranha, €, em certa medida, é, mas cabe a

distingdo por entender que o pensamento liberal ao longo da histéria sofreu algumas modificacbes, todas
elas com o mesmo objetivo, manter a ordem social e econdmica nos padrdes estabelecidos pela burguesia.
A adjetivacdo social estd sendo empregada no sentido dado pelos liberais & época de tratar as questdes
sociais (educacdo, saude, cultura, habitagdo etc.) como algo que necessitaria de uma intervencdo maior do
Estado com duas intengBes claras: a primeira, na formulacdo e execucdo de politicas sociais que
amenizassem as desigualdades sociais e econdmicas produzidas pelo sistema de producéo capitalista; a
segunda, afastar e desacreditar das ideias de outra sociedade que ndo seja a capitalista. Dentre os “liberais
sociais”, podemos identificar Dewey como um dos quais percebem a necessidade de mudar a forma e o
agir na sociedade. De acordo com Galiani (2009, p. 143, grifo do autor), “O contexto social que
determinou as bases do pensamento de Dewey acentua este papel do Estado que a um sé tempo promove a
ampliacdo das desigualdades, ao permitir os investimentos na producéo capitalista, sem interferéncia, mas,
ao perceber que a ampliacdo das desigualdades ameacavam a prdpria ordem burguesa, estabelece uma
reformulacéo politica, nos moldes do new deal, como um meio de proporcionar o equilibrio nas relagoes
econdmicas, com medidas intervencionistas, assim, permite recompor e conservar a ordem burguesa no
pais”.

" Neste artigo, entendemos o termo infancia e crianca na perspectiva adotada por ARAUJO (2007).

Segundo o autor, “A infancia ¢ uma etapa da vida. Assim como sdo as fases da vida a adolescéncia, a
juventude, a adulticia e a velhice. O termo crianca se refere concretamente & pessoa que estd vivendo a
infancia”. (ARAUJO, 2007, p. 186, grifo do autor). Logo, “Infancia, etimologicamente, vem do verbo fari
— que significa falar, ter a faculdade e o uso da fala; dai a derivagdo como infans, antis (que néo fala; que
tem pouca idade, infantil, crianca). Portanto, infantia significa dificuldade ou incapacidade de falar, nudez.
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Ja o terno crianga tem sua etimologia vinculada ao verbo criar + anca, que significa o individuo na
infancia”. (ARAUJO, 2007, p. 189, grifo do autor).

8 DEWEY, J. Democracia e educacdo: introducdo a Filosofia da Educacgdo. Traducdo de Godofredo

Rangel e Anisio Teixeira. 4% ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional. 1979. Publicagdo dos originais:
(Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education (New York: Macmillan, 1916;
New York: Free Press / London: Collier-Macmillan, 1944).

DEWEY, J. Experiéncia e educacédo. Traducdo de Anisio Teixeira. 22 ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional.
1976. Publicacdo dos originais: Experience and Education (London & New York: Macmillan, 1938).

DEWEY, J. Liberdade e Cultura. Tradugdo e introducdo de Eustaquio Duarte. [S.1.]: Revista Branca.
1953. Publicacdo dos originais: Freedom and Culture (New York: Putnam, 1939; London: Allen & Unwin,
1940).

DEWEY, J. Vida e educacéo. Tradugdo e estudo preliminar por Anisio Teixeira das obras: A crianca e 0
programa escolar e Interesse e esfor¢co em educacdo (Interest and Effort in Education (Boston: Houghton

Mifflin, 1913; Bath, U.K.: Chivers, 1969).10? ed. S&o Paulo: Melhoramentos; Rio de Janeiro: Fundacéo
Nacional de Material Escolar, 1978.

®  Duarte (2006) analisa como a burguesia apropria-se do discurso evolucionista em prol da sua

perpetuacdo no poder de forma a cristalizar o discurso da sele¢do natural, ou seja, sempre foi assim ao
longo da historia humana, uns vencem ou perdem. “A sociedade burguesa produz a concep¢do de que a
luta entre os individuos é propria da natureza humana e, nessa luta, cada individuo persegue seus interesses
particulares. Surge assim a concepcdo de que o desenvolvimento tanto do género humano de cada
individuo é fruto dessa constante tensdo entre individualismo e convivéncia social. Aquilo que é uma
caracteristica especifica a organizacdo social capitalista é universalizado, no plano ideolégico, a toda a
histéria humana, transformando a competicdo prépria da sociedade mercantil em algo natural ao ser
humano em toda e qualquer época”. (DUARTE, 2006, p. 137).

10 Apesar da postura autoritaria e dogmatica da educacéo mantida pelos protestantes nos Estados Unidos,
vivemos numa sociedade contraditdria, em que o novo e o velho se entrecruzam. Uma amostra disso é o
estudo realizado por WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 22 ed. Traducdo de M.
Irene de Q. F. Szmrecsanyi, T. J. M. K. Szmrecsanyi. S8o Paulo: Pioneira, 2001. O sociélogo alemédo
apresenta, em sua obra, uma relacdo explicita entre os principios religiosos do protestantismo com os ideais
burgueses. Ver com mais atengéo os capitulos Il e IV da referida obra.

1 No entendimento deweyano, “Interesse ¢, primeiro, qualquer coisa de ativo ou propulsivo — nés

tomamos interesse, isto é, tomamos impulso, empenhamo-nos ativamente nisto ou naquilo. Em interesse,
ndo ha simplesmente um sentimento inerte ou passivo, mas alguma coisa de motriz, de dindmico. Em
segundo lugar, interesse é objetivo. Dizemos: Fulano tem muitos interesses de que tratar. Comentamos a
extensdo dos seus interesses — comerciais, locais, etc. identificamos interesses a negdcios. Interesses,
assim, sdo sempre concretizados em alguma coisa, ndo se confundindo com simples sentimentos. Em
terceiro lugar, ainda, o interesse é pessoal. Significa que estamos diretamente ligados a alguma coisa que
tenha importancia para noés. Por isso, além dos seus aspectos de atividade e de objetividade, tem um
aspecto emocional e pessoal”. (DEWEY, 1978, p. 71, grifo do autor).
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