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RESUMO

Historicamente, a educacdo do campo foi relegada a espagos marginais nos processos de
elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais na realidade brasileira. Como pensar
os efeitos desses constructos sociais na organizacdo do trabalho das escolas do campo? Quais
0s sentidos e concepgdes presentes no percurso historico da educacdo no e para 0 campo?
Essas, dentre outras questOes, assumirdo centralidade nas reflexdes presentes neste texto.
Enfocaremos os diferentes contornos da historia da educacdo para o campo e as lacunas e
potencialidades presentes nas politicas educacionais para essa modalidade de ensino, por meio
de trés angulos: a precarizacdo do atendimento escolar a crianca pobre do campo; as
regularidades e as singularidades para as questGes curriculares da educagdo do campo; as
aproximacdes e distanciamentos entre as proposi¢cdes dos movimentos sociais do campo e as
propostas governamentais no atual cenario educacional. Posteriormente, apresentaremos
elementos oriundos de uma pesquisa-acdo desenvolvida em comunidades de assentamentos
rurais pelo Programa de Apoio Cientifico e Tecnoldgico aos assentamentos de Reforma
Agréria — PACTo, Minas Gerais/Triangulo Mineiro (CNPg/INCRA/UFU).
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EDUCATIONAL POLICIES FOR RURAL EDUCATION:
historical dimensions and curricular perspectives

ABSTRACT

Historically, rural education has been relegated to marginal spaces in the process of
elaboration and implementation of educational policies in the Brazilian reality. How to think
the effects of these social constructs in the work organization of rural schools? What are the
meanings and concepts present in the historical course of rural education? These, among other
issues, will assume centrality in the reflections contained in this text. We focus on the different
contours of the rural education history, gaps, and potential present in educational policies for
this modality of education, through three angles: the precariousness of school attendance of
poor children in rural areas, the regularities and singularities for curricular issues of rural
education, the similarities and differences between the proposals of social movements and the
government proposals in the current educational setting. Subsequently, we present evidence
from a research program developed in communities of rural settlements by the Program of
Scientific and Technological Support to Agrarian Reform Settlements - PACTo, Minas Gerais
/ Triangulo Mineiro (CNPq / INCRA / UFU).
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Introducéo

Eu venho 14 do sertdo e posso ndo te agradar

[...] Mas o mundo foi rodando nas patas do meu
cavalo

E nos sonhos que fui sonhando, as visfes se
clareando, as visdes se clareando, até que um dia
acordei

Entdo ndo pude seguir valente em lugar tenente

E dono de gado e gente, porque gado a gente
marca, tange, ferra, engorda e mata,

mas com gente € diferente

(Disparada - Geraldo Vandré e Théo Bastos)

As percepgdes e discursos sobre o homem e a cultura do campo tém sido
tradicionalmente, permeadas por dimensdes imagéticas que tendem a inferiorizar, estereotipar
e segregar as identidades e subjetividades do meio rural. Uma das possiveis interpretacdes
para esse aspecto - embora ndo seja a Unica — diz respeito as solidas fronteiras entre o espaco
urbano e o espaco rural, marcadas por construcdes culturais hegemdnicas do meio urbano, as
quais materializam-se sob multiplas formas e com diferentes alcances no tecido social.
Enfocaremos neste trabalho, a partir de uma perspectiva historica, abordagens analiticas
concernentes aos diferentes contornos das politicas educacionais para a educagdo do campo e
seus ténues alcances no contexto escolar. Outro flanco de analise presente no texto, busca
colocar em relevo reflexdes atinentes as perspectivas curriculares para a educagdo no campo
buscando apreender elementos das singularidades desta modalidade de ensino, sem
negligenciar a dimensdo universalista da educagdo escolar. Por fim, sintetizaremos uma
experiéncia de pesquisa-acdo desenvolvida em comunidades de assentamentos rurais pelo
Programa de Apoio Cientifico e Tecnolégico aos Assentamentos de Reforma Agraria —
PACTo, Minas Gerais/Triangulo Mineiro (CNPg/INCRA/UFU).

O video documentario Caminhos da Escola — Parana (2007), coloca em tela um
complexo diagnostico da realidade das criancas - filhos de trabalhadores rurais — no que diz
respeito ao acesso a escola, em percursos de até 3 horas por dia. Além disso, é possivel
apreender também no roteiro do filme outros elementos que caracterizam a educacdo escolar
no meio rural, tais como: a existéncia de professores leigos; precarias infra-estruturas das
escolas e das condicdes das criancas na realizacdo de atividades escolares; intensos processos
de evasdo escolar. Na dinamica pedagdgica da sala de aula evidencia-se a veiculagdo de
conceitos e contetdos curriculares alheios a interacdo das criangcas aos mesmos, aspectos esses
que também estdo presentes nas falas das criancas quando indagadas sobre determinadas
questbes do aprendizado escolar. Esses elementos, em maior ou menor escala, estdo
vinculados as politicas educacionais e ao papel do Estado enquanto provedor de bens sociais
como a educagéo. As se¢des que se seguem colocardo em relevo as contribuicGes e omissdes
das politicas educacionais para a educacdo do campo.
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Politicas educacionais da Educacédo do campo: origens e percursos historicos

A constituicdo e consolidacdo do sistema escolar no Brasil pautam-se em um
paradigma urbano. De acordo com Arroyo (2007), hd uma idealiza¢do da cidade como espaco
civilizatorio por exceléncia, como uma expressdo da dindmica politica, cultural e educativa

[...], a essa idealizagdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo
como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e
inspiram a maior parte dos textos legais. O paradigma urbano é a inspiragédo
do direito a educacdo. A palavra adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas
politicas e nos ordenamentos legais, reflete que o campo é lembrado como o
outro lugar, que sdo lembrados os povos do campo como outros cidadaos,
que é lembrada a escola e seus educadores (as) como a outra e 0S outros
(ARROYO, 2007, p. 159).

As consequéncias dessa subsuncdo do campo ao paradigma urbano podem ser
observadas na propria evolucdo do sistema de ensino brasileiro. Revisitando a histéria da
educacdo no meio rural no Brasil, compartilhamos com ARROYO (2004) da seguinte opinido:
a escola, no meio rural, foi tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e,
consequentemente, a populacdo do campo foi negada o acesso aos avangos ocorridos nas duas
ultimas décadas, como o reconhecimento e a garantia do direito a educacéo béasica. Conforme
Leite (1999),

A educacdo rural no Brasil, por motivos sdcio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-
ideolégica da oligarquia agréaria conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”.
(anénimo) (LEITE, 1999, p.14).

A escola rural, no Brasil, foi construida, tardiamente, e sem 0 apoio necessario por
parte do Estado para que se desenvolvesse. Até as primeiras décadas do século XX, a
educacdo era privilégio de poucos, sobretudo, no meio rural. A educacdo rural ndo foi nem
sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891 (Diretrizes operacionais para a
educacéo basica nas escolas do campo, 2002). E evidente, na histdria da educacéo brasileira, o
descaso das elites dominantes para com a educacdo publica, particularmente, em relacdo as
escolas rurais. O Grupo Permanente de Trabalho de Educagéo do Campo® - GPTE - instituido
pelo Ministério da Educacgdo em 03/06/2003, reconhece as historicas omissdes do Estado neste
setor:

O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulacdo de diretrizes politicas e
pedagogicas especificas que regulamentassem como a escola do campo
deveria funcionar e se organizar; (2) na dotacdo financeira que possibilitasse
a institucionalizacdo e a manutencdo de uma escola com qualidade em todos
os niveis de ensino; (3) na implementacdo de uma politica efetiva de
formacado inicial e continuada e de valorizacdo da carreira docente no campo
(GPTE, 2005, p.7).
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A educacgdo, no meio rural, ndo se constituiu, historicamente, em um espaco
prioritario para uma acdo planejada e institucionalizada do Estado Brasileiro. 1sso privou a
populacdo do campo, em especial, a classe trabalhadora, de ter acesso as politicas e servigos
publicos em geral. Este fato contribuiu para o acelerado processo de éxodo rural, registrado a
partir da década de 1950. O éxodo rural foi resultado de dois fendmenos: expulséo e atracéo.
A expulsdo, no caso brasileiro, aconteceu decorrente da modernizacdo do campo, que
privilegiou os grandes latifundiérios, ndo incluindo o agricultor familiar. E a atracdo que as
cidades exerceram no processo de industrializacdo era, ndo raro, uma visao idilica, que nédo
correspondia com a realidade dos trabalhadores do campo.

Com a negligéncia do Estado em relacdo as escolas rurais, as proprias
comunidades se organizaram para criar escolas e garantir a educacédo de seus filhos, contando,
algumas vezes, com o apoio da Igreja, de outras organizacbes e movimentos sociais
comprometidos com a educagdo popular.

Os problemas da educacdo no Brasil sdo muitos, mas, no meio rural, a situacao é
mais complexa. Os curriculos escolares, geralmente, tém dado énfase aos direitos basicos da
cidadania e, portanto, de uma vida digna, reduzida aos limites geograficos e culturais da
cidade, negando-se a reconhecer o campo como um espaco social e de constituicdo de
identidades e sujeitos. O GPTE (2005) reforca essa argumentacao da seguinte maneira:

A concepgdo de que o meio rural é um espaco de atraso foi fortalecida a
partir da primeira metade do século XX, com o surgimento de um discurso
modernizador e urbanizador, que enfatizava a fusdo entre os dois espacos,
urbano e rural, por acreditar que o desenvolvimento industrial, em curso no
Brasil, faria desaparecer dentro de algumas décadas a sociedade rural.
Segundo a ideologia da modernizagdo, “o campo ¢ uma divisdo sociocultural
a ser superada, e ndo mantida” (GPTE, 2005, p.8).

Analisando a Lei n ©5.692/1971, Leite (1999) afirma que a educacao rural nao foi
focalizada ou enfatizada e, sim, destituida de sua identidade. Segundo o autor, desde 1960, a
educacdo rural vem capitulando programas educacionais, via Ministério e Conselhos de
Educacdo, sem, contudo, estabelecer uma filosofia e/ou uma politica especifica para a
escolaridade nas regides rurais.

Com o golpe militar, em 1964, a politica educacional passou a sofrer um processo
de mudancas. Os canais de participacdo e representacdo popular foram fechados, impedindo a
manifestacdo dos grupos envolvidos. Houve perseguicdo, prisdo e exilio de educadores
comprometidos com projetos de educacdo popular. Esse periodo foi caracterizado por uma
reforma educacional centralizada e excludente ancorada no bindmio seguranca nacional e
desenvolvimento econémico. Leite (1999) lista trés intencGes implicitas da Lei Federal
5.692/1971,

Utilizagdo do processo escolar, em todos os niveis de escolaridade, como
meio de propagacdo, de divulgacdo e penetracdo do ideario nacionalista-
militar do Estado, isto é, fazer prevalecer a ideologia empresarial-estatal;
Controle politico-ideoldgico-cultural, principalmente da classe operéria,
através da profissionalizacdo e do curriculo escolar minimo desprovido de
um contetdo critico-reflexivo;

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.47, p. 314-332 Set.2012 - ISSN: 1676-2584 317



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Recriacdo de infra-estrutura material e de recursos humanos adequados ao
desenvolvimento do capital e da producdo (LEITE, 1999, p.26).

Nos anos 1970, na sociedade brasileira, as reacGes ao autoritarismo, implantado
pelo golpe militar vigente, cresceram. Outras possibilidades para a escola rural comegaram a
ser pensadas de acordo com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes, situadas no campo
da educacdo popular, politica, educacdo de jovens e adultos passaram a exigir maior
participacdo do Estado no cenario rural brasileiro.

Essas discussdes se acentuaram com o debate e a aprovacao da Constituicdo Federal
de 1988 e da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), que
prop0e, no artigo 28:

Na oferta da educacéo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

I — organizacéo escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, LDB
9.394/96, art. 28).

As medidas de adequacdo da escola a vida do campo ndo estavam contempladas
anteriormente na sua especificidade. Segundo Leite (1999), a LDB promoveu a desvinculagdo
da escola rural dos meios e da performance escolar urbana, exigindo da escola rural um
planejamento ligado a vida rural e, de certo modo, desurbanizado. Mesmo diante das
mudancas propostas pela Lei, a problematica ligada a escola rural permaneceu. Leite (1999)
aponta alguns problemas a serem considerados nos anos 1990:

- Quanto & clientela da escola rural: a condi¢do do aluno como trabalhador
rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de
idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢es aquisitivas do alunado;
acesso precario a informacdes gerais.

- Quanto a participagdo da comunidade no processo escolar: um certo
distanciamento dos pais em relagdo a escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor s6cio-moral;

-Quanto a acgdo didatico-pedagogica: curriculo inadequado, geralmente,
estipulado por resolugdes governamentais, com vistas a realidade urbana;
estruturacdo  didatico-metodoldgica  deficiente; salas  multisseriadas;
calendario escolar em dissonancia com a sazonalidade da producdo; auséncia
de orientacdo técnica e acompanhamento pedagogico; auséncia de material
de apoio escolar tanto para professores quanto para alunos; (LEITE, 1999, p.
55-56).

Em que pesem as problematicas apontadas por LEITE (1999), ARROYO (2004)
afirma que, nas Ultimas décadas do século XX, assistimos a uma instigante presenca dos
sujeitos do campo na cena politica e cultural do Pais. Tais sujeitos se mostram diferentes e
exigem respeito. Denunciam o silenciamento e o esquecimento por parte dos Orgaos
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governamentais e lutam por uma escola do campo que nédo seja apenas um arremedo da escola
urbana e, sim, uma escola que esteja atenta aos seus sujeitos especificos.

E recorrente no debate educacional, que a educacio, no &mbito do estado de direito,
constituiu-se em uma acao estratégica para a emancipacao e a cidadania de todos 0s sujeitos
que vivem ou trabalham no campo, e pode colaborar com a formacdo das criangas, jovens e
adultos para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional. E possivel considerar a
riqueza de saberes que essa populacdo rural produz nas suas experiéncias cotidianas, e que a
agenda de trabalho para discutir e subsidiar a construcdo de uma politica de educagdo no
campo incorpore o respeito a diversidade cultural.

A educagdo € um direito social. Uma politica de educacdo do campo requer o
reconhecimento de que a cidade ndo € superior ao campo e, a partir dessa compreensdo, deve-
se impor novas relagdes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade. O
campo €, acima de tudo, espaco de cultura singular, rico e diverso. Assim, € importante a
superacdo da dicotomia entre o rural e o urbano (ARROYO, 2004).

No interior do debate acerca da identidade da educacdo escolar rural, SILVA E
COSTA (2006) diferenciam o paradigma da educacdo rural do paradigma da educacdo no
campo. Destarte, vale ressaltar que o conceito paradigma é entendido aqui como o conjunto de
referéncias, valores, conhecimentos que se consolidam na comunidade cientifica, os quais séo
incorporados por diferentes instituicdes e se transformam em um projeto de desenvolvimento
territorial. Ele tanto seleciona o que interessa quanto exclui o que ndo reconhece como
verdadeiro para si. Prosseguindo suas andlises, Silva e Costa (2006), asseveram que 0
paradigma da educag&o rural ap6ia-se em uma visdo tradicional do espago rural no Pais e ndo
se propde a fazer as inter-relacdes emergentes da sociedade brasileira, nem incorporar as
demandas trazidas a sociedade por movimentos sociais e sindicais, que exigem a valorizagdo
das especificidades do meio rural. Esse modelo de educacdo rural torna-se um instrumento de
reproducdo e expansao de uma estrutura agraria concentradora. Os trabalhadores rurais e suas
técnicas sdo vistos como improdutivos, excluidos, e seus territérios ndo existem porque ndo
séo entendidos como territdrios de vida.

O paradigma da educagdo no campo concebe o campo como espaco de vida e
resisténcia, onde camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela.
Concebe a diversidade dos sujeitos sociais — agricultores, assentados, ribeirinhos, caicaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos, enfim, todos os povos do
campo brasileiro. Reconhece a importancia da agricultura familiar ao reconhecer a diversidade
do campo brasileiro. Além disso, no processo de redemocratizacdo do Brasil, fortaleceram as
lutas e a organizacdo dos movimentos sociais como, por exemplo, 0 Movimento dos Sem-
Terra — MST —, cuja agenda de reivindicacbes prevé a extensdo de direitos, como a educacao.
Essas mudancas no campo implicam a necessidade de um novo paradigma da educacdo do
campo.

O Grupo Permanente de Trabalho e Educacdo no Campo (2005) defende os seguintes
principios pedagogicos de uma Educacdo do Campo: 1) o papel da escola é formar sujeitos, e
isso deve articular-se a um projeto de emancipacdo humana; 2) € valorizar os diferentes
saberes oriundos da diversidade de sujeitos no processo educativo; 3) é valorizar os diferentes
espacos e tempos de formacéo dos sujeitos da aprendizagem, pois a educagdo no campo ocorre
tanto em espagos escolares quanto fora deles; 4) é vincular a escola a realidade dos sujeitos; 5)
¢ ter a educacdo como estrategia para o desenvolvimento sustentavel; 6) desenvolver a
autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino.
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Com base nesses principios, a discussdo em torno do ensino em escolas rurais ganha
relevancia. Discutir sobre o que ensinar e a quem, na escola, sempre demandam novas
analises, novos angulos, novas perspectivas.

Perspectivas curriculares para a educagdo no campo

O ensino pode se desenvolver por meio das formas mais variadas de construgéo e
reconstrucdo do espaco fisico e simbolico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente das
culturas escolares. Segundo FORQUIN (1992), existe um pluralismo cultural no interior das
comunidades, os proprios individuos ndo escapam a lei geral da diferenciacéo interna. Se cada
escola é Unica, incorpora uma diversidade de sujeitos, identidades plurais, géneros, etnias,
religiosidades, alunos e professores de culturas diferentes. Essas questfes sdo constitutivas de
um projeto politico de educagdo do campo que se pretenda emancipatério.

A educacdo emancipatdria, para FREIRE (1988), é aquela que estimula a opc¢éo
pela afirmagdo do homem como homem. Para o autor, o destino do homem deve ser criar e
transformar o mundo, sendo o sujeito de atuacdo. A educacdo é pautada no dialogo, o qual
define como uma relacdo horizontal de A com B. A concepcéo de educacdo em Paulo Freire,
como processo de humanizacdo do sujeito, com vistas a intervencdo na realidade, marca o
curriculo emancipatério que tem no dialogo a indispensavel relagdo com o ato cognoscente,
desvelador da realidade. O dialogo nasce de uma matriz critica e gera criticidade. O dialogo é,
portanto, o caminho indispensavel ndo somente nas questdes vitais para nossa ordem politica,
mas em todos 0s sentidos da nossa existéncia.

Embora Paulo Freire ndo tenha elaborado producdes especificas sobre o curriculo,
questdes curriculares tangenciam suas obras. Sob a perspectiva epistemoldgica, reconhece a
condicgéo de sujeito dos que buscam produzir o conhecimento, na afirmagédo da finalidade da
educacdo para o desenvolvimento humano e social, como processo continuo que respeita 0s
diferentes saberes e culturas, constituindo-se as bases para um curriculo que responda a
diversidade cultural. Para o autor, a educag@o deve proporcionar aos sujeitos a possibilidade
de refletir e questionar a realidade, de maneira critica: “neste sentido, a educagao libertadora,
problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou narrar, ou de transferir, ou de
transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacao
“bancéria’, mas um ato cognoscente (Freire, 1988, p.78). Destarte, um dos grandes desafios da
pratica educativa escolar € garantir legitimidade e respeito aos saberes que os educandos,
sobretudo os da classes populares, levam para a escola, tornando-se fundamental discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteldos.
Nesta direcdo, Freire (1996) questiona: “Porque ndo estabelecer uma necessaria "intimidade"
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso
dos dominantes pelas areas pobres da cidade? Ha ética de classe embutida neste descaso? [...]
Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com
isso. A escola ndo € partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos (p. 34).

Em sua proposta, o educando tem a possibilidade de problematizar a realidade,
estabelecendo conexdes com o0s contetdos curriculares, ou seja, 0s conhecimentos s&o
portadores de uma explicacdo do real e ndo algo estatico e abstrato. Portanto, as bagagens
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culturais e o conhecimento de mundo que os educandos portam, tornam-se ricas “matérias-
primas” no processo de aprendizagem. Dessa forma, temas trabalhados no contexto
educacional, surgem do interesse e da vivéncia do préprio grupo. Tais temas sdo denominados
por Freire de Temas Geradores, uma vez que estes sdo apenas o ponto de partida para o
conhecimento. Freire (1996) afirma que a formacdo ndo é algo estatico e a-politico e a
aprendizagem deve basear-se numa relacdo dialégica em que tanto o educando quanto o
educador enriquecem seus conhecimentos, assim,

ndo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as
condigdes em que eles vem existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito
devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola (FREIRE, 1996, p. 46).

As perspectivas pedagdgicas postuladas por Freire tém sido referenciadas por autores
que defendem uma educacéo para o campo. Além das bases epistemoldgicas e gnosioldgicas
contidas na proposta de Freire, estudiosos, como ARROYO (2007), CALDART (2004),
MOLINA (2004), questionam e contrapdem-se a transposi¢cdo do conhecimento das escolas
urbanas para as rurais, criticando a visdo “urbanocéntrica” e as propostas desenvolvimentistas
para 0 campo, centradas, principalmente, no agronegocio e na exploragdo dos recursos
naturais. Para tanto, ressaltam a importancia de se contemplarem, nas propostas curriculares
para 0 campo uma nova base paradigmatica pautada nas reflex6es em relacdo a diversidade, a
sustentabilidade ambiental, agraria, agricola, social, econdmica, politica e cultural, assim
como a equidade de género, geracdo, étnico-racial e a diversidade sexual, constituindo-se,
assim, em um reconhecimento do direito dos povos do campo a uma educacdo que Vvai além
da concepcdo de espaco geografico e compreende as necessidades culturais e a formacéo
integral das pessoas. Sob tal angulo, faz-se necessario romper com a visdo de que o campo €
um espaco atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem vida, sem identidade. Mais do que fazer
um “remendo”, € preciso humanizar e legitimar as dimensdes politicas e pedagogicas da
educacdo basica no campo.

Nesse sentido, ARROYO (2004) esclarece que a escolaridade rural deve ter como
objetivo principal proporcionar conhecimentos, cidadania e continuidade cultural. A escola, ao
ser levada ao campo, depara-se com as mais diversificadas formas de processos produtivos,
culturas heterogéneas, clientelas diferenciadas, com valores e aspiracdes préprias. Para Leite
(1999):

A funcdo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tracos da
historia e da cultura de uma sociedade. A funcdo da escola é permitir que o
aluno tenha visOes diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de
producdo, de novas interpretacdes de realidade, sem, contudo, perder aquilo
que lhe é préprio, aquilo que lhe é identificador (LEITE, 1999, p. 99).

A terra, 0 meio ambiente e sua relacdo com o cosmo, a democracia, a resisténcia e
a renovacdo das lutas e dos espacos fisicos, assim como as questdes sociais, politicas,
culturais, econdmicas, cientificas e tecnologicas, sdo elementos transversais na educacdo do
campo (GPTE, 2005). Assim, concordamos com 0s autores que defendem um projeto
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educativo que se realize na escola e que esta precisa ser do campo e no campo e ndo para o
campo.
Segundo Brandé&o (2003):

A tentativa de reducgdo dos indices de evaséo e repeténcia, sobretudo entre as
camadas de alunos carentes, € sempre limitada quando realizada através da
introducdo de inovagOes simples de curriculo e da aplicacdo de métodos, cuja
eficacia, sem davida, é maior, quando em testes de laboratério. Uma das
causas da distancia entre os resultados experimentais e o trabalho escolar
com novos métodos esta em que o professor, principalmente o professor que
trabalha, ele proprio, em escolas carentes, ndo pode, ou ndo quer trabalhar
com o método tal como ele foi pensado (BRANDAO, 2003, p. 138).

E importante que a educacio no campo se coloque na luta pelos direitos: direito ao saber,
ao conhecimento, a cultura produzida socialmente. ARROYO (2004) considera a educagdo
como direito do homem, da mulher, da crianca, do jovem do campo. Para o autor, é
fundamental que a educagdo pense o desenvolvimento levando em conta os aspectos da
diversidade, da situacdo historica particular de cada comunidade, os recursos disponiveis, as
expectativas, os anseios dos que vivem no campo. O curriculo das escolas do campo pode
estruturar-se fundamentado em uma logica de desenvolvimento que privilegie o ser humano na
sua integralidade, possibilitando a construcdo da sua cidadania e incluséo social, colocando os
sujeitos do campo de volta no processo produtivo com justica, bem-estar social e econémico.
CANIVEZ (1991), em sua obra: “Educar o cidaddo”, apresenta o problema da educagdo dos
cidadaos, discutindo diversas concepcdes de Estado e de cidadania que se desenvolveram ao
longo dos tempos, sem perder de vista os diferentes modos de organizacdo social que as
ensejaram. Entendemos que formar o cidaddo ndo significa domestica-lo, instruindo-o a
cumprir deveres e a expor 0s seus direitos. Formar o aluno cidadao é formar o sujeito, capaz
de fazer uma andlise critica da realidade que o cerca, dos lugares da experiéncia, ndo
reduzindo a experiéncia aos lugares e tempos proximos como também a correlacionando aos
outros espagos e tempos.

Sem embargo, € necessario a implementacdo de politicas publicas que fortalecam a
sustentabilidade dos povos do campo, e 0s sujeitos devem estar atentos para o fato de que
existem diferencas de ordem diversa entre os povos do campo. O campo é heterogéneo, muito
diverso. Assim, ndo se pode construir uma politica de educacdo idéntica para todos 0s povos
do campo. Consoante com ORTEGA E FONSECA (2004), devem-se articular as politicas
nacionais as especificidades de cada regido. ARROYO (2004) refere que a escola deve ser
vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, a0 mundo da producéo, a luta pela terra e ao
projeto popular de desenvolvimento do campo. E preciso superar a visdo de que a cultura do
campo € estatica, voltada para a manutencdo de formas e valores arcaicos.

Pensar a educagdo do campo € pensar em estratégias que ajudem a reafirmar
identidades do campo. Neste sentido, 0 governo brasileiro instituiu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo bésica nas Escolas do Campo, aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagédo — Resolugdo CNE/CEB, n. 1, de 03 de abril de 2002. O documento é fruto da agéo
do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPTE), que consolidou
reivindicacgdes histdricas das organiza¢des e movimentos sociais que lutam por uma educacao
de qualidade para os diversos sujeitos, povos com identidades diversas que vivem no campo,
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como: agricultores familiares, trabalhadores rurais sem terra, quilombolas, assalariados rurais,
povos da floresta, ribeirinhos, pescadores, extrativistas e outros. Ressalta-se que em fevereiro
de 2004, o governo brasileiro criou, na estrutura do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
a Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que conta com a
Coordenacéo Geral da Educagdo no Campo.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educagdo bésica nas Escolas do Campo, a
identidade da escola do campo é definida da seguinte maneira:

Art. 2 - Pardgrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do Pais (BRASIL,
2002, p.37).

O longo caminho da construcdo do processo identitario das escolas do campo foi
marcado por avancgos e retrocessos. Com base nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo
basica nas Escolas do Campo, é possivel confirmar o potencial organizativo de grupos que
lutam pela materializacdo do direito a educacdo do campo, ensejando acles da esfera
governamental que se materializaram em politicas publicas. Com efeito, a aproximacao de
movimentos sociais do campo com as instancias governamentais foi fundamental colocar em
relevo nos documentos oficiais a énfase sobre a preservacdo das identidades desta realidade
singular. Assim, em grande medida, as politicas para a Educacdo do campo resultam das
reivindicacdes, das experiéncias dos movimentos sociais do campo em torno de concepgdes e
de politicas de educacdo para os povos do campo, valorizando dimens@es socio-culturais que
sd0 proprias a esse espaco.

Com efeito, na década 1990, potencializou-se a forca dos movimentos sociais do campo,
sendo que juntamente com o direito a terra e ao trabalho, pautou-se também o direito a
educacdo. Sem embargo, os movimentos sociais colocam a luta pela educacdo no campo dos
direitos e foram desenvolvidos programas educacionais voltados a formacdo inicial e
continuada dos professores das escolas do campo. Além disso,

Investigam-se préticas e politicas educacionais no ambito da academia, ao
mesmo tempo em que a universidade aproxima-se dos povos do campo por
meio de projetos de ensino, extensdo e de pesquisa. Elaboram-se materiais
pedagdgicos que retratam a luta pela Educacdo do Campo e sugerem
contetidos a derem enfatizados nos processos educativos formais. Ampliam-
se 0s canais de participacdo dos trabalhadores e também o aparato legislativo,
numa realidade de continuos enfrentamentos quando se estd em pauta a luta
pela terra e pelo direito a educagdo. Reiteram-se as polémicas e 0s
enfrentamentos politicos quanto a oferta de educagéo aos povos do campo e a
justica social (SOUZA, 2010, p. 445).

O potencial mobilizador dos movimentos sociais do campo também é reconhecido por
ARROYO (2004) e (2007) ao reafirmar argumentos acerca de suas virtualidades formadoras,
sugerindo que 0s mesmos podem constituir-se em um principio, uma matriz educativa em
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nossas sociedades. Sob tal dtica os movimentos sociais contribuem para um redesenho da
teoria pedagdgica e do fazer educativo tanto no ambito das propostas de educagdo formal
quanto informal, sendo o aprendizado dos direitos uma dimenséo educativa.

Com efeito, 0s movimentos sociais colocam a luta pela educagéo no campo dos direitos
e impulsionam a formulacdo e implementacéo de diferentes propostas, colocando a educacgéo
do campo na pauta das politicas governamentais. Além de politicas curriculares e dos
dispositivos legais, 0s espagos académicos sdo demandados a atuarem como co-participes de
acoes formadoras para sujeitos envolvidos com a educacdo do campo, mediante cursos como,
Especializacdo em Educacdo no Campo; Escola Latino-Americana de Agroecologia;
Licenciatura em Educacdo do Campo; Pedagogia da Terra, dentre outros. Além desses cursos,
0 Programa de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), oriundo das discussdes
desenvolvidas no | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria (ENERA) realizado
em 1997, tem se configurado como o principal programa de educacdo no ambito da reforma
agréria.

Pela forca e luta dos movimentos sociais e sindicais, o referido Programa foi criado em
16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°® 10/98 (BRASIL, 1998), vinculado, inicialmente,
ao entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria, e, hoje, ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario, incorporado, a partir de 2001, ao INCRA. Constituido inicialmente
como politica de governo, 0 PRONERA ascendeu ao status de politica de Estado em 04 de
novembro de 2010, pelo Decreto n.° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), ampliando o atendimento as
populacdes do campo e ratificando de maneira explicita a centralizacdo da sua gestdo no
ambito do INCRA (SILVA e LELIS, 2012).

Elegendo, inicialmente, a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade prioritaria
de atendimento, 0 PRONERA tem como metas, dentre outras, a alfabetizagdo dos assentados,
a escolaridade dos monitores, a formacao continuada de educadores e a formacdo de técnicos
para a producdo agropecuaria e de gestores para o empreendimento rural, a fim de fortalecer a
educacdo nas areas de reforma agraria (BRASIL, 2011).

No cotidiano dos movimentos sociais e sindicais, a educacdo estabelece-se como
principio fundante ao lado da luta pela distribuicdo de terra e contra o capital (MOLINA,
2009). Portanto, educacdo e movimentos sindicais agrarios tecem um encadeamento de
materialidades e simbolismos que entremeiam 0s seus principios e fundamentos. Para estes
movimentos, a educacao constitui-se em item prioritario nas suas agendas de luta social,
porque representam resisténcia a projetos conservadores de educacéo e se voltam para a defesa
de um projeto popular (ARROYO, 2007). Educar os sujeitos dos movimentos significa, antes,
educar para a luta e a resisténcia contra a organizagao social fundada nos principios do capital.
A independéncia dos movimentos sociais e sindicais em relacdo ao objeto que negam é
fundamental para que possam supera-lo (MESZAROS, 2011). Ou seja, é preciso que eles
sejam capazes de alcancgar a dimensdo positiva de proposi¢do de uma alternativa hegemonica,
demonstrando a sua capacidade de superar o existente.

Sem embargos, o0s sujeitos dos movimentos envolvidos trazem para 0 campo
universitario seus ideais, modos de pensar 0 mundo e agir nele, imprimindo a esse espaco
novos contornos, influenciando o seu modo de fazer e pensar a educacdo. Desenham-se novas
bases tedrico-metodoldgicas para o curriculo, novas configuragfes na concretude da educacéo,
dado que a confluéncia das determinacGes emerge das duas vertentes desse processo: O
ambiente universitario incide, material e ideologicamente, sobre 0os movimentos sindicais
agrarios, que lhe imprimem de volta muito da sua forma e contetido (SILVA e LELIS, 2012).

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.47, p. 314-332 Set.2012 - ISSN: 1676-2584 324



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Sob influéncia desse contexto, a Universidade Federal de Uberlandia foi instada a contribuir
com esse processo, mediante a implementacdo do “Programa de Apoio Cientifico e
Tecnoldgico aos Assentamentos de Reforma Agraria — PACTo, Minas Gerais/Triangulo
Mineiro”, mediante uma parceria entre UFU, CNPq e INCRA, conforme abordaremos na
secdo que se segue.

Em foco: trajetorias educativas percorridas com 0s movimentos sociais do campo

Partilhamos com CALDART (2004), o pressuposto que as politicas publicas devem
assegurar uma educacgdo que seja no e do campo: “No: 0 povo tem direito a ser educado onde
vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (pp 149-150).
Para a autora, a perspectiva da luta dos povos do campo por educagdo ocorre no campo das
politicas publicas, porque busca universalizar o acesso de todo o povo a educacgdo, porém uma
educacdo de qualidade, uma educacdo que forme pessoas como “sujeitos de direito”, assim,
preconiza também que “é preciso colocar o debate no ambito geral da educacdo e no debate de
um projeto popular de desenvolvimento do pais” (idem, ibidem). No que tange as dimensdes
curriculares para uma educagdo no e do campo, 0s movimentos sociais do campo, defendem
que sejam incluidas tematicas como questdes relativas ao equacionamento da terra ao longo da
historia, as tensdes no campo entre o latifundio e a monocultura, o agronegacio e a agricultura
familiar; problemas da reforma agréria, a expulséo da terra, os movimentos de luta pela terra e
pela agricultura camponesa, pelos territérios dos quilombos e dos povos indigenas. Para
Arroyo, “um projeto educativo, curricular, descolado desses processos de produgéo da vida, da
cultura e do conhecimento estara fora do lugar” (ARROYO, 2007, p.167).

Concordamos com tais principios, no entanto, defendemos o pressuposto que tais
perspectivas presentes para o curriculo escolar ndo devem ficar circunscritas apenas ao
segmento de professores que atuam no campo. Embora em determinados contextos torne-se
necessaria a verticalizagdo dessas tematicas, tais proposi¢fes voltadas apenas para o territorio
rural podera acentuar perspectivas ruralistas e segregadoras da educacdo do campo. Por isso,
as singularidades da educacdo no campo ndo poderdo ser subsumidas a perspectiva
universalista, tampouco seu oposto devera sobrepor-se. Os educandos que vivem no campo, a
nosso ver, devem ter acesso também aos codigos culturais produzidos historicamente pela
humanidade, socializados e veiculados nas escolas urbanas e vice-versa.

Fundamentadas por tal convicgdo desenvolvemos no &mbito da Universidade Federal de
Uberlandia, o “Programa de Apoio Cientifico e Tecnoldgico aos Assentamentos de Reforma
Agraria — PACTo, Minas Gerais/Triangulo Mineiro”, por meio de uma parceria entre UFU,
CNPq e INCRA. O projeto, em sua totalidade, foi composto por trés grandes areas: educacao,
salude e producdo, contando com a participacdo de dezesseis docentes pertencentes aos
quadros dessa universidade; vinte e cinco estudantes dos diferentes cursos de graduacdo da
instituicdo e sete profissionais de nivel superior. Foram implementados vinte projetos de
pesquisa e mais de sessenta atividades de intervengé@o no interior de quatro assentamentos de
reforma agraria situados na Regido do Triangulo Mineiro: os assentamentos Zumbi dos
Palmares e Rio das Pedras, no municipio de Uberlandia, e Ezequias dos Reis e Bom Jardim,
em Araguari.
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As acdes foram pensadas, planejadas e executadas de forma integrada, observando os
principios metodologicos do trabalho coletivo, da multidisciplinaridade e de parcerias
interinstitucionais. Esta Ultima opc¢do possibilitou envolver, além das trés instituicbes
diretamente responsaveis pelo Programa (UFU, CNPg e INCRA), varios outros organismos
oficiais ligados as questdes do campo ou da reforma agraria, as prefeituras dos municipios
onde estdo localizados os assentamentos, 0os movimentos de luta pela terra e os proprios
moradores assentados.

Descreveremos, de forma sumaria, as atividades desenvolvidas no d&mbito da area de
educacdo, em especifico. O projeto nucleador desta area foi intitulado Educacéo e Histdria
Cultural nos Assentamentos de Reforma Agraria: Trajetdrias Percorridas, Identidades em
Construcéo integrando oito planos de trabalhos. As metas estabelecidas por este Programa
visaram desenvolver atividades intervencionistas e investigativas no interior dos quatro
assentamentos supra-mencionados.

O eixo tematico nucleador foi “Educacdo Escolar, Educacdo Popular e Historia
Cultural” que, por sua vez, se desdobrou em 4 (quatro) sub-eixos, 0s quais constituem o0s
planos de trabalhos da equipe de professores pesquisadores e os bolsistas de iniciagéo
cientifica, a saber: Movimentos sociais no campo em uma nova perspectiva de educacao;
Processo de ensino-aprendizado nas séries iniciais do ensino fundamental e constituicdo de
sujeitos: subjetividades em movimento no cotidiano da escola; A Etnomatematica e o
cotidiano das escolas dos assentados; Trabalho, familia e educacdo: Historia das mulheres
nos assentamentos de Uberlandia e Araguari.

Tais linhas de trabalho, articuladas entre si e com as areas de Producdo e Saude,
tiveram como propdsito basico contribuir com a promocdo do desenvolvimento sustentavel
nos quatros assentamentos de reforma agréria supracitados, e indiretamente, nas comunidades
de seu entorno. As atividades desenvolvidas pelo projeto pautaram-se nas dimensdes
intervencionistas e investigativas com o apoio de entidades parceiras como as Prefeituras
Municipais de Uberlandia e Araguari, as Associagcdes dos Assentados, os Movimentos Sociais
e Escolas que atendem os assentamentos, dentre outros, configurando a dimensédo de trabalho
coletivo que norteou todas as atividades desenvolvidas.

As atividades de pesquisa e intervencdo da area de educacdo tiveram suas
especificidades e objetos de estudo com natureza prépria, no entanto, a equipe de
pesquisadores se prop06s a desenvolver o trabalho a partir de uma perspectiva multidisciplinar
e interinstitucional estabelecendo conexdes com as areas de Producdo e Salde por meio das
diferentes acbes que se efetivam no interior dos assentamentos, conforme descricdo das
atividades realizadas. Assim, foram desenvolvidas vérias acGes de forma integrada com as
areas de salde e producdo, tais como: mecanismos para contribuir com a elevacdo da
escolarizacdo dos assentamentos e erradicacdo do analfabetismo; promocdo de atividades
culturais e desenvolver atividades de assessoria as diversas manifestacbes educativas e
culturais ocorridas nos assentamentos; criagao do “Cine Pacto”.

Esta atividade, especificamente, propiciou momentos de debates e reflexdes associadas
ao entretenimento e socializacdo da equipe. Realizamos ainda palestras no interior dos
assentamentos com temas variados, tais como: cooperativismo; Associacdo; Familia;
Trabalho; Reforma Agraria; Relagdes Sociais de Género, etc. Foram ainda efetivadas acoes
relacionadas as dindmicas organizativas dos assentamentos mediante a constituicdo de equipes
de apoio conforme afinidades com as tematicas discutidas ao longo do projeto, visando a
implementacdo das atividades previstas e propostas juntamente com os assentados, uma vez
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que tais proposi¢Oes surgiram da propria comunidade; organizacdo de bibliotecas, gibiteca,
brinquedoteca e videotecas nos assentamentos; sistematizacdo por meio de registros as
manifestacdes artistico-culturais dos trabalhadores assentados; implementacdo de acdes
visando a formacdo continuada de profissionais da educagdo que atendem 0s assentamentos
vinculados ao PACTo; atividades de inclusdo digital; assessoria as atividades das Associagdes
de Mulheres dos Assentamentos. Dentre as acGes no ambito dessa meta destacaram-se:
participacbes em assembleias gerais dos assentamentos, contribuicdo para fundacdo da
Associacdo das Mulheres do Assentamento Rio das Pedras — AMARP; reunides sobre
Programa Nacional de Desenvolvimento da Agricultura Familiar; oficina de Associativismo;
oficina de Formacéo; Oficina de Elaboragéo de Projetos e Captacdo de Recursos; oficina de
Confeccédo de Embalagens; reunides a fim de organizar feira e comercializar produtos; reunido
para organizacdo documental e resgate da historia das associacdes.

As oficinas de Associativismo para as associacdes de mulheres e/ou grupos de
mulheres foram realizadas visando incentivar a participacdo das mulheres em seu processo de
organizacdo coletiva. Foram confeccionadas cartilhas e realizadas assessorias com advogados
contando com ampla participa¢do das mulheres que interessaram muito na temética. As agdes
do Curso de Associativismo desdobraram na producdo de uma Carta de Principios enfocando
0s seguintes topicos: Direito de autonomia das Associagdes das Mulheres; Direito a Liberdade
e Dignidade em Igualdade de Direitos; Direito a Informacdo e Educacdo; Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais das Mulheres; Direitos & Saude e Previdéncia; Direito das
Mulheres lutarem pelo Direito a Terra e a Moradia com lgualdade; Direito de Equidade
Racial-Etnica; Dever de Respeitar e Proteger os Direitos da Comunidade; Dever de Lutar pela
Conquista e Ampliacdo desses Direitos.

Quanto as atividades de Educacdo Popular, foi uma dimensdo educativa que ocorreu
de forma tangencial em todos os planos de trabalho e ancorou-se no respeito aos saberes,
representacdes, praticas, codificacbes, costumes, manifestacbes culturais que as comunidades
dos assentamentos portam. Esses saberes evidenciam a histdria cultural das comunidades dos
assentamentos e nos mostrou claramente o corpo de conhecimentos e o objeto de
aprendizagem que s&o historicamente repassados de geracdo a geracdo no que diz respeito aos
diversos aspectos da vida das comunidades expressos na sua percepcdo de mundo e nas
praticas que se travam nas inter-relacdes. A interacdo com esse universo e sua caracterizacao
foram importantes para que os pesquisadores/educadores pudessem se situar dentro de um
conjunto de conhecimentos que 0s assentados apresentavam. Essa foi uma condi¢do necesséria
para proceder aos encaminhamentos que auxiliaram nas aprendizagens e procederam aos
registros que cada um a partir de sua subjetividade e a partir da singularidade de seu projeto de
trabalho apreendeu e constituiu-se em fonte de aprendizado para toda a equipe.

No que tange ao trabalho com a educacdo de adultos no ambito dos assentamentos de
reforma agréria que integraram o Programa, adotamos a perspectiva Freireana como base para
elaborar a proposta curricular e subsidiar o trabalho das professoras e das bolsistas do PACTo.

Ao nos referirmos a Proposta Curricular, estamos adotando a mesma perspectiva
postulada por Kramer (2001) ao afirmar que “ndo estabeleco diferenca conceitual entre
proposta pedagdgica e curriculo. Compreendo, assim, curriculo ou alternativa curricular de
forma ampla, dindmica e flexivel, que é freqlientemente a maneira como se tem concebido
uma proposta pedagogica”. Nesta dire¢do, também Sacristan assevera que:
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Se por curriculo entende que, um projeto global e integral de cultura e de
educacdo, no qual se deve observar ndo apenas objetivos relacionados com
conteudos de matérias escolares, mas também outros que sao comuns a todas
elas ou que ficam a margem das mesmas, o conceito de Projeto Educativo é a
mesma coisa que Projeto Curricular para essa escola. Diferenciar ambos
suporia dar ao curriculo a concepcdo restrita que o torna equivalente a
compéndio-resumo de matérias ou contetidos de conhecimento. Significaria
manter uma separacao artificial entre ensino e educacéo que, além do mais,
ndo é conveniente. Portanto, adotamos uma posicdo que torna equiparavel
ambos os projetos, embora no momento de realizar o projeto da escola, o
plano de contetidos de ensino, que se refere a matérias ou areas, adquire uma
atengdo especifica” (SACRISTAN, 1998. p. 245).

Tendo como referéncia essas concepcdes de proposta curricular, a dindmica do
trabalho pedagdgico e investigativo nas comunidades dos assentamentos de reforma agraria se
pautou em duas vertentes que se entrecruzam:

- abordagens do trinémio educacgdo-cultura-politica;

- conteldos convencionais das areas disciplinares das ciéncias.

Para a primeira vertente, abordagens do trindmio educacao-cultura-politica, foram
eleitos temas culturais que comumente sdo silenciados no curriculo escolar. Segundo
CORAZZA (1997) como forma de selecionar e organizar o curriculo, os temas culturais
trazem para a cena 0s conhecimentos subjugados, aqueles que nem sempre foram pensados
que poderiam vir a ser constituidos como conhecimentos escolares. Por isso enfocam,
deliberadamente, questdes relativas a género, classe, raca, etnia, religido, identidade nacional,
diferencas sexuais, discriminacdo de idade, colonialismo etc, e todos os conhecimentos que
costumam integrar a cultura chamada de popular.

A segunda vertente contetidos convencionais das &reas disciplinares das ciéncias
enfocaram prioritariamente elementos considerados cléssicos de diferentes &reas das ciéncias.
Segundo Sacristan,

0 termo conteldos nos é apresentado carregado de uma significacdo antes
intelectualista e culturalista, prépria da tradicdo dominante das instituicdes
escolares nas quais foi forjado e utilizado. Ao menciona-lo, pensamos em
elementos de disciplinas, matérias, informagdes diversas e coisas assim. Por
contetdo se entenderam os resumos de cultura académica que compunham os

programas escolares parcelados em matérias e disciplinas diversas”
(SACRISTAN, 1998:75).

Em que pesem as criticas a dimens&o reducionista convencionalmente atribuida aos
conteddos curriculares, Sacristan (1998), prossegue afirmando que o0s conteddos
“compreendem todas as aprendizagens que os alunos devem alcancar para progredirmos
direcbes que marcam os fins da educacdo numa etapa de escolarizacdo, em qualquer area ou
fora delas, e para tal é necessario estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes e
habilidades de pensamentos além de conhecimentos” (IDEM, p.76).

Para levar a efeito nossos propdsitos adotamos uma metodologia concebida com base
nos principios da perspectiva critica, fundada na pratica da leitura de mundo, considerando-se
a realidade do educando e levando em consideragdo suas curiosidades, por meio da
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“dialogicidade”. Para tanto, optamos pelo referencial tedrico identificado com os pressupostos
metodoldgicos de Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao. Nessa linha, a pratica
pedagdgica pressupde uma construcdo coletiva em que a participacdo do educando e do
educador como sujeitos do processo se paute em uma relagdo dialdgica, dinamica, continua e
principalmente critica, que tenta resgatar a cultura e a cidadania dos sujeitos envolvidos.

O desenvolvimento deste projeto, os aprendizados propiciados pelas comunidades dos
assentamentos e pela comunidade académica reafirmam nossas certezas sobre a necessidade e
a viabilidade da interlocugdo entre as dimensdes universalistas e particularistas do curriculo e
das politicas educacionais para a educacao do campo. Tradicionalmente, o curriculo escolar tal
como se encontra organizado, corporifica formas dominantes de capital cultural, legitimando
as historias eurocéntricas, patriarcais, classistas, ao mesmo tempo em que marginaliza as
experiéncias e as memorias culturais dos assim chamados estudantes das ‘“minorias”
(GIROUX, 1995). Assim, veiculam-se de forma manifesta ou tacita no¢bes particulares sobre
conhecimento e organizacdo da sociedade, prescrevendo qual conhecimento é legitimo ou
ilegitimo e quais grupos sociais podem ser excluidos de representacdo. Neste caso, as decisdes
curriculares acerca de o qué ensinar ficam desconectadas das dimensfes de cultura e poder
sendo que o curriculo contribui para reforcar divisdes sociais referentes a classe social, etnia e
género e, em especifico, para reforgar as dicotomias campo/cidade, as quais, em menor ou
menor escala, alimentam subliminarmente a crenca de que um curriculo para a educagdo no
campo tende a ser inferiorizado ou como instrumentos de controle de grupos subalternizados.

Ainda de acordo com GIROUX (1995), os movimentos sociais assumem esse desafio ao
questionar as escolas que usam o conhecimento académico para emudecer os estudantes. Eles
contestam a forma como as diferencas culturais de grupos subordinados sdo, com freqléncia,
reguladas e controladas de forma a impedir os estudantes de se basearem em suas proprias
histérias e experiéncias culturais. Nessa linha, o autor acredita que os Estudos Culturais
ampliam nossa compreensdao do pedagdgico e de seu papel fora da escola como local
tradicional da aprendizagem e rejeitam o pressuposto de que os professores sdo simplesmente
transmissores de configuracdes existentes de conhecimento, estando implicados na dindmica
do poder que produzem, medeiam e legitimam em suas salas de aula.

Por outro lado, temos convic¢do que levar em conta as especificidades do povo do
campo ndo significa perder de vista as dimensdes universalistas do curriculo, ou seja, é
fundamental, garantir as identidades e singularidades desta realidade especifica, mas também
0 acesso a ciéncia, a tecnologia, aos conhecimentos considerados classicos e eruditos, evitando
repeticdes binarias entre campo e cidade, que marcam a trajetdria historica desses dois espacos
sociais.

O desafio que se coloca é entdo romper com a hegemonia da exceléncia urbana que
circulam no imaginério social, mediante a imagem do aluno da educagédo rural como menos
apto, “incapaz”, e por isso as dindmicas curriculares tendem a ser de inferiorizadas. Partindo
dessa perspectiva, a escola enquanto espaco de luta, poderd desconstruir ou transgredir
determinadas formas de conhecimento oficial e de concepgdo de organizacdo da sociedade,
considerando a heterogeneidade de culturas dos diferentes grupos sociais sem que issoO
signifique binarismos presentes no curriculo escolar os quais podem dicotomizar e fracionar
um curriculo para o campo e um curriculo para a cidade; um curriculo para a luta e um
curriculo para o0 acesso aos saberes cientificos; um curriculo para o exercicio da cidadania e
um curriculo académico.
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