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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobreonteddo e implementacédo de duas
disciplinas do curriculo das Escolas do Magistéimnario portuguesas (antigas Escolas
Normais Primarias), a Pedagogia e Didatica Geral Ridatica Especial, tal como se
expressam apos a reabertura das referidas eseatad942, e da definicAo dos novos
programas no ano seguinte. As renovadas Escol@gaddstério Primario ddo conta do
esforco do Estado Novo salazarista para posswmalnfiente, escolas de formacdo de
professores, no caso do chamado ensino primarig, apestadas as finalidades do regime
autoritario portugués. Mas esse enquadramento ¢idia de conviver, de alguma maneira,
com uma tradicdo pedagdgica, que mergulha as siassrna Escola Nova, agora
adaptada aos novos tempos catélicos e conservadores
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TEACHER EDUCATION AND “ACTIVE SCHOOL”: REFLECTIONS  AROUND
A “TRADITION OF INNOVATION”

ABSTRACT

This article aims to reflect on the content and lemgentation of two subjects in the
curriculum of teacher education schools (anciemtab schools), Pedagogy and General
Didactics and Special Didactics, as expressed #iftereopening of those schools in 1942,
and the definition of new programs next year. Taeewed teacher education schools
express the will of Salazar's New State to haveglly, teacher education schools, in the
case of so-called primary education, more suitedh® purposes of the Portuguese
authoritarian regime. But this framework does nease to live, somehow, with an
educational tradition that has its roots in thecalbed New Education, now adapted to the
new Catholics and conservative times.

Keywords:Teacher educatio®edagogy; Didactics; Active school; Tradition.

No curriculo das Escolas do Magistério Primarib¢teno vigorou entre os anos 40
e 60 do século XX, tanto a Pedagogia como, emcpéati as Didaticas, herdeiras do
projeto de construcdo de uma ciéncia da educag#isam-se 0 espaco curricular de
eleicdo para a miscigenacdo de tradicbes pedagogicana espécie de reflgio para a
chamada Escola Ativa, com 0s seus autores intemasi de referéncia e 0s seus
procedimentos pedagdgico-didaticos. Mas elas s&ahdm, nas suas duas vertentes, um
espaco de identidade profissional para uma dadg@eide formadores de professores que
se revém nesse discurso técnico-cientifico semnp@m® causa a doutrina conservadora
subjacente ao novo projeto de formacao. Para alisnpthnos de estudo e programas,
teremos em conta, muito especialmente, os compEnpiioduzidos para apoio as
disciplinas e procuraremos, tomando a Escola doidi#ag Primario de Lisboa como
exemplo e a documentagcdo do seu arquivo como g patificar quem eram 0s seus
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professores e, na medida do que for possivel, Epasxnos da forma como geriam esses
espacos curricularés

1. Breve enquadramento histérico da Escola Superior deducacao de Lisboa

A atual Escola Superior de Educacgéo de Lisboa @snsnas origens um conjunto
de instituicdes que se dedicaram, desde a seguetiendo século XIX, a formacao de
professores. Em 1862 é inaugurada, em Marvila ¢ajba Escola Normal Primaria para o
sexo masculino logo seguida, em 1866, pela suaéomng para 0 sexo feminino,
estabelecida no Calvario (também em Lisboa). No d&d914 inicia-se o regime de
coeducacdo, com a integracdo das duas institurgdeslificio do Calvario, processo que
se consolidara, mais tarde, com a fusdo das duadaEsNormais Primarias num novo
edificio, construido de raiz na Quinta de Marroeos Benfica, inaugurado no ano letivo
de 1918-1919. Em 1930, ja em plena Ditadura Mijlitar Escolas Normais passam a ser
designadas por Escolas do Magistério Primario. B®61sdo suspensas as matriculas,
voltando a Escola a admitir novos alunos someriseas®s depois, quando ja se comecava
a verificar uma caréncia de novos professores. $\gdacdo ird manter-se nas décadas
subsequentes, até ao ano de 1986, aquando deoadia@ascola Superior de Educacao de
Lisboa (NOVOA, 1987; PINTASSILGO & SERRAZINA, 2009PINTASSILGO,
MOGARRO & HENRIQUES, 2010).

Escola do o Primério de Lisboa: fachadaipcipal. Estadio _
Mario Novais. Biblioteca de Arte da Fundacéo Calewulbenkian.
[post. 1930]

2. Pedagogia e Didatica Geral e Didatica Especial

O decreto-lei n.° 32243, de 5 de setembro de 1B@RTUGAL, 1942), cria duas
disciplinas centrais a aprendizagem dos alunosresest Pedagogia e Didatica Geral e a
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Didatica Especial. A primeira dedica-se ao estuds dormas e principios que devem
nortear as técnicas de ensino e aprendizagem. &tibadEspecial analisa a especificidade
de cada matéria e as dificuldades no ensino de dtaplina. Nas palavras de
Moreirinhas Pinheiro (1996b), “podemos classifieaDidatica em: geral e especial. A
primeira estuda os métodos, processos, formas @sya& ensino com carater generico,
isto é, segundo as suas proprias leis. A Didatsgeaal aplica-se a uma determinada
matéria para a sua mais facil e reta compreensap” [(p.63). Ambas passam a
desempenhar um papel fulcral na preparacdo teddsaalunos mestres das Escolas do
Magistério Primario.

Analisando com mais pormenor o decreto-lei n.° 32&fifica-se que a disciplina
de Pedagogia e Didatica Geral apresentava uma hargaa semanal de 5 horas, sendo
dada apenas no 1.° semestre. Por outro lado, didaidgspecial tinha uma carga horéaria
semanal de 6 horas, sendo lecionada no 2.° e3cste.

Unidades loctivas por semana

Diselplinas
10 | a0 8.0
- | semestra | semestre | semestro

Pedagogia e didctica geral . . . . .| § - -
Psicologia aplicada 4 educagﬁo . 3 6 -
Did4ctica especial . e e “ 6 6
Higiene escolar . . . . . e el 3 - -
Educacdo fisiea-. . . . . . V.2 2 2
Desenho e trabalhos manuais edncatlvos 2 3 2
Educagfo feminina. . . . . . . . - 2 | 2 2
Masica e cantocoral , . . . . . ., . 2 7 2 2
Legislagdo e administragfo escolares - - 8

Or amzacﬁo politica e administrativa
aNacao. . ..... er e e 2 - -
Educagdo moral e eiviea . . . . . . . 2 - -
Pritica pedagogica . . . ... ...| § 8 8

Decreto-lei 32243de 5 de Setembro de 1942: plano de estudos

O ensino destas disciplinas tinha repercussdefrdicas Pedagdgicas, que eram,
em grande medida, da responsabilidade dos proéssderDidatica Especial e abrangiam
diversas atividades nas respetivas aulas. Assimantii o primeiro semestre era dada
primazia a “assisténcia aos trabalhos escolaresesasdas de aplicacdo”, enquanto no
segundo semestre esta assisténcia era complemeotada “realizacao de licdes na aula
de didatica especial’, sendo o terceiro semestidicaldo a estas duas atividades,
acrescidas do facto de ser o periodo em que o®xalomestres comegcavam a lecionar
turmas nas escolas de aplicacdo. O ultimo semestrdestinado ao estagio “junto de um
professor escolhido, numa escola em funcionamefdecreto-lei n.° 32243, preambulo,
p.1140).
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Art. 13.° A pratica pedagogica revestira as seguintes
modalidades:

a) Assisténcia aos trabalhos escolares nas escolas de
aplicagfio;

b) Realizagio de li¢gdes na aula de did4ctica especial;

¢) Leccionagio a turmas inteiras nas escolas de apli-
cagdo, - .

§ 1.> A primeira modalidade visa a familiarizar os
alunos-mestres com o funcionamenro geral e ambiente
das escolas primérias, para o que deveriio colaborar com
os respectivos professores na verifica¢iio dos exercicios,
escrituragdo dos livros e em todas as actividades ligadas
a escola.

§ 2.° As licBes que os alunos realizarfio ne aula de
didéctica especial, s6bre temas designados pelos profes-
sores desta disciplina e com destino a grupos muito
reduzidos de alunos das escolas de aplicagSo, visam a
objectivar os processos diddcticos e a aplicar os demais
conbecimentos ministrados nas aulas teéricas.

§ 3.° A leccionaciio dos alunos-mestres a turmas in-
teiras nas escolas de aplica¢io, que serd efectuada den-
tro do horério normal destas e com a assisténcia dos res-
pectivos professores e de pequenos grupos de alunos-
-mestres. tem por fim a iniciagio em todos os aspectos
da funcfo docente.

Decreto-lei 32243de 5 de Setembro de 1942; “pratica pedagdgica”

O decreto-lei n.° 32629, de 6 de janeiro de 1943RPUGAL, 1943), traz a
publico os programas das Escolas do Magistério &@mmA disciplina de Pedagogia e
Didatica Geral surge dividida em duas ordens dadest compreendendo a primeira
consideracOes genéricas sobre o processo eductditando elucidar os objetivos e a
funcéo social do ser professor, sendo que “ndorédexaipar os cuidados do professor por
tempo superior a um quarto do semestre” (decretd82629, Pedagogia e didatica geral
— Instrucgbes, p.32). O programa inclui ainda masédomo a definicdo e aplicacdo do
conceito de educagéo, especificidades e condicsona@s individuais, sociais e naturais do
processo educacional, a disciplina e a instrucdnocmeios para atingir 0 processo
integral de desenvolvimento. A segunda ordem dedest respeita a Didatica Geral,
considerada “teoria e pratica de aprendizagem’2jpdrecionada para a capacidade dos
alunos estarem predispostos para a observacadi@oseritico, conseguindo desenvolver,
de forma construtiva e evolutiva, a sua analise asorientacdo do professor.

Por sua vez, a disciplina de Didéatica Especial etabuido um carater
essencialmente pratico, em que a “exposicao mapiare ser preferida a exemplificagcéo.
Para esse efeito, o professor terd sempre na aislaldnos das escolas anexas, escolhidos
entre as diferentes classes, consoante a matéaticdi que tiver de se esclarecer [...].”
(decreto-lei n.° 32629, Didatica Especial — Indies; p.35-36) A Didatica Especial
dedicava-se a areas especificas. Essas areas ddatatiga da aritmética, da leitura, da
escrita, da ortografia, geografia, histéria patiesenho e trabalhos manuais. Por ultimo, a
processologia didatica também era considerada foedt@l. Relacionada com a vertente
mais pratica do estudo, abordava questdes comstrébdicdo dos alunos pelas classes, 0
horario escolar, as licdes e a preparacdo das rsesrtembém a atitude que um futuro
professor deveria ter, em termos de linguagemaptliza, complementada com as regras
a que a organizacdo, execucdo e julgamento de exaleeeriam obedecer, néo
esquecendo a boa orientagéo nas atividades extcatares.

Os dois decretos citados mantiveram-se em vigot36, ano em que é publicado
0 decreto-lei 43369, a 2 de dezembro (PORTUGAL,0)196a sequéncia do qual se
verificam alteracBes significativas na disciplina ®idatica Especial. Esta mudanca
procurava responder a situagdo, ai identificada®, liabilitagbes dos candidatos ao
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magistério primario serem insuficientes, por teeethabilitacdo minima do 2.° ciclo liceal
ou equivalente, ou com o curso das seccdes prépasapara os institutos industriais e
comerciais e para as escolas de belas-artes”.sBorazéo, tornou-se necessario, segundo
esse diploma legal (Preambulo do Decreto-lei r3683p.2674):

Intensificar o estudo da didatica especial, acrdacelo aos seus
anteriores objetivos a prévia revisdo e o deseimelto das matérias
relacionadas com 0s programas do ensino primadn) eista a sua
integracdo didatica subsequente, para 0 que sentammes respetivos
tempos letivos e se cria, em cada escola do megistéais um lugar de

professor dessa disciplina.

Desta forma, a disciplina desdobra-se em grupogfupo B, sendo lecionada por
dois professores, durante quatro semestres, comcarga horaria semanal de trés horas
no primeiro semestre e de duas horas nos restgqatescada grupo. O grupo A passa a
abranger a Lingua Portuguesa, Histéria e Desenhgrupo B inclui Aritmética e
Geometria, Ciéncias Geografico-naturais e TrabaMasuais. A duracdo do curso foi
estabelecida em quatro semestres, ao invés dasoegdetrés semestres letivos seguidos
de um estagio, também semestral, 0 que resultdactivde ser considerado “mais Gtil que
a aprendizagem se revista, durante o estagio, deatdwster tedrico-pratico que permita a
teorizac&o da pratica e, por outro lado, possghditiplicacao das nocdes teodricadirh, p.
2675).

Unidades lactivas por semana

Diseclplinas

10 | ee | se
. | semestre | semestre | semestre

Pedagogia e didactica geral . . . . .
Psicologia aplicada 4 educagdo .
Diddctica especial . . . . . .. ...
Higiene escolar . . . . . . e e e
Educacgdo fisiea-. . . . . . . ., . .
Desenho e trabalhos manuais educativos
Educacfo feminina. . . . . . . ...
Masica e cantocoral . . . . . . ., .
Legislagio e administracéo escolares
Or amzacﬁo politica e administrativa
aNagdo. . . ... .. e e e e
Educac3o moral e eiviea . . . . . o e
Pratica pedagogica . . . . . . . ..

O | NONOOLI LY I LI
Wi 1 1 oMLl O
Wl | IO S 1

Decreto-lei 43369de 2 de dezembro de 1960: plano de estudos

Além disso, os alunos deixaram de realizar o sEgiesnoutras escolas, exteriores
as escolas do magistério, e passaram a fazé-leseatas de aplicacdo ou escolas anexas.
Os professores de Didatica Especial passam aimégex a disciplina de Legislacéo e
Administragcdo Escolares e poderiam ser nomeadasitdefmente depois de dois anos de
servico considerado “bom e efetivo”, através decuso composto de provas escritas e
orais. Em cada uma das escolas do magistério poimassou também a funcionar um
conselho das escolas de aplicagédo, composto pos tisdprofessores destas escolas e pelo
professor de Didatica especial, o qual realiza@@denacdo entre estas escolas e as
escolas do magistério, assistindo as praticasldossa
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3. Os professores

Orbelino Geraldes Ferreira

Nasceu em 18 de Julho de 1914 em Vila Nova de Kaz Eilho de professores
dedicou-se ao ensino primario e a formacdo de gsofes. Licenciou-se pela Escola
Normal Primaria de Coimbra e exerceu atividaderdépsor nas Escolas de Santa Ovaia,
em Oliveira do Hospital e em Vila Nova de Tazem H¥d3, ano em que é nomeado
professor de Didatica Especial e de Legislacdo miAidtracdo Escolares na Escola do
Magistério Primario de Lisboa. Com a remodelacaraga pelo Estado Novo, através do
Decreto n.° 32629, publicado em Diario de Goveradl@ de Janeiro de 1943, inicia as
suas funcbes ja com as alteracdes na disciplindegi@na, permanecendo no cargo até
1958, ano em que é transferido por motivos dis@pés para a Escola do Magistério
Primério de Vila Real.

Entre a sua obra podemos encontraNetms de didatica especiém colaboracéo
com José Maria Gaspar), de 1944, sendo o manliahdti nas aulas desde o ano de 1948,
Legislacdo e administracdo escolargambém em colaboracdo com José Maria Gaspar),
de 1945, alradicdo pedagdgica portuguesde 1952, ou ®idatica pratica do ano de
1953. Publica também alguns artigos na reslacacdo entre 1949 e 1951, e no jori@l
educador com uma pagina intitulada “Magistério primaridtequentemente sob o
pseuddénimo “Maria santarina”.
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JOSE MARIA GASFAR
. L

ORBELINO GERALDES FERREIRA

.......................... RS-

NOTAS

- DIDACTICA
ESPECIAL

{De harmonis com o= aciunis programas
das Escolas do Magistério Primirio)

g.* EDIGCAO

COIMBRA EDITORA, L.54
1946

L e
Notas de Didatica Especiatle

Orbelino Geraldes Ferreira e José
Maria Gaspar, 3.2 ed.,1946

Os seus escritos debrugcam-se sobre a metodolagididatica, nas suas diversas
areas, como a aritmetica, leitura, escrita, orfargeografia, historia, desenho, trabalhos
manuais ou moral cristd, observando-se este agpeseu “programa de didatica pratica
(para professores e regentes de ensino primarimeekar)’, criado com base nas
alteracdes introduzidas pelo Decreto de 1943, acefexido. Este programa, que esta
dividido em quinze capitulos, para além de seradelti a esta ciéncia da educacéo
aplicada aquelas areas, também apresenta uma pagdoucom a organizacao pedagogica
da escola e das salas de aula, com a profissédootesgor, as principais qualidades que
deve ter, a motivacdo que incute aos seus alun@pmendizagem ou ainda um ualtimo
capitulo dedicado a casos escolares, disciplinarelrigacbes diarias, mensais e anuais
dos professores. Viria a falecer em Lisboa em 1Bagdeiro de 1965 (NOVOA, 2003).

Octéavio Neves Dordonnat

Nasceu em Lisboa em 4 de Julho de 1912 e licersgoam Germanicas pela
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.cExefuncées como professor do
ensino secundario, no liceu Jaime Moniz no Funehad Liceu Francés em Lisboa. Em
1943 comeca a exercer funcdes na Escola do Magistamario de Lisboa como diretor,
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atividade que mantém até 1974, sendo simultaneamprdfessor das cadeiras de
Pedagogia e Didatica Geral e de Psicologia apliéa8ducacéo. Para apoio a disciplina de
Pedagogia e Didatica Geral é aprovado o manuaigaglol nesse mesmo ano de Francisco
de Sousa Loureiro, professor e diretor da Escoldvdgistério Primario de Coimbra,
Licbes de Pedagogia e Didatica Geral

FREANCISCO DE SOUSA LOUREIRD
[ -

wner ia Daneln e oyl Pl 4 Gl

LICOES DE PEDAGOGIA

DIDACTICA GERAL

LicBes de pedagogia e
didactica geralde Francisco
de Sousa Loureiro, 1950

Durante a permanéncia na Escola, Dordonnat dirgereaistasEducacao e
Magistérig publicacdes que sdo criadas pelos professordgnesa nas quais também
redige artigos. Colabora na imprensa pedagdégicateomaticas dedicadas a educacéo, a
formacao de professores ou cogitagdes sobre aare@n aprendizagem. Além dos artigos
que publica nas revistas da Escola do Magistéiin&Pio de Lisboa, também se dedica a
explorar os referidos assuntos mwletim do Sindicato Nacional dos Professores
Educador Encontrg Escola Portuguesd.iceus de Portugaé Seiva Em 1974 é obrigado
a abandonar a escola, devido as alteracOes pslifieeorrentes da Revolugcdo do 25 de
Abril, data em que regressou a docéncia no LiceBddro V até a sua aposentacédo. Viria
a falecer em Lisboa em 15 de Maio de 1999 (NOVQA9D3.
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RevistaEducacéo: Boletim pedagdgico
Mensal da Escola do Magistério
Primario de Lisboa

RevistaMagistério,ano |, n.° 3

José Eduardo Moreirinhas Pinheiro

Nasce a 20 de Agosto de 1923 em Coimbra. Em 194%lwoo Curso
Complementar de Letras no Liceu Nacional de D. Jo&wn Coimbra e em 1946 conclui,
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na Escola do Magistério Primario da mesma cidade;uoso para o exercicio do
Magistério. Nesse ano, € nomeado professor agratgméscola Masculina de Santa Cruz,
em Coimbra, e no ano seguinte da Escola Mascukn&ahto Antonio do Olivais, na
mesma localidade, passando a professor efetivedaldEMasculina de Buarcos, Figueira
da Foz, ainda nesse ano. Em 1954 torna-se profeéstvo da Escola Masculina da
Figueira da Foz e, em 1958, é nomeado professBiddica Especial e de Legislacdo e
Administracdo Escolares da Escola do Magistérion&io de Lisboa, passando a
professor efetivo em 1965. Quando iniciou fun¢lelta que “senti-me um pouco
aturdido devido ao numero de alunos que me forarfiamos e as 32 horas semanais que
me foram atribuidas. Nessa época frequentavam aaeserca de 250 alunos do 1.° e 2.°
anos...(...)" (PINHEIRO, 1996a, p. 10). ApGs o desdoteato da cadeira de didatica
especial nos grupos A e B, em 1960, ainda se dealiédl 963, tanto a docéncia de uma
como de outra, tendo, a partir desta data, a Su@aaie restrita apenas ao ensino da
Didatica A, ou seja, 0 grupo que integra a Lingoauwguesa, Historia e Desenho. Para
apoio as suas aulas utiliza o manbritoducéo ao estudo da Didatica Especidh sua
autoria. A 1.2 edicdo esta datada de 1960, tersidtado da iniciativa de alunas e alunos,
que compilaram apontamentos das suas aulas. Adig&oe de 1961, ja conheceu uma
revisdo mais profunda por parte do autor, que am@iobra. Finalmente, a 32 edi¢céo, de
1967, é dedicada a Didatica A, disciplina em qaeitor se especializara. Em 1975 rege as
cadeiras de Introducéo a Pedagogia e de Didatical G@s cursos especiais de Regentes e
em 1976 é nomeado Diretor da mesma escola, ficandcargo até ao ano de 1977. A
partir deste ano letivo, leciona a cadeira de Matigila. Em 1988 é integrado nos quadros
da ja entdo designada Escola Superior de Educachsloba, na seccdo de reservados do
Centro de Documentagédo e Informacdo, adstrito dioBtca. Aposentou-se em 20 de
Agosto de 1993.

Entre a sua vasta obra podemos destBicaicentenario de Ovidio Decrglgle
1971, A licdo de geografia no método Decrol¥973, Notas sobre a Escola Normal
Primaria de Lisboa e alguns dos seus mestt836,Vem brincar comigo!..de 1979Do
ensino normal na cidade de Lisboa 1860-136®1990Escritos varios relativos & Escola
Normal Priméaria e a Escola do Magistério Primari@ d.isboa de 1996 Inventario de
livros raros e desconhecidos: memdéria da Escolatipresa (do séc. XVIIl ao séc. XX)
de 2009, entre outras obras. Publicou também artego diversas revistas ligadas a
tematica da educacdo, tais coriscola PortuguesaOcidente Magistériq Escola
Democréticaou aRevista Municipal de Lisboa

Continua a dedicar algum do seu tempo aos resesvddoEscola Superior de
Educacéo de Lisboa e a auxiliar investigadoresonad e internacionais.
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Introducéo ao estudo da
Didactica Especialde J. E.
Moreirinhas Pinheiro, 2.2 ed.,
1961

4. ldeologia, religido e moral nos manuais de pedag@ge didatica

Um dos tragos mais marcantes da obra de FrancesGwdsa Loureiro (1950), o autor
utilizado por Octavio Dordonnat nas suas aulass@asadeséo clara aos valores do regime
salazarista. Segundo ele, a formacdo dos alunos skvorientada “por principios ou
valores ideoldgicos como Deus, Patria e Familialdp numa referéncia explicita a
celebrada trilogia da “educacao nacional” presenien dos quadros de “a licao de
Salazar’. Ao falar da Mocidade Portuguesa e do amutributo para o fomento da
educacéo fisica e do espirito de sacrificio erdrwens, Loureiro considera ser “digna do
maior louvor a acao desenvolvida pelo Estado Nastenmatéria” (p.13). Fazendo apelo a
identidade nacional, defende que todos os porteguédaquém, ou dalém mar”, “deverao
sair da «sagrada oficina das almas» sempre e $dgpeses duma soO fé” (p.42), numa
alusdo a conhecida analogia expressa por Salazartrdlmomento, referindo-se ao
préprio ditador, aponta “o exemplo de Salazar [camado] dos que mais profundamente
pode ilustrar a Pedagogia” (p.45). Finalmente, lemtto outra das grandes referéncias do
regime, proclama que “o Estado tem o direito degvés da Escola, criar no aluno o
sentimento da unidade imperial” (p.149). N&o olstastarmos perante um compéndio de
pedagogia e didatica geral, e da retérica técnimatifica que o caracteriza, o discurso
politico-ideoldgico € uma constante, o que resyltayavelmente, da consciéncia de que
ele se destina a formacao dos futuros educadorgswdn Procura-se, assim, assegurar, a
partida, a sua adesao aos valores do regime, af@epo professor surge apresentado como
“um exemplo, um modelo vivo da mais pura moralidd@el6), lugar-comum habitual em
discursos de sentidos diferentes sobre a profisséo.

A dimenséao ideolégica esta, igualmente, muito pres@o manual de José Maria
Gaspar e Orbelino Geraldes Ferreira (1944), utibzaor este Ultimo na escola de Lisboa.
Pegando no exemplo do ensino da geografia e daihistuja articulacéo é defendida, um
elemento central, em ambas as disciplinas, € angdsuda finalidade nacionalista e
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imperial do respetivo ensino. Férmulas usadas opgganda salazarista, como “Portugal
ndo é um pais pequeno” (p.297), encontram-se exfsdhpelo manual. As referéncias a
Patria e ao Império sdo uma constante: “[O enss&eografia] pretende, antes de mais,
gue saibam ver neles [mapas] a grandeza lisorjairalmpério que é nosso ha 500 anos”
(p.302); “Formar portugueses, bons patriotas, esbjetivo do ensino da Historia de

Portugal” (p.355). E clara a defesa de centralidd@e'educacéo espiritual” (p.390). E,

mesmo, assumido um certo alinhamento politico, eferdler-se a “escola nacionalista”
contra o “internacionalismo pedagdgico” (p.345).

Nessa Otica, o professor deve ser funcional entdelao Estado, deve servi-lo sem
reservas. Os exemplos sdo muitos. Em relacdo a@riouento estrito dos programas,
Gaspar e Ferreira sentenciam: “Nao discutimos grproa: cumprimo-lo” (p.288). Ao
professor, funcionario (e servo) do Estado, recalaese, a este respeito, prudéncia,
disciplina e respeito pela hierarquia: “De passagenfrisa, contudo, que nao deve ser o
professor oficial a discordar. Uma boa disciplira fdncionario impde-lhe o dever de
servir o Estado (que Ihe paga) como ele quer seidsé (p.349). Para além da eficiéncia
didatica, impbe-se uma adeséao clara ao regimea“iBap necessita o professor tanto de
saber Didatica como de ter convic¢des” (p.302).

Esses valores surgem em estreita articulacdo cato oatolicismo, como fica claro na
afirmacéo de Francisco Loureiro (1950) de que ddiatrina cristd, concebendo o homem
numa dualidade de corpo e alma, € 0 mais soélidomepleto sistema de moral — a
verdadeira escola de virtudes, o esteio mais fereemoroso que foi dado aos povos”
(p.18). O ultimo elemento da trilogia, a familiagmace igualmente destaque, por ser,
acima da escola, a “primeira educadora”. A respastama questdao muito discutida na
época -a quem cabe educar: Igreja, a Familia oscal&?-, assume como referéncia a
Enciclica da Educacéao Cristad da Juventude devitla XI.

Comparativamente com o0s manuais das décadas aeserio compéndio de
Moreirinhas Pinheiro (1961) é bem menos ideolégicque decorre ndo s6 do contexto, ja
um pouco diferente, em que é produzido mas, encedpda propria posicdo pessoal do
autor sobre esta matéria. Em varias ocasioes, eos txtos de memadrias, somos
confrontados com apontamentos criticos em relacéibuacéao vigente, sendo lembrado
mesmo o0 seu apelo ao voto em Humberto Delgado. Blessim, ndo deixam de estar
presentes nintroducédo ao estudo da Didatica Especaé@jumas das grandes referéncias
doutrinarias de entdo, como quando, referindo-sdinmdidades da Histéria, o autor
considera que esta deve contribuir para despetiaa “consciéncia civica e 0 amor a
Nacdo”, sendo guiada pelos “principios de DeuspPdtiia e da Familia” (p.90). No
entanto, as referéncias sdo, principalmente, demrireligiosa, ndo escondendo o autor as
suas convicgbes, como se pode ver na passagemmtsedilleve também o professor
ensinar a crianca a ler o livro maravilhoso da meata e fazer-lhe compreender que o autor
sublime de tanta coisa bela foi Deus, autor de stoak coisas visiveis e invisiveis,
omnipotente e omnisciente, bom e justo” (p.103-104)

Em linha com uma tradicdo mais que secular, aifiadé atribuida & educagéo no
conjunto dos manuais em analise é o integral debamento da pessoa humana, na
diversidade das suas dimensdes: fisica, inteleanumial e religiosa. Ou seja, a pedagogia
salazarista apropria-se de um ideal, o da formagéegral dos jovens, igualmente
assumido pelas correntes renovadoras do inicioédolg ainda que interpretado agora
num quadro conservador e religioso. As preocupagi@esexemplo, com a educacéo fisica
e a educacdo moral mantém-se, mas com objetivaistelrios parcialmente distintos.

No caso de Moreirinhas Pinheiro, para aléem da ds&emeligiosa ja aqui identificada,
as suas concecdes vao ao encontro daquilo que pedamsiderar como uma espécie de
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humanismo, por exemplo quando se propde “formaremsndignos desse nome, bons e
belos”. Essa perspetiva de formacado integral estédepte, por exemplo, no ensino da
aritmética que apresenta como finalidades, na dtcautor, desenvolver as “faculdades da
memoria, do juizo e do raciocinio”, a par do “smetto moral” e dos “bons habitos”
(p.57). A propdsito destes ultimos, o autor adianta

A aquisicao de bons hébitos € muito importantemsine® da Aritmética,

pois estes dao a crianca certa disciplina menthépensavel & marcha
das atividades escolares. Neste ponto deve o poofegsenvolver nos
seus alunos habitos de trabalho, perseverancanpioepeza, cautela,
simplicidade, exatidao, clareza, etc. (p.57)

Ou seja, para aléem dos conhecimentos e competdiata proporcionadas, a aritmeética,
uma disciplina aparentemente neutra, € aqui ergaratho uma area decisiva para a
formacdo do caracter dos educandos, no que seerefedeterminadas atitudes,
consideradas decisivas do ponto de vista da re@uisgcial, em particular as que tém por
base os valores do trabalho, da ordem ou da limpmrssideradas essenciais para a
construcdo do escolar no sentido moderno e, encylart no que diz respeito ao governo

de si mesmo.
5. Pedagogia e Didatica: “ciéncia” e “arte”

Na sequéncia de outra longa tradicdo, presenteenerglidade dos manuais desde o
final do século XIX, a pedagogia surge definida,imicio da obra de Francisco Loureiro
(1950), como sendo “a ciéncia e a arte da Educagadl), formulacdo que remete, por
um lado, para o caracter cientifico dos seus miosie, por outro, para a dimenséao
eminentemente pratica que reveste a sua aplicac&atmlho docente, considerado como
“arte”. No mesmo sentido, a didatica € apresentegi@o “a ciéncia e a arte da
aprendizagem” (p.81), o que remete, simultaneampata as suas componentes tedrica e
pratica, para além de sublinhar o lado da apregdima valorizado pelas correntes
renovadoras.

No que se refere a Didatica, Moreirinhas Pinheli@6() define-a de forma idéntica,
ou seja, simultaneamente, como “ciéncia e arte&n€ia por ser “um conjunto sistematico
de conhecimentos com objeto préprio, método e.léiste por ser “uma aplicacdo de
conhecimentos a realizacdo de uma concecao” (A)L02 movimento tendo em vista a
afirmacdo da pedagogia como ciéncia da educacaaeenrso desde o final do século
XIX e gque continuava a marcar a pedagogia preseate escolas de formacdo de
professores ao longo do periodo salazarista, ndbapde parte o entendimento da mesma
como uma “arte”, em particular no que se referaia @ncretizacdo pratica. Isso esta
claramente presente, por exemplo, na concecawmflespor que o compéndio propde:

O mestre deve possuir vasta preparacao cientiiceentrar-se na posse
das técnicas indispenséaveis ao bom exercicio dmssd@o. Deve adaptar
essas técnicas a sua maneira de ver e de semtiroTeducador, neste
ponto, de ser também humanista, pois nada do Qumméno lhe pode ser
ignorado. Para tal, urge conhecer as faculdadésadis morais e
intelectuais do educando e molda-las com maéaos ftiktaaconsciente,
com inteligéncia e amor. O mestre sera também ppela seu estado de
alma, determinado por vibracdo subjetiva de profeadista. (p.10)
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A anterior citacao é particularmente interessamiev@rias razoes. O professor é
aqui visto como “mestre” ou “educador”, o que raa¢dimensdo humana da relagdo com
os discipulos e a influéncia que, a esse nivelerile\exercer sobre eles. O recurso a
metafora do “molde” é, a esse propdsito, signifiwatomo também o é a referéncia ao
“humanismo” do mestre. O cunho afetivo dessa relaggublinhado quando o autor se
refere ao “amor” que deveria estar presente nodatanodelagdo, acompanhando a
“inteligéncia” do mestre. Para além de artesacgialfida sua “arte” de aplicacéo, o
professor é aqui encarado como “poeta” ou “artjstatjue nos remete para a dimensao
estética do ato de ensinar, tal como é visualizsdo autor. Em dialogo com as raizes
religiosas da profissao, o trabalho do professast® como uma “missao”, o que nao pde
em causa a necessidade de uma “vasta preparagédicad e a “posse das técnicas
indispensaveis” a um bom exercicio. Esta definicAmposita, articulando categorias
tradicionais e modernas, tornou-se, na verdadeyrete nas representacfes difundidas
sobre a profissdo até aos anos 60 do século Xigrdeamente por via dos manuais de
pedagogia e de didatica que procuravam apreserdar atunos-mestres modelos
idealizados (e considerados legitimos) de se séegsor.

A articulacdo entre as componentes de “ciéncia’e€é'ate”, tanto no caso da
pedagogia como no da didatica, conduz a generaliddmb autores, eles proprios
formadores de professores, a valorizacdo sem sesselev formacéo. E o caso da obra de
Gaspar e Ferreira (1944) em cujo inicio se procldoma bom professor se ndo improvisa
[...] o cuidado na preparacdo de mestres precis@md&ie pormenorizado nos primarios
como nos superiores” (p.5).

6. Genealogia da modernidade pedagdgica: “escola andigversus‘escola moderna”

Ndo obstante as abundantes referéncias ideologieasonotacdo conservadora e
catolica, os autores da Escola Nova sdo abundantemeferenciados no manual de
Francisco Loureiro, por vezes para os criticar,,teaabém, muitas vezes para aceitar as
suas propostas. Montessori, Decroly, Claparédejéfer Dewey, Kilpatrick, Thorndike,
Freinet e Aguayo estdo entre as fontes com queaon 2ai dialogando ao longo do texto,
em alguns casos com frequéncia. Outros autoremdigdo renovadora estao, igualmente,
presentes como Comenius, Rousseau, Herbart e Codnpara o caso portugués, surgem
referenciados Emile Planchard, este bastas veadérie Gongalves Viana, entre outros.
A presenca recorrente dos educadores da Escola@axteculada e contrabalancada com
0 recurso a autores da corrente conservadora, gituper o italiano Lombardo Radice.

Parte substancial da componente de didatica do ah&nem correspondéncia com o
definido no programa, dedicado aos chamados méumel@prendizagem. A maioria dos
meétodos indicados resulta do contributo da Escal@aNcom destaque para o “Método
dos projetos ou de Dewey”, o “Método dos complexosentros de interesse” (Decroly),
o “Método do jogo” ou o “Método dos problemas”. Muvalorizado, e considerado a base
de tudo, é o “Método dos passos formais” de Herlzartor de referéncia no que diz
respeito a construgcdo da pedagogia como ciénciigrdglamente na sua expressao
didatica. Na opinido de Loureiro (1950), “a suatdoa, nas suas linhas gerais, tem uma
atualidade impressionante” (p.99).

As referéncias aos autores da Educacdo Nova saoritaa@@mente positivas, nao
obstante algumas criticas. Dewey, por exemplo, dsiderado “o pai da educacdo
renovada” e “o filésofo da educacédo da correntéfigica”. Algumas das suas teses mais
popularizadas, como a ideia de que a educacacatgarse deve fazer “para a vida e pela
vida” e a de que a escola deve ser “uma sociedadenmiatura” (p.103-104) séo
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apresentadas sem aparente distanciamento. O nokedoojetos, relativamente ao qual o
préprio autor elabora exemplos, s6 merece a ressivgque ndo pode ser exclusivo nas
escolas europeias, por requerer muito tempo e asm@icdo a programas e materiais.

Sobre Decroly, cujo método é apresentado com dgtdinancisco Loureiro (1950)
conclui:

Os seus centros de interesse sdo magnificos no genista técnico [...]
Por experiéncia propria, poderiamos demonstrar guéécnica de
Decroly, aplicada em disciplinas com um programdini®, da
magnificos resultados em economia de tempo, fadéd de
aprendizagem e seguranca de conhecimentos, pongossével associar
muitos conhecimentos a um fundamental, centrakeareial, formando-
se com ele um centro de estudo. (p.108-109)

bY

Por fim, o autor diz preferir a expressao “centeoedtudo” a de “centro de interesse”
para se demarcar do que considera ser “0 hedomsturalista de Decroly a base de
necessidades materiais” (p.109). Este é, de rasichom exemplo em relacdo a atitude
habitual, perfilhada por Loureiro, de apropriacadica da heranca renovadora, mais
concretamente, e parafraseando Eugéne Dévaudnjlgyagdo do “sistema Decroly” com
a “pedagogia crista” (p.109).

O autor manifesta, ainda, um grande apreco peladthoéde problemas”, sendo a sua
descricdo dos passos envolvidos baseada na obéidaidla Escola Nova do educador
latino-americano A. M. Aguayo. Num balanco findifraa o seguinte: “A atividade da
escola na resolucéao de problemas € importantispiongue da ao aluno maior capacidade
mental, adestrando-o para a resolucdo de muitosaguida lhe apresenta” (p.118). E
idéntico o apreco que mostra pelos “jogos educsitjivauja fundamentacao vai buscar a
Claparéede, Decroly e Maria Montessori e que refecicom o “conhecimento psicoldgico
da crianca” e a valorizacdo da atividade Iudica pge ela propende (p.114).

A referéncia a uma abordagem aparentemente bem tradisional, a assente no
chamado “método acroamatico”, acaba por confirmaossa percecdo de que as teses
renovadoras tém uma presenca nitida, ainda queicada) no discurso dominante nas
Escolas do Magistério Primario. Segundo Loureir85(), este meétodo, baseado na
exposicdo oral do mestre e que resulta da conjogdgsi procedimentos “mnemaonicos” e
“dogmaticos” (embora possa beneficiar de novasidasnresultantes do uso do fondgrafo
ou do radio), ndo pode ser aplicado, de forma ek@y no ensino primario, “por néo
poder sustentar-se, durante muito tempo, a atefggioriancas” (p.122).

Por se tratar de um manual de didatica especigirggstas metodoldgicas presentes
na obra de Gaspar e Ferreira (1944) surgem arti@sl@om as diversas disciplinas ai
presentes. Por exemplo, no que se refere ao edaimvitmética, os autores consideram
dever este ser racional, concreto, pratico e imtuie, mais precisamente, “partir do
concreto para o abstrato, do conhecido para o descmo, do particular para o geral”
(p.22). Surge assim clara a assunc¢ao dos refdtigases-comuns da pedagogia moderna e
propagandeados, entre outros, por Herbart e SpeNcerentanto, como ja tinhamos
encontrado em Francisco Loureiro, procuram siteamsna pedagogia do meio-termo, do
“justo equilibrio”: “Reagindo igualmente contra aito velho e o muito novo, o professor
moderno mede as possibilidades do programa e g8nexas do horario de cada disciplina
com os ditames de uma equilibrada arte didatic23[p Nessa conformidade, adiantam,
“nem todos os processos usados hoje |4 fora e @guteg ca por dentro podem poér-se em
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pratica entre n0s”. Todavia, admitem, “podem e deweodificar-se muitos dos velhos
processos” e serem implementados “processos afiwssvelhosdetestam” (p.21-22).

No que se refere aos métodos propostos para ooethassta disciplina (a aritmética) e
educadores que estdo na sua base, voltamos aranagtns dos mais enfatizados por
Francisco Loureiro e oriundos da Escola Nova corsopmopostos por Montessori,
Decroly, Cousinet ou o0 método Winnetka, desenvolvids Estados Unidos. A atitude dos
autores € de grande abertura e ecletismo: “todostsdos apresentados séo utilizaveis no
ensino das operacgdes fundamentais” (p.47). Issessp-se, por exemplo, na valorizacao
da tabuada e do recurso a memodria na sua apreedizagpar da critica ao abuso da
“forma expositiva” e a pouca importancia atribuéta“calculo mental” (p.49). O uso da
“forma interrogativa” €, a esse proposito, expdigiente recomendado (p.41).

No que se refere ao ensino da Geografia ficam tamdbéras a critica de opgbes mais
tradicionais ou a defesa de inovacdes pedagodimsutores consideram, por exemplo,
nao ser esta uma “disciplina dasinar sentado(p.309), mas antes o contexto para uma
aprendizagem intuitiva, racional, pratica, gragcatilitaria, desejavelmente ao ar livre. E
criticado o uso do livro, bem como a memorizacdmadmenclaturas, e recomendado o
recurso privilegiado a mapas e a “viagens reaisagjinarias” (p.325). Idéntica abordagem
é indicada para o0 ensino da Histéria. O maior tefatribuido a “escola antiga”, na
terminologia dos proprios autores, “é 0 da memgérade datas e minucias cronologicas,
fatigando a criangca com o inutil e asfixiando oieois(p.382), 0 que ndo pde em causa a
necessidade de desenvolver o “sentido cronologias’ criancas (p.386). Por isso se
defendem as “boas conquistas da boa pedagogi&7(p.Rela sdo incluidos os estudos de
Decroly, Claparede e Bovet, entre outros, aindaapi@utores se demarquem daquilo a
gque chamam uma “pedagogia socialista”, identificaad com Dewey, Ferriére,
Kerschensteiner e respetivos seguidores.

Em Moreirinhas Pinheiro (1961) abundam os autoefsreénciados ao longo das
paginas do compéndio, permitindo, na maior parte dasos, tracar uma espécie de
genealogia do pensamento educativo moderno. Ses€nugprima pela auséncia, alguns
dos seus seguidores oitocentistas ndo deixam deampresencga, como no seguinte
excerto respeitante ao ensino das ciéncias:

Foi principalmente a partir de Pestalozzi e Frogjoel os pedagogos se
preocuparam com a sistematizagdo dos métodos pgdagid Mas o
educador que mais lucidamente ajustou as técnéiasatvas as leis da
psicologia foi, sem duvida, Herbart.

Se nas varias disciplinas da escola primaria, ssgsaformais de Herbart
tém aplicacdo imediata, parece-nos que a nenhumarimales se
ajustam melhor do que ao ensino das ciéncias.-(20p

Em seguida, sédo sistematizados os referidos papseparacdo, apresentacao,
associacao, recapitulacdo e aplicacéo. Herbarée snegverdade, como um dos autores de
eleicdo de Moreirinhas Pinheiro. A formalizacdoatiich operada pelo educador aleméao
conhece, na verdade, uma ampla difuséo tendo, groybar, grandes implicacées no que
diz respeito a formacéo de professores e aos nwmauga associados, em particular pela
regulacdo e coeréncia que procurava dar ao trabaltente e a organizacéo da aula.

Os autores do periodo entre o final do século XB§ @rimeiras décadas do século
XX, genericamente identificados com a chamada Bsttbva, estdo entre os mais
profusamente citados por Moreirinhas Pinheiro, castaque para Decroly, Claparede e
Montessori, ainda que também Dewey, Ferriere, Kilglg Thorndike, Parkhurst, Dottrens
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e Piaget, entre outros, estejam incluidos nessaigalcima de todos esta Ovide Decroly,
inquestionavelmente a grande referéncia tedricaudiar:

O ensino da lingua materna, pelo método Decrolytribwi para formar

a personalidade da crianca, pela expressao ondlfieagdas ideias bem
compreendidas e normalmente assimiladas. Baseadevolacdo da

crianca, respeita a espontaneidade da sua linguageptica a funcao
globalizadora a aquisicdo da leitura, da escritdaeortografia. Esta
espontaneidade deve ser estimulada pela converspeis licdes de

coisas e por trabalhos individuais (geralmentegnatg#os em centros de
interesse) e desenvolvida por intima relacdo emtxercicios de

observacéo e de associacao [...]

O método dos centros de interesse, baseado ndogsicaa crianca,

torna-se ainda mais eficiente pela combinacdo cométodo ativo: a

crianca, em lugar de receber passivamente um donjde nocdes

prévias, participa ela mesma na sua elaboracatrjmdrpara a procura
de documentos e participa na feitura do mater@kxperimentacéo e na
descoberta. Nada de mestre que fale enquanto o akguta, mas sim,
uma estreita colaboracdo, na qual a crian¢a aprerafmender, a agir,
quer dizer: a trabalhar. (p. 27 e 59)

O autor procura aplicar o chamado “método Decrab/tiversas areas do curriculo do
ensino primario e no¢des como “funcéo globalizatlota“centros de interesse” pontuam
com frequéncia o texto. A opcéo de Moreirinhas 8imthpelo denominado “método ativo”
é, de resto, bem clara. A par do de Decroly, outretodos” vao sendo propostos, quase
todos eles dentro dessa tradicdo, como o “métodatddsori” (p.60), “0os modernos
métodos de ensino individualizado: o plano Daltonmétodo Winnetka e o método
Mackinder” (p.86) ou o “método de projetos” (p.10@6). Em relacdo a este ultimo, o
autor apresenta as que considera serem as catcasride um bom projeto recorrendo,
para tal, a sistematizacdo de A. M. Aguayo. O ediuicktino-americano e divulgador da
“escola ativa” €, sublinhe-se, outra presenca itwwaavel ao nivel da intertextualidade
subjacente a escrita de Moreirinhas Pinheiro. Boirieontornaveis dantroducdo ao
estudo da Didatica Especialdo ainda as obras de autores como o espanhalaSaa
italiano Lombardo Radice ou o brasileiro Theobaldivanda dos Santos. Este ultimo,
além de amplamente referenciado, vé trés de estsaas obras elencadas na bibliografia,
sendo ainda adaptada dele a interessante “ficharilea e de orientacdo didatica”
destinada a “pratica de ensino” e constante dd diaabra. Os seus diversos compéndios
para a formacdo de professores, publicados pelap@uma Editora Nacional, foram
sucessos editoriais e circularam pelo mundo pedeg@pntribuindo para a delimitacédo
de uma pedagogia catélica herdeira da Escola Naevgual se inclui a producéo de
Moreirinhas Pinheiro e de muitos outros autoresddg a formacéo de professores durante
o Estado Novo, muito em particular os professoeepatiagogia e didatica das escolas do
magistério primario. Para a constru¢do desse campmntributo das edi¢cbes ou das
traducdes brasileiras €, sem duvida, relevantelos€heobaldo Miranda dos Santos o mais
influente desses autores, 0 que € atestado pelares@nca constante nas bibliotecas das
referidas escolas (TOLEDO & MOGARRO, 2011).

Embora isso seja visivel nos trés autores aquiereteados, € em Moreirinhas Pinheiro
que € mais sensivel a dicotomia “escola antiga®sc6la moderna”, transformada em
lugar-comum dos discursos pedagogicos renovadasdedas décadas finais do século
XIX. Referindo-se aos métodos de ensino da Histafiema o autor:
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Na escola antiga os factos eram apresentados demamnaira rigida,
expositiva, em que o compéndio desempenhava oigainpapel. A
escola moderna ou ativa utiliza também a exposit@s, exige mais do
aluno. Deve dar vida a Histéria, apresentar inaitiente figuras e
acontecimentos, criar cenas, excitar a fantasia obilimar a auto-
atividade dos alunos. (p.92)

De resto, o autor afirma-se, por mais de uma vaziddrio dos “modernos métodos”,
defendendo, em relacdo as diversas areas do doynicna educacao “ativa”, “intuitiva”,
“pratica” e “experimental”’. A defesa dos proceditosnintuitivos foi, em permanéncia,
um dos tracos definitdrios das correntes renovadaddasse sentido, a “observacao” é
considerada base da aprendizagem em algumas da&s @ra particular nas ciéncias
naturais. Apela-se, ainda, ao “esforco de descatir parte da crianca (p.95). Referindo-
se aquela mesma area, o autor afirma: “A formaasicer € a melhor no ensino desta
matéria” (p.99). O dialogo socratico é, de restoauwlas estratégias mais valorizadas, na
tentativa de implementacdo de métodos ativos, regolda primeira metade do século XX.
A partir do exemplo da aritmética, o autor const&a correntes modernas deste ensino
tendem para a utilizacdo de processos globalizadorientados para os interesses e para a
atividade ludica da crianca” (p.55). O tema do riegse da crianca €, com alguma
naturalidade, outra das marcas distintivas da ctlanmaodernidade pedagodgica, cujas
categorias, como vemos, continuam presentes. Algwpegdes habitualmente associadas a
“escola antiga” merecem-lhe, igualmente, obsenagdéicas como, por exemplo, 0s
exames, que apresentariam “sérios inconvenienfe85) ou a “enumeracdo de datas e
batalhas sem qualquer significado” no que resp@itansino da Histéria (p.90).

7. Uma pedagogia do “meio-termo”. por uma “escola ati@” mas com base na
“tradicéo”

Ao procurar sistematizar as opg¢fes pedagdgicasrams@rescritas aos futuros
professores, Francisco Loureiro (1950) tem as s&ggisignificativas afirmacdes:

Ao apresentar os métodos especiais, abstenho-meciohalmente de
preconizar a aplicagéo exclusiva de qualquer d€lescedo mesmo que,
com algumas adaptacdes e correcdes impostas palticiomalismo
portugués, todos sdo suscetiveis de utilizacdo, pehos para variar o
ensino [...] Alguns sdo mesmo mais processos do gtedos e, nos que
0 sdo verdadeiramente, deve expurgar-se-lhe tdusa@ materialista e
libertaria, por ser incompativel com as tradicGmsrduais educativas da
Nacao portuguesa. (p.126-127)

Noutro momento, referindo-se ao papel do mestre ata-educagédo, o autor
afianca que “os extremos sdo sempre perigososéfp.Para além da exemplaridade, a
gue ja nos referimos, o mestre deve destacargende o autor, pela sua “personalidade”,
a qual deve ser expressao das “melhores virtuddshem: caracter e amor”. SG assim
poderd aspirar a penetrar “na alma dos seus alumosiiprimir neles “a beleza da
educacao” (p.170-171).

Parece ficar claro que a pedagogia difundida nesl&s do Magistério Primario no
periodo salazarista procura operar uma espécieatarhento de conveniéncia” entre a
heranca da Escola Nova, extirpada das suas tesesadicais e da sua habitual insergao
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ideoldgica e social, conjugada com alguns dos ppessos de uma pedagogia catélica e
adaptada aos novos tempos conservadores e, mesitooitdaos. Neste contexto, a
expressao “escola ativa” vai parecer mais adeqgpadao enraizamento desta corrente no
movimento renovador da educacéo que percorre sigiando século XIX para o século
XX e as primeiras décadas deste ultimo século.

A admissado da possibilidade de conciliar duas apgi@arentemente antagénicas
esta muito presente, igualmente, no compéndio s& Nlaria Gaspar e Orbelino Geraldes
Ferreira (1944), neste caso a conjugacgao entre“escala ativa” e uma “escola cristd” e
“nacionalista”, noutras palavras, entre o “progréssa “tradicao”.

Somos, como pode inferir-se deste trabalho, por eseola ativa,
tradicionalista, cristd e constantemente prograssBomos por uma
escola portuguesa [...] A escola ativa ndo pode isénisno de escola
laica [...] Somos por uma escola com base na tragigigue sé assim
poderemos conseguir obra pedagdgica experiment@macionalista e
crista. (p.389-391).

A anterior citacdo representa uma excelente sirdaseperspetivas pedagdgicas
prevalecentes durante boa parte do periodo satzarique tém uma expressao clara no
contetdo da pedagogia e das didaticas tal comersfinadas nos contextos de formacao
de professores que sdo as Escolas do Magisténtafu, ideia esta ja presente noutros
estudos (MOGARRO, 2001, 2006). Continuam a sertexemuitas das propostas
metodoldgicas desenvolvidas no quadro da moderaigadagdgica, designadamente por
via da Escola Nova, mas esvaziadas do projetoamisformacédo social que Ihes estavam
subjacentes. A “escola ativa” decorrente dessderpiretacdo surge como perfeitamente
concilidvel com as tradicbes catllica e patriotesaem particular, passivel de ser
concretizada no quadro de um regime autoritaricgtado Novo) e de uma ideologia
conservadora (o salazarismo). As disciplinas deafitid (Didatica geral, em associacdo
com a Pedagogia, e Didaticas especiais), herddagsedagogia cientifica da transicéo
para o século XX, aprimoram o0s seus procedimeBtoEdos e a preocupag¢ao com o rigor
do trabalho pedagodgico, ao mesmo tempo que abragmmalores de um projeto
pedagodgico que se procura legitimar na tradicAme&mo tempo que recusa os valores da
modernidade liberal.

A nocao de “meio-termo”, de alguma maneira presentealgumas das concecoes
ja apresentadas, serve igualmente a MoreirinhasePmpara definir aspetos importantes
da sua pedagogia. Falando, por exemplo, da cépiacdi o autor: “Deve seguir-se 0 meio-
termo. A coépia é, na verdade, um bom exercicio patmagir fins caligraficos e
ortogréficos; o seu abuso pode levar, porém, a utormetismo pernicioso” (p.42).
Idéntica opinido defende em relacéo a polémicaesalmportancia das datas no ensino da
histéria: “entre estas duas opinides contraditbdase o mestre seguir 0 meio-termo”
(p.91).

De meio-termo se pode falar, na verdade, em relag@joropriagdo que autores e
professores como Octavio Dordonnat, Moreirinhashé&ino, Orbelino Geraldes Ferreira,
José Maria Gaspar ou Francisco de Sousa Lourezenfada heranca da Escola Nova,
combinando-a com a tradicdo da pedagogia cat@saliscursos sdo esvaziados das teses
mais radicais e dos projetos de transformacao Isedigacentes a algumas das correntes
do movimento, sendo enfatizada a sua dimensaatécientifica.

A construcdo da disciplina de Didatica Especial nogiculos da formacdo de
professores € parte integrante desse sincretisrdagpgico. O lugar central por ela
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ocupado representa, igualmente, uma vontade deeetdir uma certa tradicdo docente,
vista como “arte de ensinar”, e os rituais a ekoasdos, parcialmente decorrentes do
“tato pedagdgico” do mestre. A volta da Didaticpésal reline-se uma pléiade notavel de
educadores e de formadores de professores queamnsa sua identidade profissional

tendo como referéncia o discurso didatico, conaiterespecializado, e a fundamentacao
pedagdgica compoésita proveniente da Escola Novasua interpretacdo catélica e

conservadora. O campo das Didaticas permitiu aepragdo de uma certa memoria

pedagodgica, a constru¢cdo de uma identidade disaipdi o aprofundamento duma cultura
profissional dos professores, em particular no seierefere ao entdo chamado ensino
primario.
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