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RESUMO

Analisamos nesse artigo a formacédo inicial de pesufees da educacdo basica sob a
perspectiva historico-critica. O objetivo centralefletir sobre a formag¢do no ambito do
neoliberalismo, tendo por problematica buscar comhsuas implicacbes na formacéo de
professores para além da formacdo profissionalddbgiaremos questdes sobre a
educacao e a formacéo de professores nesse coriiegtando ressaltar a importancia da
luta por parte das classes dominadas frente a wueagdo fragmentaria. O método
bibliografico colocara em relevo a educacdo e an&géo de professores tendo por
referéncia entre outros, Marx (1978), Saviani (20QR08, 2009), Moraes (2001).
Sinalizaremos a necessidade de outros rumos daraacéao, voltados para a construcao
de conhecimentos teoricamente fundamentados, ntediacontribuicdo da filosofia e dos
demais conhecimentos, relacionando a teoria comaac@ na formacédo docente. Os
resultados obtidos indicam que a formacao de pofes pode obter ganhos significativos
quanto a qualidade desde que fundada nessa pérapanta vez que se busca a praxis e o
retorno da teoria na formacao profissional.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professoresplibdgalismo; Pedagogia
Historico-Critica; Praxis Educativa.

TEACHERS' INITIAL FORMATION IN HISTORICAL-CRITICAL
PERSPECTIVE: WHY? FOR WHAT? TO WHOM?

ABSTRACT

We analyze in this article the basic educationheeg initial formation according to the
historical-critical perspective. The main pointasreflect about the formation in the scope
of neoliberalism, pursuing to know its implicatiois teachers’ formation which goes
beyond professional formation as a problematic fpdve will propose questions about
education and teachers’ formation in this conthighlighting how important is the lower
classes’ conflict against this fragmentary educatibat no more implies the view of
education as a right. Our references will point edtication and teachers’ formation as
Marx (1978), Saviani (2002, 2008, 2009), Moraes0@@0and others. We warn how this
formation needs other ways to knowledge constrodtie@oretically grounded through the
contribution of Philosophy and other sciences,tirgatheory and practice on teachers’
formation. The results obtained indicate that tea€hformation may have meaningful
benefits in qualitative terms if it is based orstperspective, once the praxis and the return
of the classics to professional formation are pealsu

Keywords Teachers’ initial formation; Neoliberalism; Hisical-Critical Pedagogy;
Educational Praxis.
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Introducao

O presente texto, de cunho tedrico-bibliograficemtpor objetivo introduzir
reflexbes sobre a formacado inicial de professoraseducacdo basica baseadas na
pedagogia historico-critica, tendo como principegéeréncias obras de Marx (1978),
Saviani (2002, 2008, 2009), dentre outras. Ness#idse a problematica consiste na
andlise das implicacbes de uma formacdo inicialpdEessores da educagdo basica
embasada nessa perspectiva, por reconhecer angifluéde condicionantes histérico-
politico-sociais na area educacional, assim conntir gie condi¢cdes objetivas e concretas
consideradas imprescindiveis a construcdo de conbets, de modo a poder
providenciar ferramentas para uma possivel tramsfofio social, em um processo
formativo que vise, portanto, a emancipacao dastes;)

E inegavel que a formag&o de professores evidemgis lacunas, como a falta de
motivacdo e de reconhecimento dos professores,akdgde deficiente dos cursos de
formacdo, a ambiguidade, o desinteresse e a car@ncue se refere a elaboracdo de
politicas publicas voltadas para uma formacao aplgie integre a teoria e a pratica.
Enfim, encontramos um contexto amplamente desfaebriéente aos nossos objetivos
enquanto professoras: contribuir para a melhoriguwsdidade do ensino escolar e, para
tanto, demonstrar a importancia de uma formacaoialnisélida e consistentemente
fundamentada em teorias pertinentes das diversas @b conhecimento cientifico, assim
como na filosofia.

Nesse sentido, pretendemos refletir sobre a edo@egéformacdo no contexto do
neoliberalismo, buscando enfatizar a importancidutka pelas classes dominadas face a
uma educacdo fragmentaria, utilitarista, e, crenagsjm desejada, que faz com que a
educacao deixe de ser encarada como um direito} thrnando-se uma mercadoria
escrava dos principios do mercado, atrelada a uhci@nismo economicista de sua
funcdo.” (ARCE, 2001, p. 258).

De acordo com Silva (2011), parece haver uma iiftesgdo da visdo pragmatica
na formacdo dos professores no contexto neolibeigénte, no qual as politicas
educacionais estédo inseridas, acrescido de utmeetmr tecnicismo, reconfigurado sob
novas formas, o que gera a superficialidade nado@m desses professores, assim como o
recuo da teoria fundamentando a pratica.

Procuramos, pois, evidenciar a necessidade de outno para a formacédo de
professores da educacdo bésica, criticar tal fdimdiagmentada, abstrata, voltada t&o
apenas para a pratica, o espontaneismo, o imedliata, 0 pseudoconcreto, a praxis
fetichizada, aparente, utilitaria; recuperamosiags de Kosik (1976):

[...] apraxs utilitria cotidiana cria “o pensamento comurata que sdo
captados tanto a familiaridade com as coisas gects superficial das
coisas quanto a técnica de tratamento das coisase éorma de seu
movimento e de sua existéncia. O pensamento comuan férma
ideoldgica do agir humano de todos os dias. Todaviamundo que se
manifesta ao homem nm@axis fetichizada, no trafico e na manipulagéo,
ndo é o mundo real [...] (p. 19).

Buscamos, portanto, uma formacao voltada para atrc@do de conhecimentos
teoricamente fundamentados, que levem a concrefoole,meio da contribuicdo da
filosofia e das ciéncias, imbricando assim a teodm a pratica, pois, conforme aponta
Kuhlmann (1998&pud ARCE, 2001), consideramos que a formacao de maorfes exige
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“[...] a capacitacdo tedrica que permita a paidireflexdo e do pensamento critico, trazer
das abstracdes um alimento para a pratica cotidigma?266). Por isso, teremos por base
neste texto a perspectiva da pedagogia historiticacrde educacdo e apontaremos
algumas das caracteristicas dessa abordagem.

Por fim, indicaremos possiveis contribuicdes da aiograda perspectiva para a
formacao de professores, uma vez que, nessa liama tdusca-se a praxis na formacgéo e
construcdo de conhecimentos, ressaltando-se atémp@ da cultura erudita, tendo como
concepcdo de homem e de mundo o materialismo ioisté& 0 movimento dialético
atuantes na constituicdo das condicfes objetivasntepior das quais se processa a
construcao de conhecimentos.

1 Neoliberalismo, Educacéo e Formacgéao de Professer&€onsideracdes propedéuticas

Verificamos, no ambito politico e econdémico, quituncias do neoliberalismo e
de tendéncias ditas pos-modernas vigoram em nosgalade e consideramos necessario
refletir sobre elas com o foco na formacdo de gsufes e na educacgéo de forma ampla. E
fundamental que iniciemos pela exposicdo do nossiendimento acerca dessas
perspectivas sociais e, especialmente quanto aibemdismo, é necessario retomar o
conceito de liberalismo, assim como s6 podemostieflobre a pés-modernidade se antes
tratarmos dos limites da modernidade - se é quiatdes legitimamente, podemos falar de
limites, uma vez que autores como Habermas (1989®), exemplo, afirmam o nao
esgotamento da modernidade, e, certamente, ndordant com 0s autores que assumem
a presenca atual de outro momento historico, anmernidade.

O termo pos-modernidade tem se mostrado polissémécalo utilizado
no mais das vezes de modo genérico. De qualqueafatenota o que
vem depois da modernidade, sendo problematicoesgids, justamente
por tentar traduzir um movimento da cultura em esmiles em rapida
mutacdo, movimento que ainda esta se produzindpsealistinguindo
consolidacdes que ajudem a qualifica-lo melhor (BKWE005, p. 141).

Assim, para Gatti (2005), esse movimento cara@eazse pelo momento de
transicdo do modelo moderno para o pés-moderns, poida sem termos desvencilhado
plenamente da modernidade, também ndo experimemiasi uma fase totalmente nova,
sendo uma exigéncia pensarmos nessa etapa em o relacédo dialética.

N&o adentraremos esta reflexdo, apenas sinalizafdcser consensual, na area,
para a compreensado do nosso momento historiceramibs, contudo, que compartilhamos
da ideia da existéncia real de uma agenda, derdaxyrevalecentes na sociedade, na
educacdo e nas pesquisas académicas advogandooodadeoria (MORAES, 2001),
restando a formacado voltada apenas ao cotidiandiatoee a pratica, configurando um
movimento convergente para a desintelectualizagigrdfessor e sua desvalorizagcao
profissional e social.

Cumpre notar, em sequéncia, ser o liberalismo ulesofia politica estruturadora
dos principios do capitalismo ao postular, os Elea liberdade individual e da liberdade
econdmica da propriedade privada em face do tralmliio Estado (DALAROSA, 2001).
O neoliberalismo traz muito do liberalismo clasgiena os tempos atuais, ou seja, é “[...] a
filosofia da nédo intervencao do Estado na econohuig veiculada pelo ideéario do Estado
minimo.” (DALAROSA, 2001, p. 199). E convenienteclesecer que n&o ter vivido
imediata e diretamente o Brasil, historicamentgberalismo tal como manifestou-se ele
em outras regides e nagdes, nao implica recusaustioes do neoliberalismo em nosso
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contexto, no sentido de compreender a “atualizagim’que aconteceu na Inglaterra,
especialmente; porém, o cuidado de reconhecer quepliberalismo € muito mais uma
perspectiva ideoldégica do que mera e propriamentgdnica e social, tem

fundamentalidade absoluta para o rigor de nosflagdes.

A légica do liberalismo € a de mercado, sendo @sketentor das bases econémicas
e politicas em detrimento de intervengfes estaEis.contrapartida, os defensores do
neoliberalismo atribuem ao Estado a responsabéidaela ineficiéncia das politicas
publicas e por todos os males sociais, advogandis, dever ficar a cargo da livre
iniciativa de mercado a opc¢ao redentora e salviifeza a “cura social”.

E preciso evidenciar que uma filosofia politica Igaatematizada aqui - o
neoliberalismo - torna-se ndo apenas possivel aoe&mo recomendavel sob a dtica e
égide da classe dominante, compreendida no semiggiwiano como aquela que detém os
recursos produtivos materiais e sociais da socedatesmo para paises que nhao
presenciaram historicamente sua emergéncia e obasdd, se observarmos sua relacéo
com a globalizacéo - “[...] processo de evolucaorganizacdo do sistema econdmico
capitalista no plano mundial.” (DALAROSA, 2001,201). No contexto da globalizacéo,
conforme aponta o referido autor, as politicas ésovoas se fundamentam a partir de
interesses globais, ou seja, interesses das graotiscias e conglomerados econdémicos
mundiais, exaurindo-se dos estados nacionais a pledeontrole dos planos econémicos e
sociais, e, inversamente, tornando cada vez ma&nieantes e dominantes os paises
ricos.

Dai a politica neoliberal, fundada na defesa daadestminimo ter
profunda relacdo com o processo de globalizacafragirecendo os
Estados nacionais, tudo fica mais féacil para o tahpfiglobal”.
(DALAROSA, 2001).

Por outras palavras, como a base econdmica € deters para o planejamento e
organizacdo da vida social, esse contexto se fsepte nos varios ambitos sociais, com
alguns postulados como a minimizagédo da atuac&@s@alo na economia e de seu poder
sobre as decisdes politico-sociais, a privatizag@empresas e instituicdes publicas para
acabar com “os gastos desnecessarios” do Estadmnsgquentemente, sua minima
intervencao nas questdes sociais. O postulado maineoliberalismo &, portanto:

[...] por um lado, manter o Estado forte suficigpéea acabar com gastos
desnecessarios, privatizar empresas estataisigdicqps sindicatos e, por
outro, diminuir os gastos e as intervengdes estats questdes sociais e
econdmicas; todas estas medidas devem ser adamiaistde uma so vez,
de forma quase ditatorial, pois a meta principal tddo isto é a
estabilidade monetaria, que deve ser alcancadalqugu preco. (ARCE,
2001, p. 254).

A educacdo, nesse contexto, é eleita como solu@dpcenpara a erradicacado da
pobreza, sendo concebida como redentora. Nesteddsentoncordamos com o
posicionamento de Saviani (2009) ao analisar asagenao-criticas da educacéo, segundo
as quais a sociedade é harmoniosa, tendendo &aicdiegde seus membros, a educacao ai
emergindo como um instrumento de emancipacdo @iteao possibilitar sua insercao ao
mercado de trabalho, perpetuando assim o mecanismeoliberalismo.

Quando ocorre um desvio, ou seja, se o individcar fas margens da sociedade,
por exemplo, desempregado, é ele o responsaveinsloesso, neste caso, profissional.
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Mas quais as implicacbes da formacdo de professnesse contexto? A nossa
preocupagado com a exposicao desses elementos textcoda formagédo de professores
consiste em colocar em relevo elementos que irdlaen essa formacao; afinal, as
condicbes materiais tém relacdo direta com a c@dceple educacdo que se adota e,
portanto, com a formacao de professores estabalecid

A educacao apresenta, ainda, um suposto carateddacdo ao serem oferecidas
por seu intermédio possibilidades de ascensaceendacipacdo dos sujeitos. Assim, leva-
se a crer que a educacgdo serd a chave magicajgweglpara que o individuo possa se
qualificar, se profissionalizar para, entdo, paemserir no mercado de trabalho, voltar a
ser consumidor e assim recuperar seu lugar nadsaige A educacao expressa pela forma
institucionalizada é tida como uma das maioresasajiira a situacdo do desemprego e
para outras formas de marginalizagdo social e sis@abentdo se processa por esse
mecanismo, mas de forma contraditoria, pois, aonmadsmpo em que a educacao escolar

é a forma dominante e “redentora” dos problemamsy&la ndo permite o acesso a todas
as pessoas.

[...] se, por um lado, o capitalismo inaugura acemae a educacao escolar
passa a ser a forma dominante de formacao doshaeresios, a0 mesmo

tempo isso se da num processo historico concrete as relacdes sociais
de dominagao n&o permitem a plena democratizac@relkso ao saber

produzido pela humanidade. (DUARTE, 2009, p. 7).

No contexto neoliberal, marcadamente contraditoeim que a educacdo esta
inserida, algumas questdes sédo enfatizadas, coprodatividade, eficiéncia, agilidade,
curta duracdo, preparacao Unica e exclusivamemte giaacdo no mercado de trabalho,

sendo essas algumas das caracteristicas exigittzs qgeitos frente a educacgdo. No
neoliberalismo, segundo Frigotto (1995):

[...] algumas categorias foram eleitas para estabelas bases teoricas:
gualidade total, formacdo abstrata e polivalentéexilfilidade,
participacdo, autonomia, descentralizacdo, compdtte, equidade,
eficiéncia, eficacia e produtividaddgudARCE, 2001, p. 255).

Arce (2001), por sua vez, considera que:

Estas categorias encontram eco no processo dendraosalizacdo e
hegemonia do capital financeiro, que tem levadatorspublico a ser
responsabilizado pela crise, ineficiéncia e cligsi® em contraposicao
a eficiéncia, qualidade e eqlidade que caract@imao mercado e o
privado, os quais, portanto, deveriam reger a dadie. (p. 255).

Por outro lado, a classe dominante utiliza conhentos e “jargdes” neoliberais a
fim de legitimar suas proprias vontades. Com iss@nsino vai sendo secundarizado,
utilizando-se de estratégias como o ensino a distae a formacdo em servico,
modalidades de ensino que abrangem a formacaocotksgores visando agiliza-la, torna-
la mais eficiente e com menores custos, priviledpapara iSso a capacitacdo em servico
sobre a formacao inicial e estimulando as modadigaddistancia em detrimento do ensino
presencial. Esta situagdo, em geral, tem comotaekd a fragmentacdo do ensino, a
exaltacdo da eficiéncia e produtividade na educagdmaixa qualidade na formacéo dos
professores e no exercicio de sua profissdo, aodisgidade das politicas publicas ao
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privilegiarem determinados interesses, além deasutnais, o0 que acaba por gerar
consequéncias danosas principalmente para as<lagselares.

Podemos situar ainda a questdo do aligeiramentendmo, tanto na formacao
como consequentemente em sua pratica pedagogicpestdo do pragmatismo na
formacgéo, a valorizagéo do aprender a aprender@alessor enquanto mero facilitador
em detrimento do professor enquanto responsaval tpahsmissdb do ensino escolar
sistematico. Além disso, o incentivo a formacdonapeem servico, a exaltacdo do
conhecimento advindo somente da pratica e do empeistno em detrimento da formacao
inicial solida e teoricamente fundamentada, po#sibdo a integracao teoria e pratica, tal
como anteriormente j& fizemos notar, mas que, agormam-se mais radicalmente
evidentes sob a atmosfera dos principios neolibergentes.

Esse contexto, segundo Arce (2001), corrobora sidlude que o professor néo
necessita ter “[...] uma base tedrica e praticéefoente fundamentada em principios
filosoficos, historicos, metodoldgicos; os seushatps pessoais passam a ser valorizados
em detrimento da formacéo profissional.” (p. 262).

Nao é funcdo deste professor do ano 2000 transmitginar nada aos
alunos, apenas garantir que aprendam para quelgemntiesse processo
de aprender a aprender fora da escola. A funcagprofessor acaba
reduzindo-se a de um técnico, [...] além de cans8e como mero

participante das decisdes escolares e da vida aescein nenhum

momento ele € chamado a teorizar, apenas a agfteéirra respeito de

sua prética. (ARCE, 2001, p. 265).

Convém ressaltarmos aqui, compartilhando das id#gaseferida autora, que é
preciso que os sujeitos possam dispor de elemeetostureza tedrica que os ajudem a
pensar e construir as possibilidades e limitesudeasuacédo. Nesse sentido, defendemos o
ensino nas escolas e o papel do professor comcacientes mediador da cultura e
responsavel pela transmisséo critica de sabetemsiszados, historicamente acumulados
pela sociedade. Em consonancia com Saviani (2003)st se trata de tomar uma posi¢cao
clara em relagcdo a utilizar a escola como um ingnio de participacdo efetiva das
massas, entédo o professor ndo pode se omitirefa & ensinar, de instruir.” (p. 188).

Faz-se urgente pensar nas questdes educacionaifoenmacéo dos docentes de
forma mais integral, de modo a reivindicar a aeatias contradicdes, pois, a0 mesmo
tempo em que se exalta e se luta historicamente goilicacdo escolar, outros demais
movimentos subjacentes buscam esvazia-la e retmae € de sua esséncia, ou seja, 0 que
é condicamsine qua norpara a sua existéncia: a disponibilizacdo e trasssio refletida de
conhecimentos, do saber sistematizado e da cultura.

Cumpre considerar que, para isso, € necessariceceinb processo historico em
que se efetiva a acdo humana, o que nos direcamaauma analise do mundo das relacbes
entre a educacgdo basica, constru¢do de conheceneritbmacdo de professores. Com o
que, no proximo item, procederemos a reflexdo geass da pedagogia histérico-critica,
no sentido de localizar, no tempo e no espacoprgigdes para a critica da educagédo no
mundo globalizado e a problematizacéo especifidard@acao de professores.

2 Pedagogia Historico-Critica: Consideracfes sobr&ducacdo e Construcdo de
Conhecimentos

[..] mesmo quando eu atutientificamente etc., uma atividade que
raramente posso levar a cabo em comunidade imedata outros,
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também souwsocial porque atuo comdiomem Nao s6 o material de
minha atividade — como a prépria lingua, na quyatsador é ativo — me
€ dado como produto social, como também medprio modo de
existéncia é atividade social porque o que eu ¢ecomim, o faco para a
sociedade e com a consciéncia de mim enquantoosil.s(grifos do
autor) (MARX, 1978, p.10).

A pedagogia histérico-critica tem seu marco a pddiano de 1979 e comeca a ser
denominada inicialmente por Saviani como pedagdigikttica. Essa pedagogia nasce da
critica da realidade social imposta pelo capitadisano se reconhecer as influéncias dos
condicionantes econdmicos e politicos na educafam seus fundamentos tedricos
ancorados no materialismo histérico de Karl Marx.

Segundo Scalcon (2002), o materialismo propostd@x surgiu como 0poSi¢ao
ao idealismo dialético de Hegel, que considerawaaguideias determinavam e dominavam
a vida real dos homens, assim como seu mundo mlatdarx avangcou nessa questao, na
medida em que refletiu sobre a realidade humarzbe © homem enquanto produto e
produtor de uma vida concreta, influenciada pelasdigdes objetivas dessa realidade,
invertendo, em dada medida as propostas hegelipoganto, para Marx, o ideal consiste
na ordem do material transposto para a cabecardws®no e por ele interpretado, sendo
a atualidade e efetividade da realidade que detarenconsciéncia, € nao o inverso.

O individuo é cser social.A exteriorizacdo da sua vida — ainda que néo
apareca na forma imediata de uma exteriorizacdovida coletiva,
cumprida em unido e ao mesmo tempo com outros pois, uma
exteriorizacdo e confirmacdo dada social [...] Como consciéncia
genéricao homem confirma susaida socialreal e ndo faz mais que
repetir no pensar seu modo de existéncia efetivio[grifos do autor]
(MARX, 1978, p.10).

Dessa forma, sua teoria se baseou no desenvolandant histéria humana,
verificando que as condi¢des de vida dos homensis@minadas por suas relacdes de
producao, e essas, pelo modo de producédo domirsantmalisar as condicdes miseraveis
que viviam os trabalhadores de seu tempo.

O materialismo histérico-dialético como ciéncia dass gerais da
evolucéao social e como filosofia fundou-se a paigiruma concepcéo de
mundo pautada na busca da compreenséo da reatidadma e de seus
fendbmenos materiais e ndo ideais. Como concepedtifiia do mundo,
0 materialismo tem um método de investigacao-eggosium conjunto
de teorizagOes apresentadas sob forma de leisfic@stgue governam a
natureza, a sociedade e o pensamento e que serant@poiadas no
materialismo historico. (SCALCON, 2002, p. 108-109)

A realidade humana para Marx, por conseguinte, stavenquanto realidade
concreta, e, conforme Scalcon (2002), como sirttesaultiplas determinacdes, assentada
nas relacdes de producao, uma realidade processuadnsequéncia.

O homem, cuja natureza é essencialmente sociallasnespecificidades,
€ concebido como aquele que se diferencia do aramalroduzir seus
meios de vida e, ao fazé-lo, produz ‘indiretamesii@ propria vida
material’. (MARX & ENGELS 1978apudSCALCON, 2002, p. 109).
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Scalcon (2002) aponta que foi da andlise do procdestrabalho no contexto da
producdo capitalista que surgiram as contribuicBespensamento de Marx para a
educacao, enquanto voltadas para uma pedagogralddho “[...] que incorporam como
questdo central para a transformacao da realidaclal fiumana o desenvolvimento e a
formagao do homem onilateral.” (p. 111).

Tendo por base esse referencial tedrico, Saviantapara a questdo educacional,
reconhecendo que ela se relaciona e é determimadampdicionantes histérico-sociais, em
suas condicdes objetivas, com o compromisso axiedrsformacdo da sociedade e nao
sua manutencgéo, sua reproducao.

Nessa perspectiva reconhecem-se os limites e [mksilles de atuacdo da
educacao, ou seja, ndo se coloca simplesmente stdqude uma visao ingénua nem
reprodutivista, admite-se, sobretudo, que exigessibilidade de transformacédo social e
para isso sdo oferecidos instrumentos por meiosdalaizacdo, do ensino sistematico,
para que as classes dominadas possam lutar @elatmacdes necessitadas.

A pedagogia revolucionaria a que Saviani procedévno Escola e Democracia
(2009) é a pedagogia historico-critica. Salientaouges faremos uma rapida exposicéo da
obra para fundamentar nossa escolha por e nesge, arma vez que defendemos a
necessidade de conhecer e refletir sobre os modismitames das varias perspectivas,
analisando, sintetizando e assim elaborando met@lariticamente nossas opg¢odes, a fim
de ndo perpetuarmos uma doutrina acritica, o diletiré diretamente na educacédo que
desejamos construir.

Saviani (2009) argumenta que a pedagogia revoladeomao nega a esséncia para
admitir o carater dinamico da realidade como caf@edagogia da existéncia (manifestada
pela Escola Nova), inspirada na concepcao humametierna da filosofia da educacéo.
Também nado necessita negar o movimento para captaséncia do processo historico
como o faz a pedagogia da esséncia (manifestadabsebla Tradicional), inspirada na
concepc¢ao humanista tradicional de filosofia dacad@o. A pedagogia revolucionaria é
critica, entende que a educacado se relaciona inestérdialeticamente com a sociedade,
portanto se situa além das pedagogias da essédai@xsténcia, superando-as por meio
da incorporacdo de suas criticas em uma proposdiaahmente nova. Duarte (2009)
enfatiza essa ideia ao discorrer que:

[...] o conceito de trabalho educativo de Saviaituasse numa
perspectiva que supera a opcdo entre a esséncianauabstrata e a
experiéncia empirica. A esséncia abstrata é reausadnedida em que a
humanidade, as forcas essenciais humanas, sadcmaseomo cultura
humana objetiva e socialmente existentes, comoupsoda atividade
histérica dos seres humanos [...] também supesacepcao de educacao
guiada pela existéncia empirica, na medida em qudeséncia tomada
por Saviani é a da formacé@o do individuo como menda espécie
humana. (p. 13).

Assim, a pedagogia revolucionaria tem que estacudatia com o0s interesses
populares, valorizando a escola e os conteudosaleando o método como o caminho
para a superacao das concepcdes de mundo burguideas)do-se da logica e do método
dialético em contraposi¢cédo a logica formal, ou ,sejacionando a forma e o conteudo e
aproximando-os em nivel de pensamento por meioroheipio dialético (SCALCON,
2002).
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Os métodos preconizados por Saviani (2009) estmmylgportanto, a atividade e
iniciativa dos alunos sem abrir mao das iniciatidasprofessor; favorecerdo o dialogo
(alunos, professor, cultura); levardo em contantarésses dos alunos e seus ritmos de
aprendizagem sem perder de vista a sistematizég@aldos conhecimentos. Além disso,
esses métodos mantém continuamente presente dag@centre educacao e sociedade.

Saviani (2009) busca traduzir os métodos de engimd estd propondo nessa
perspectiva da seguinte forma: a pratica social@mg ponto de partida e de chegada,
contudo qualitativamente diferente, pois, enquartt@onto de partida seria objetivada a
identificacdo do objeto da aprendizagem, no poeteliegada seria um retorno do saber
concreto — refletido - a préatica social para padbtsib a atuacdo e transformacgdo das
relacdes de producéo. Ou seja, 0 ponto de papidgentaria uma visdo sincrética, caotica,
confusa, sem nocdo dos elementos que constituedoalt realidade a ser estudada; ja no
ponto de chegada, a visdo se transformaria em umess, em uma visdo do todo com
clareza das partes que o constituem; resumidamepi®cesso pedagdgico se daria como
um movimento dialético que incorpora a categoriangaliacdo, que € a problematizacéo,
ou seja, 0 momento de detectar as questdes praidamao ambito da pratica social; e a
catarse, que seria a tomada de consciéncia, ajarah@amente a pratica social.

Portanto, a educacédo é tratada como uma atividadiéadora no seio da pratica
social global, dai porque ela é tomada como poet@attida e ponto de chegada. O
movimento vai da sincrese a sintese pela mediagioardilise (as abstracfes e
determinacdes mais simples), constituindo uma @@&o segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (0 método @@)tiEomo para o processo de
transmissao-assimilacdo de conhecimentos (o métlmdensino). Dessa forma, essa
pedagogia estd empenhada em colocar a educacéaca sk referida transformacao das
relacdes de producéo.

De acordo com Saviani (2008), a tarefa que a magadistorico-critica propde
com relacdo a educacao escolar é basicamentefichmés formas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente; convesteaber objetivo em saber escolar para
se tornar assimilavel aos alunos; e prover 0s me@ressarios para que os alunos
apreendam o processo de sua producédo, assim caerdéscias de sua transformacao.

Por isso, optamos por essa base tedrica a0 condereeos que, com essa
perspectiva, tanto a formacao de professores comdusura pratica pedagogica poderao
tomar como fundamento uma teoria consistente, cplerize a educagdo enquanto
mediadora da pratica social, sendo, assim, histégc critica, pois reconhece 0s
condicionantes sécio-histéricos que permeiam aagiia; ndo esvaziando da escola e do
professor o papel historicamente conquistado, era enkitas e conflitos.

Além disso, reconhece a escola enquanto respongaleiconhecimento teérico,
objetivo, sistematizado, elaborado social e histonente, visando, conforme Saviani
(2008) “[...] a transmissao dos instrumentos dessweo saber elaborado [...]” (p. 16) e
avancando com relacdo ao conhecimento espont&féexivo, advindo tdo somente da
pratica, do espontaneismo, portanto, utilitariouitas vezes fragmentado.

Portanto, a escola visa a cultura erudita por deiom movimento dialético, isto €,
“[...] a acdo escolar permite que se acrescenterasndeterminagdes que enriguecem as
anteriores e estas, portanto, de forma alguma séai@as.” (SAVIANI, 2008, p. 22).
Assim, a escola cabe possibilitar ao aluno avadgaconhecimento do nivel da doxa -
conhecimento opinativo - para o conhecimento acelnida episteme, do saber
sistematizado, metddico, isto é, cabe a escolaig@@opa passagem do conhecimento
assistematico para o conhecimento sistematico astad variaveis decorrentes desse
processo, sem desconsiderar o saber prévio do.aluno
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E nesse contexto que acreditamos que 0 sujeita mssenvolver suas maximas
potencialidades, atingindo sua humanizacéo, aut@nertendo possibilidades para refletir
sobre seu entorno e, assim, utilizar as ferramediggonibilizadas para que possa
transforméa-lo. Consideramos que é por meio da €docascolar de qualidade que os
saberes eruditos produzidos pela humanidade podesosializados a todas as pessoas
para que tenham chances de participarem mais aitanda sociedade e atingirem niveis
mais elevados de educacéao e cultura.

Por esses motivos enfatizamos que a formacéo despoes deve ser construida
na perspectiva da praxis, embasada nos fundamesfiersdidos pela perspectiva historico-
critica de educacdo, onde os classicos, a litesatas contribuicbes filosoficas,
psicolégicas, socioldgicas, antropoldgicas e das rersas areas se combinam para
oferecer um instrumental tedrico solido. Isso p&Fmaos alunos construirem
conhecimentos concretos, embasados, para entdo tiarem como abstracbes
necessarias para alimentarem suas praticas pedagQgdr meio da praxis, e nao ao
contrario, pois corre-se 0 risco de cair no espwitano, no “aprender a aprender” ou
“aprender fazendo”, conforme tem difundido o disouneoliberal.

3 Formacédo Inicial de Professores na Perspectiva $torico-Critica: em busca da
praxis

Pensar a formacdao inicial de professores com baggedagogia histérico-critica
significa pensé-la em sua estrutura, em sua essémisua materialidade concreta, e ndo
no imediatismo que a realidade propde, na sua gEargortanto.

O trabalho pedagdgico, para que efetivamente debenmediacbes de
carater historico, cultural e social capazes dedymoem uma

apropriacdo de conhecimentos pautada no significasgencial da
atividade humana bésica, ou seja, no trabalho saiaeapoiar-se numa
epistemologia que contribua coerentemente parenafg@io do professor,
potencializando sua compreensdo e sua atuacido parspectiva de

unidade teérico-pratica. (SCALCON, 2008, p. 44).

Por isso, a importancia de uma formacéo visandooagreto, pensando a pratica
por meio das teorias construidas historicamentirizando o ensino, os classicos, a
formacdo cultural construida dialeticamente emararetude e contradi¢cdes, enfim, na
sua esséncia, em sua totalidade. Situamos ness@osarnmportancia da filosofia, que,
segundo Kosik (1976),

[...] € uma atividade humana indispensavel, visi® @ esséncia da coisa,
a estrutura da realidade, “a coisa em si”, o saoilsa, hdo se manifesta
direta e imediatamente. Neste sentido a filosofidepser caracterizada
como um esfor¢o sisteméatico e critico que visapataa coisa em si, a
estrutura oculta da coisa, a descobrir o0 modo ddcsexistente. (p. 18).

Assim, para “[...]destruir a aparente independéncia do mundo dos contactos
imediatos de cada dia [...]" (KOSIK, 1976, p. 20)peéeciso pensar a formacdo de
professores em bases sélidas, concretas, visasdperacdo do pseudoconcretismo por
meio da dialética, da critica, da busca pela e&séog seja, a apropriacdo da realidade e
dos conhecimentos que embasam essa realidadegal@ss tque sustentam a pratica
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cotidiana. E, segundo Saviani (2002, p. 13), “Hektruir esta ‘pseudo-concreticidade’ a
fim de captar a verdadeira concreticidade [..'t@refa da ciéncia e da filosofia.

[...] a criticidade de uma teoria supde a consc@édas condicionantes da
prépria teoria; supde, portanto, a vinculacdo aeidecom suas raizes
sociais; supde, portanto, a explicitagdo dos ietEr® que a teoria
expressa. (SAVIANI, 2002, p. 185).

Isso porque é evidente que a concretizacdo de wmpogia pedagodgica de
gualidade, que sirva aos interesses dos educandpsoporcione 0s instrumentos
necessarios para sua efetiva participacéo socedjsa vir acompanhada de uma revisao
critica dos proprios professores sobre suas psafiedagodgicas, o que pode ocorrer por
meio de uma formacao inicial sélida, teoricamentedamentada. E para isso parece
fundamental que os cursos de formacgao sejam dds&lbgnesse contexto, ou seja,

[...] sem perder de vista a situac@o concreta daagdo e da propria rede
escolar. De tal modo que as exigéncias de compieatessa realidade,
as exigéncias de ordem tedrica, possam ser evatlwide modo a se
buscar os meios de suprir essas necessidades.ASB\A002, p. 196).

O professor deve ter o compromisso de prepararsgumentalizar as novas
geracles, dotando-as de conhecimentos histéricaulteralmente produzidos pela
humanidade, ensinando conteudos significativos, sgj@ possivel a implementacdo das
conexdes entre a teoria e a vivéncia pratica guarpalo concreto, da sua totalidade, para
poder possibilitar sua atuacdo na sociedade ersaréon, assim, instrumentos para uma
transformacgao. Por isso a necessidade do proféssaonsolidados os conhecimentos
tedricos das diversas areas do conhecimento, fldasitio a reflexdo sobre sua pratica e,
ao mesmo tempo, possibilitando-o a agir sobre psg&ca visando mudangas, tendo em
vista seu posicionamento politico e social.

[...] a formacdo de professores ndo pode se exdmiuma bagagem
filoséfica, histérica, social e politica, além denai solida formacao

didatico-metodoldégica, visando formar um profissiocapaz de teorizar
sobre as relagdes entre educacéo e sociedadsim, @mo parte dessa
analise teodrica, refletir sobre a sua pratica, @ropudancas significativas
na educacdo e contribuir para que os alunos terdw®so a cultura
resultante do processo de acumulagdo sécio-hiatgoelo qual a

humanidade tem passado. (ARCE, 2001, p. 267).

E, para isso, faz-se indispensavel a conscientizaggprofessor e do seu papel para
possibilitar tais mudancas. Por isso, enfatizamas & formacdo precisa ser critica para
permitir ao professor partir de uma reflexao fifos® e politica sobre os problemas que a
realidade Ihe apresenta, utilizando-se para isseds conhecimentos tedricos para pensar
sua pratica, visando sua transformacéao. Afinalceatamos com Silva (2011) quando este
dispbe que,

[..] s6 na unidade entre teoria e pratica podeehavma praxis
transformadora da realidade, pois € a teoria qusilpbta, de modo
indissociavel, o conhecimento da realidade e obektaimento de
finalidades para sua transformacdo. No entantoa paoduzir tal
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transformacdo ndo é suficiente a atividade teoré&apreciso atuar
praticamente sobre a realidade. A pratica, poréfio, s basta a si
mesma; se isto acontece, fica situada passivamenta atitude acritica
em relacdo a ela mesma e perde sua capacidadmnaedora [...] (p.
22).

E igualmente indispensavel que a formac&o podsilaib professor compreender o
contexto educacional e lutar pela valorizagcdo dacagho, pela melhoria das suas
condicOes de formacao e da sua carreira profidsi@nalcance de tais propoésitos depende
de uma formagéo que estimule a reflexdo sobreoadgpeducacao que se pretende realizar,
para quem e a fim de qué, podendo assim se degsenwoha pratica educativa consciente
de suas possibilidades de transformacao sociahkém de seus limites, libertando-se de
praticas ingénuas ou inconscientes.

Afinal, uma pratica para ser coerente e gerar taos concretos precisa oferecer
0s instrumentos para alcancar o nivel da conseiéilosofica, da consciéncia politica e
social dos sujeitos, tendo por ponto de partidardhecimento advindo do senso comum e
possibilitando o seu avanco.

[...] a passagem do senso comum a consciéncigfftasé condi¢éo

necessaria para situar a educacdo numa perspestdlacionaria. Com

efeito, é esta a Unica maneira de converté-la estrumento que

possibilite aos membros das camadas popularessageas da condigéao
de “classe em si” para a condicdo de “classe pdraOsa, sem a

formacdo da consciéncia de classe ndo existe aeg#it e sem
organizacao nao é possivel a transformacao rewoléiia da sociedade.
(SAVIANI, 2002, p. 6).

E essa conscientizacdo € de fundamental importface a luta transformadora,
para a concretizacao dos direitos das classedhealmsas e pela busca por niveis maiores
de qualidade, seja na educacao, na saude, enfardir@itos sociais. Além de ser a forma
mais viavel para uma maior participacdo socialprmmma e critica, uma participacao
social ndo mais para concretizar interesses opasias aqueles adequados a si mesmos,
suas necessidades, seus desejos enfim.

[...] por qualidade de ensino, ndo entendo algdroemas algo que se
vincula aos interesses de determinadas camadaxigégade. Por isso é
gque me parece fundamental, quando trabalho na iicao
posicionamento: € preciso saber de que lado eu,gstoque 0s critérios
de qualidade véo ser definidos a partir dai. Onengiualitativamente
bom vai ser qual? E claro que do ponto de vistaida participagio
maior do povo no poder vai ser, justamente, aqeeno que dé
instrumentos que efetivem essa participacdo BAVIANI, 2002, p.
202).

Para isso é de fundamental importancia pensarnmmoe s®SS0S interesses, nossas
posicdes com relacdo a educacéao. Afinal, qual edicpretendemos oferecer? A favor de
quais interesses ela estara? Como proceder paisaefessa educagdo em nossa pratica?
Sao0 questionamentos essenciais que demonstrardosse posicionamento politico se
efetiva também em nossa pratica pedagdgica, apanxicmassim nosso discurso e nossas
opcOes tedricas de nossa acao cotidiana.
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Salientamos, dessa forma, que nosso posicionamesitte em favor da luta por
uma educacao de qualidade para todos. Essa edymacdefinicdo baseia-se no esforgo
politico que deve priorizar a formacéo de professoA educacdo que aqui defendemos
baseia-se no fortalecimento da escola cdotus do desenvolvimento humano e de
politicas publicas que realizem a tomada de consici&o homem no mundo.

Trata-se de uma educacdo que permita as pessoasobmgg a realidade e seus
problemas, uma educacdo como instrumento pararmias possibilidades de acao, para
instaurar, inventar, reconhecer suas singularidadsistir as opressdes, conhecer o mundo
com outros olhos, ndo tendo medo do caos, dasd@as, uma educacao vista enquanto
pluriverso de possibilidades.

Finalmente, é dessa forma que buscamos destruseadpconcreticidade que
subjaz contemporaneamente a formacéo de profestmmeducacdo basica em nosso pais:
retomando a valorizacdo da construcdo de conhetunegntifico e filosofico em sentido
amplo; promovendo o retorno da teoria; da revadgép da instituicdo escolar e da
intencionalidade dessa educacédo. Além do imprelsehgapel do professor enquanto
transmissor e mediador da cultura e do saber erudé formagao inicial solidamente
sustentada pelos classicos, pelo ensino e pelalipasgossibilitando a dinamica relacéo
entre teoria e pratica. Desta forma, poderemosepierca busca pela valorizacdo do
professor da educacdo basica -especialmente dagidumfantil- e das questbes a ela
inerentes, no ambito da formacao inicial.

Consideracoes Finais

Em nossas reflexdes ao longo deste artigo, buscaeiterar que a formacéo de
professores € tarefa ardua na sociedade globaliZddes, apresentamos brevemente
elementos do liberalismo, do neoliberalismo e damdédernidade, a fim de situar o leitor
em relacdo ao contexto da formacéo de professaredutacéo béasica e dos desafios para
a educacao de maneira mais ampla.

Concluimos acompanhando a argumentacdo de S§44€8), para quem,

[...] o trabalho educativo é o ato de produziretdire intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que éugidd historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, jetolda educagao
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos efgo® culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espg@gainana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concumante, a
descoberta das formas mais adequadas de atingiolgigsivo. (p. 13).

A importancia de conhecer a educagcdo segundo gscsadicionantes politicos e
histéricos possibilita pensarmos em uma educag@&ghomem livre, critico e consciente
de seu tempo e contexto. Isso podera resultar éom@mia, criticidade e participacao
social mais ativa. E necessario, contudo, parts donhecimentos do senso comum e
avancar em relacdo a eles, procedendo para umédadv sistematizadora, que exige
reflexdo sobre a realidade e os problemas quepedsenta. Dai a importancia da filosofia
e da fundamentacdo tedrica das diversas disciplasificas para proporcionar as
ferramentas para se pensar os problemas da eduwagéeira.

Quando a pedagogia histoérico-critica nos evideacacessidade e importancia do
professor como transformador da realidade educalgiada abre possibilidades para
didlogos a respeito da relacdo educativa estanezdé colocando o educador a servi¢o do
educando ou dos interesses das classes dominamessistema vigente. Por isso, a
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importancia da formacéo voltada para essa perspectiie parta do conhecimento tedrico
e possibilite instrumentalizar os futuros professgrara enriquecer ou mesmo transformar
a pratica pedagogica, conscientes assim de susibifidades para isso.

Consideramos, portanto, que, para compreender @ssidades e 0s problemas
educacionais que a realidade apresenta, é de énmpa@tradical o principio dialético, ou
seja, do conhecimento do movimento integral ddidaide do objeto a ser desvendado,
assim como de suas multiplas manifestacdes cosaedisstoricamente construidas. Nesse
sentido, é de extrema importancia atentar parafomsacao ndo ingénua, na concretude
da realidade educacional, assim como nas contesglig@ra permitir o reconhecimento da
importancia do conhecimento cientifico, pois que parte da esséncia e ndo da aparéncia.

Finalmente, € dessa forma que buscamos destrypseudo-concreticidade” que
subjaz a formacao de professores em nosso pais)aetio a valorizacdo da construcéo de
conhecimento cientifico, da indissociabilidade erigoria e pratica, da revalorizacdo da
instituicdo escolar e da intencionalidade dessacagdio, do papel imprescindivel do
professor enquanto mediador da cultura e do sabeéit@ da formacdo inicial solidamente
sustentada pelos classicos, pelo ensino e pelaipastentifica. Desta forma, poderemos
proceder a busca pela valorizacdo profissionalcealsdo professor da educacéo basica,
especialmente no ambito da formagé&o inicial.
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""O conceito de transmissdo estd sendo utilizadsemtido de instrumentalizacdo do aluno com os
elementos basicos para participar na sociedadecodm mera reproducdo de conhecimentos de forma
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