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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a formalgiprofessor de Histéria, a luz de uma
abordagem freireana, procurando compreender denqde ele vai construindo, por meio
de sua vivéncia no cotidiano de sala de aula, umsinencritico, que permite o
desenvolvimento de uma pratica educativa, cuja tnog@ de saberes possibilite a
transformacao do educando, a fim de que se intepeda Histdria e por seu ensino. Trata-
se de um artigo de revisdo, cujos eixos norteadsdiesas leituras sobre o ensino de
Historia e a pratica do professor. Pensar a edocapd uma perspectiva critica e
empreendé-la no meio educativo, com vistas ao erdgnHistoria, sdo pontos-chave de
nossa discussdo. O pensamento freireano constit@ncmra para tecermos nossa
abordagem acerca do papel do professor de Histoa reflexbes em torno de sua
formacéo.

Palavras-chave: Pensamento freireano; Ensino dérldisFormacao do professor.

ABSTRACT

This article has for objective the analysis of th&tory teacher training, from a boarding
centered in Paulo Freire’s thought, trying to ustierd of what manner the teacher is
building, from his experience in the classroomydéfe, a critical teaching, allowing the
development of an educational practice, which gactibn of knowledge enable the
transformation of educating, providing his interabut history and its teaching. This is a
review article, in which using readings about tistdry teaching and the teacher practice,
we build the basis of this study. Thinking on edigafrom a critical perspective and
undertake that perspective in educative environnignta look centered in the history
teaching are Key points of our discussion. Freitesught is the anchor to make our
approach on the role of the history teacher arldagbns around his formation.

Keywords Freire’s though;. History teaching; Teacher foriorat

Introducao

Nas ultimas décadas do Século XX e inicio desteo nedculo, verificaram-se
mudanc¢as na concepc¢ao da formacédo do professmamumsse a discuti-la como um
processo em continuo desenvolvimento, principalendepois da Conferéncia de Jontiem
(1990), quando a educacdo basica para todos pasea meta central das politicas
educacionais. Ou seja, 0 momento atual da eduegge pensar a formacéo nao limitada
ao ambiente académico, mas relacionada a vivéna@ @tidiano do docente na escola
(RODRIGUES, 2003). Desse modo, tem-se assistidanainienso debate acerca da
formacdo do professor e esse campo tem sido f@eitando estudos e producdes
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académicas voltadas para analisar tal problemagoasibilitando o crescimento da
literatura especializada nessa abordagem.

Com esse foco, esse trabalho pretende fazer urnexdefsobre a trajetéria do
professor-historiador, no contexto da Histéria ddudacdo, procurando investigar as
mudancas ocorridas na sociedade brasileira enmdosada década de 60 do Século XX e
o0 inicio do Século XXI. As transformacdes na Histala Educacgdo brasileira durante
esse periodo serdo observadas, bem como a relsit@ssas modificacOes e a formacao
do professor na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, a discussao aqui proposta aerada a luz de uma abordagem
freireana, procurando perceber, a partir dos estuealizados por esse educador, como,
por meio de sua pratica cotidiana em sala de auleonstrucdo de saberes, o professor
pode desenvolver uma a¢do emancipatoria e dialégitaos alunos e com o0 mundo. Pois,
na Otica freireana, o conhecimento néo € transfgredo professor ao aluno a luz de uma
recepcao passiva, mas € visto como uma construgial €, como tal, o educando e o
educador sdo produtores de conhecimento a partimde acdo dialdgica, caracterizada
pela horizontalidade de saberes. Por consequénpexrcepcao freireana de docéncia exige
um profissional ainda mais capacitado, eficientangrometido e ético, ja que dialogo e
horizontalidade de saberes ndo surgem da boa wdtadocente. Surge do conjunto de
atributos adquiridos na formacéo, inicial e corditia (ARANHA, 2006).

Desse modo, no ato educativo, o educador assunwtange papel na construcao
do conhecimento do educando, de forma que, nasypagdes de Freire, a formacao do
educador e sua competéncia ou habilidade foramn@asse para a compreensdo da
educacao libertadora e o transformador profissidoeénte.

Partindo-se dessas proposicOes, elaboram-se ness&lo,e 0os seguintes
guestionamentos: que professor de Historia estdosienmado? De que modo a formacao
docente reflete sobre sua pratica e sobre o isemsla Histéria na Escola Basica? Essas
sao as questdes percebidas quando se aborda ertemaestao.

Ao pensar na formacao do professor, € necessaeo fie imediato a relacdo entre
a teoria e a pratica, pois essas sao o0s elos essepara se compreender a docéncia. A
formacdo do professor deve ser consciente e paldizoermitindo o conhecimento da
realidade que o circunda. A partir dai, ele podgabalhar no cotidiano escolar
promovendo uma pratica pedagogica critica. Dessdomo professor sera capaz de
realizar uma agao transformadora na escola e &sa d

A escola se constitui, portanto, no espaco primcdpgormacéo docente. E a partir
da experiéncia e vivéncia no cotidiano escolarref@cdo do educador com o educando
que vai se desenvolvendo e se enriquecendo sueapfatVES, 2002). E também nesse
espaco, que se desenvolve, profissional e indilnalerste a partir da experiéncia coletiva
ai iniciada.

Sob esse ponto de vista, a formacédo do professoreoso cenario escolar, no ato
de partilhar saberes coletivamente. E isto € pekgi®lo didlogo; € através do dialogo
entre educador e educando que o ato educativoradsgntido.

1. As mudancas na educacao brasileira e a formacdo professor de Historia

A educacao brasileira, a partir do golpe de 64aliedo de especial atencdo por parte
dos sucessivos governos no poder, uma vez queitcgpaducacional empreendida, a
partir desse periodo, instituiu uma série de reéarigue modificaram os rumos do setor.
Vale ressaltar que, no periodo que antecedeu @ galpociedade brasileira viu surgir uma
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série de movimentos e campanhas educacionais, gjasstas alteraram os caminhos da
educacéao no pais.

O MCP - Movimento de Cultura Popular, a Campanhé&&o Chao também se
aprende a ler, o MEB — Movimento de Educacédo de Bi#dém da CEPLAR — Campanha
de Educacéo Popular consistiram em expressfes masydmavanco nos movimentos de
educacédo e cultura, que tinham como principal @sibp acdes de conscientizagdo das
camadas populares.

Com o golpe militar, esses movimentos e campaehagprol de uma educacgéo
popular foram desmobilizados, tendo em vista qgewerno militar atuou no sentido de
descaracterizar e neutralizar tais movimentosndaalispositivos repressivos cujas acoes
eliminaram a participacdo de professores, alundeneais membros sociais que atuavam
em setores educacionais nesse periodo (FONSECA).199

O contexto da educacdo e da politica educacionalaarelacionada trilhou
caminhos diferenciados das propostas anterioradatfeamente, o que se percebeu foi
que a proposta de uma educacdao critica, criativaneformadora ndo estava na pauta dos
governantes. Nisto percebe-se a atualidade da maaxim Freitag, que &politica
educacionaprocurara alcancar a hegemonia sempre nos interdsselasse dominante”
(FREITAG, 1986, p.42).

Na esteira do axioma acima, pode-se afirmar quefasmas no ensino do pais, a
partir dagquele momento, preocuparam-se em ajustdueacao brasileira a nova realidade
socioecondmica e a politica imposta por elas daptw, tal ajuste se estabeleceu através
das reformas universitarias de 1968 e no restamtendino brasileiro que se realizou a
partir de entdo. Obviamente, tais reformas foramtivefmente verticais, unilaterais,
arbitrarias, no sentido de que nédo se percebe mafatura e discussdo nenhuma
participacdo popular, sobretudo dos setores reladms a essas areas. Segundo Germano:

A reforma universitaria do Regime Militar represensobretudo, uma
incorporagdo desfigurada de experiéncias e demaraddsriores,
acrescidas das recomendacfes privatistas de Atta,acessores da
Usaid e de outras comissdes — como a comissdo Miittws — criadas
para analisar e propor modificacbes do ensino Bupdirasileiro.
Conceptualmente, ela tomou por base a ‘teoria gitatdhumano’ - que
estabelece um vinculo direto entre educacdo e owrda trabalho,
educacéo e producdo — e a ldeologia da Segurargiandh Tratava-se
de reformar para desmobilizar os estudantes. (GER®IAL994, p.123).

No que se refere a formacéo do professor de lstGao ensino dessa area, passou
a ocorrer uma pulverizacdo, a fim de neutralizaalgquer proposta critica que viesse
estabelecer “desordem” na ordem social que passeu \dgente nesse pais. Diante desse
aspecto, € importante chamar a atencdo para dpmtamtes elementos nessa analise: o
primeiro, que se reporta a criagdo dos cursos centiatura curta em Estudos Sociais e, 0
segundo, refere-se a énfase dada ao ensino dedadubtoral e Civica e Estudos dos
Problemas Brasileiros, esse ultimo, no ambito usité@io (MARTINS, 2000, p.20).

A area de Estudos Sociais, de modo especificopriyanizada visando efetivar a
hegemonia do Estado, uma vez que o contetdo deoemse se produzia nesse periodo era
tendencioso, néo refletindo os verdadeiros proldergae assolavam a populacdo
brasileira.

Na organizagdo da area de Estudos Sociais, s&indisdos o objetivo
da matéria e o0 objetivo integrador da area. Nedsmo( aparece
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implicita a concepcao de sociedade, de homem,ut=edo, de producéo
de conhecimento que se pretendia na época: capac#funo para a
integracdo social através da compreensao do guupoenfoque espaco-
temporal; participagdo no processo de desenvoltonenmo pessoa que
aspira a transcendéncia (LENSKIJ e HELFER, 20069p.

Como, entdo, entender a formacao do professorist®rld nesse periodo? Para
Neves (2003) “A formacdo e a atuacdo dos professdee Historia sofreram duas
modalidades, articuladas e complementares, de ségrescurriculares e politico-
ideoldgicas” (NEVES, 2003, p. 43). Tais agressdmsm representadas pelo ensino
“diretivo, acritico, no qual a Historia apareciamm uma sucessao linear de fatos
considerados significativos, predominantementeipo$i e militares, com destaque para 0s
‘grandes nomes’, 0s espiritos positivos que conduaeHistoria” (FONSECA, 2003,
p.55), tendo como ponto crucial a implementacdo“gieas curriculares”, com uma
listagem dos conteudos que deveriam ser trabalterdasada série, norteando o professor
em sua pratica cotidiana.

Mas as agressfes aparecem também na criacdo dos der Licenciaturas curtas
em Estudos Sociais somando aligeiramento da forndg@&ente com desqualificacao.
Dessa maneira, o professor foi, a partir desseogeritolhido de sua autonomia, visto
como ameaca ao sistema, diminuido em sua formacao.

Essa concepcao de curso de formacdo de professegese o modelo
norte-americano, que da prioridade a uma formagéplaae também
voltada para métodos e técnicas de ensino com @miaae no contetdo
especifico no qual o aluno pretende se formaXlgyimas universidades
que implantaram a licenciatura curta em Estudosiaodentaram
contornar essa descaracterizacao introduzinda@@sclaturas plenas em
Histéria e Geografia como continuidade do cursoEdaidos Sociais.
Assim, dilatavam a carga horéria da licenciatundac(polivalente) e da
licenciatura plena (especifica). Tratava-se doroteideoldgico sobre a
disciplina em nivel de 1°. grau na formacdo dests, na formacéo dos
cidaddos e do pensamento brasileiro. O profissiomd@lindo da
licenciatura curta estava muito mais propenso adateaos objetivos do
Estado, aos ideais de Seguranca Nacional do queutnm profissional
oriundo de um curso de licenciatura plena em Histéapesar das
limitagdes desse. (FONSECA, 1995, p.28)

Além dessas estratégias, o governo militar instituportaria 790/76 que concedia
apenas aos professores graduados em Estudos Soiimgarem aulas de Historia; outro
recurso lancado para estreitar 0s atos repressieoggoverno no poder sobre 0s
profissionais de Historia. No entanto, € importaoteservar que dar autonomia e
possibilitar a criticidade nédo fazia parte das atégias e planos empreendidos pelos
governos militares, ja que as liberdades demoasitestavam sendo suprimidas. O que
estava em pauta era uma desqualificacdo seguidandeaequalificacdo dos profissionais
de educacdo (FONSECA, 1995).

Os anos 70 foram marcados, sobretudo, por tranafgies educacionais e
econdmicas, essas Ultimas propiciadas pelo dendmitrailagre brasileiro”. Entretanto,
as acgOes repressivas do governo militar tambémnéacam resisténcia de variados
setores da sociedade.

Particularmente no campo do conhecimento histpsse periodo fez emergir
novos campos de investigacdo, nos quais se ampligeaquisas sobre diferentes aspectos
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do ensino de Histdria, com novas abordagens, angajaassim, o leque de estudos sob a
Otica de diferentes tematicas. No final dessa decabrreram influéncias externas tais
como: da Histéria Social Inglesa e da Nova Histériancesa, que passaram a redefinir os
rumos da historiografia brasileira.

Ainda, nesse periodo, registra-se uma preocupagQévo o curriculo, que fora
estabelecido a partir das reformas educacionaisreamgidas em 1968 e 1971. A
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) teve pafugldamental no ambito desse
processo, uma vez que entendia que as propostgesgnas reformas universitarias e do
ensino de 1° e 2° Graus esvaziavam as medidaaljaratias em prol de uma educacéao
democrética e critica (MARTINS, 2000).

Com esse fim, diferentes setores sociais passara® @rganizar discutindo e
propondo reformas curriculares, e foi em torno @egwopostas que foram organizados
debates, apoiados pela ANPUH e outros segmentosa@duais, que propunham
inovacdes e alternativas para a condi¢cdo do dockntdistéria na sociedade brasileira e
do ensino de Historia a ele relacionado (RODRIGUEBS).

Entretanto, foi a partir dos anos 80 que a formag@grofessor passou a ser
discutida sob novos parametros, estabelecendedit= abordagens e olhares para o fazer
cotidiano do professor na escola. Novas propostadidcussdes curriculares foram
inseridas na agenda de varios segmentos sociaisypados com a educacdo no Brasil e
com a formacéo do docente de Historia, de modarsfiormar o ensino da disciplina.

Redimensionar o ensino de Histéria, tendo em dspaeocupacdo cada vez mais
crescente na produgdo do conhecimento, enquanttrgofo social, entre educador e
educando, foi uma luta incessante a partir dessaemim. As preocupacdes dai advindas
organizam-se no seguinte aspecto:

Mudar as préticas, o processo de ensino, o fazgdgico na sala de
aula de tal forma que o acesso ao saber produeidé efetivamente por
uma postura critica ativa, aluno e professor nalicéo de sujeitos,
contrastando com a condicdo de consumidores demiafes, a qual
estdo submetidos. (FONSECA, 1995, p.92)

Na década de 80, foram registradas mudancas narpemistoria, tanto do ponto
de vista histografico, como do ponto de vista meltagico, no uso de recursos técnico-
pedagodgicos, bem como na formacdo do educador. (Hs$® passou a ser repensado
tendo como base a sua relacdo com o educando & pr&ica em sala de aula. Nesse
periodo, ocorre a extingdo dos cursos de EstudogiSoPara Bastos (2001), a década de
80 foi considerada época em que se consolidouaepso de democratizagdo educacional.

Isto pode ser identificado através da organizag&ocalar, na maneira como se
passou a debater a formacdo do professor e o gapedcola. Observou-se também que
disciplinas que, anteriormente, foram impostas pafime militar, como Educacao Moral
e Civica e OSPB, deram lugar a Filosofia e a Etac&scola Basica.

Durante a ditadura militar, o Estado, além de etabiestrices aos professores de
Historia, tanto em sua formacdo como em sua atuagdcsala de aula, redefiniu a
educacdo e procurou adequa-la aos preceitos daimzoute Seguranca Nacional. A
Historia e seu ensino foram, assim, articuladosistesesses de um Estado burocrético-
autoritario que passou a exercer o poder na satgdaiasileira (FONSECA, 2003). Com o
fim da ditadura militar, e instaurada a aberturditipa, acenava-se para que a educagao
brasileira pudesse, enfim, absorver mudancas @essérias ao pais, porém:
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A educacao néao foi, pois, de imediato objeto datremiracéo radical e
profunda de que ela necessitava (e ainda necessgahtemente. Ao
contrario a legislacdo permaneceu a mesma fazeartid ¢oos escombros
qgque compuseram o chamado entulho autoritario, saltou no
desmoronamento da ditadura (NEVES, 2000, p.33).

2. Reflexdes sobre os caminhos da formacdo do preder de Historia: uma
abordagem na perspectiva freireana

Nos anos 90, a sociedade brasileira passou pornpasi@o campo social, politico,
econdmico e cultural, mas também, e, sobretudogcasitnal. Tais mudancas estdo
relacionadas a propria conjuntura internacionakcada pela queda do muro de Berlim,
crises paradigmaticas, transformacfes no Lestepeurce um avango tecnolOgico
significativo, permitindo o surgimento da era ddoimacdo, além da expansdo da
globalizacdo (GADOTTI e ROMAO, 2000). Esses fatosirwiam uma nova fase no
contexto histoérico internacional.

Diante desse cendrio, ao se pensar em formagdo rokessor, precisa,
necessariamente, pensar a conducédo da proprigcpaiucacional brasileira, ja que a
educacao estava, nos anos 90 e atualmente, poatuamdhovo padrédo de intervencao,
cujas caracteristicas fixam num Estado minimo eadloapelas propostas neoliberais.

Observou-se que se, nas esferas social e econdmidastado limita sua
intervencdo, com a educacéo ndo pode ser diferema,vez que o Estado reduziu sua
participacdo em termos de investimentos, gestdoaethnal. Claro, isso provoca impacto
sobre a formacdo de professores. Enfim, ndo seelpsmcum compromisso politico
verdadeiro no sentido de dar respaldo a formacéalifigada de educadores.

Para Neves (2002), os programas educacionais atiimimpelo governo a partir
desse periodo ndo atenderam as reais necessida@édsichcdo no Brasil, mesmo com a
implantacéo da Lei das Diretrizes e bases da Edodd@B) de 1996. Com a elaboracéo
da LDB néo se percebeu uma politica educaciontddalpara a formacéo do educador, ja
que a lei delega as universidades essa formac@m@ntdo, seria responsavel por essa
formacao? Apenas as universidades?

Cabe a universidade, entdo, empreender todo ogs@dermativo do educador. No
entanto, ndo se percebe, por parte do Estado,barat@io de propostas reais, de uma
politica educacional comprometida com esse aspeotn, ideias que sejam postas em
pratica, capazes de dar condicbes a universidadeenmaminhamento seguro dessa
questao, no sentido fomentar uma responsabilidadgirta pela formacéo do educador.
Melo, ao analisar o perfil da educacdo no final Século XX, tem as seguintes
proposicoes:

A educagdo e a construcdo dos sistemas educatoros elementos
socializadores do saber, do conhecimento, da eiémdecnologia, se
tornam elementos politicos-estratégicos essendas paises e das
diversas classes sociais, e suas demandas especiGodem a se
concretizar como condensacgdo, uma materializac&oakelutas politico-
sociais, da correlacdo historica atual dessas dosoamiais; onde cada
sujeito politico coletivo busca transformar o senjgio de sociedade e de
educacao num projeto hegemdnico (MELO, 2000, p.05).

No que se refere a formacdo do professor de Hist@iem dessas questdes
anteriormente levantadas, € importante salientargistem outras que também se inserem
na discussdo que devem ser destacadas, a fim deoyep a reavaliacdo pautada no
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contexto sécio-educacional que vivenciamos. Espereenhecer a concepcéo de Historia
gue o professor tem e saber se seu conhecimendoidosesta adequada a realidade, pois
ser professor de Historia e entrar em sala de sarta aprofundamento/compreensdo dos
fatos historicos prejudica tanto o ensino como rerafizagem, o que, alias, infelizmente

ainda acontece com alguns professores. De acomdawsky e Pinsky:

Um professor mal preparado e desmotivado ndo coasggy boas aulas
nem com o melhor dos livros, ao passo que um pofepode até
aproveitar-se de um livro com falhas para coriagi-e desenvolver o
velho e bom espirito critico entre os seus aluktass do que o livro, o
professor precisa ter conteldo. Cultura. Até umcpade erudicdo ndo
faz mal algum. Sem estudar e saber a meteria nd® lpaver ensino. E
inadmissivel um professor que quase néo lé. Senpaeé curto, se as
condi¢cBes de trabalho sdo precérias, se o sald@ixé, se o Estado ndo
cumpre a sua parte, discuta-se tudo isso nas esfemgpetentes e lute-se
para melhorar a situacdo dos docentes, em vezateiag® tudo como
desculpa para a falta de empenho pessoal em adgaithecimento,
entrar em contato com uma bibliografia atualizagahecer novas linhas
de pensamento (PINSKY e PINSKY, 2003, p.22).

Hoje, entende-se que a vida é a propria Histbdgpmfessor da area precisar estar
em sintonia com a realidade em constante mutaggseNsentido, ensino e a pesquisa sao
fundamentais na construgdo do conhecimento; istodesde a formagao do professor e se
estende ao cotidiano de sala de aula (LUDKE, 200balhando nessa perspectiva, o
professor ndo sera um mero transmissor de conhetimaas produzira um novo saber e
possibilitara ao seu educando fazé-lo igualmente.

Cabrini (2000), ao se reportar a relacdo entre rendodo do professor e o
conhecimento da Historia que ele tem, e como ghmoduzida, afirma que: “Produzir
Historia é procurar captar, recuperar relagdessguestabelecem nos grupos humanos no
desenvolvimento de suas atividades, nos mais difeséempos e espacdp.181).

Ao se discutir sobre os saberes histéricos quesituzidos na escola, a partir do
ato educativo, tem-se que, necessariamente, pesistehdo por base uma pratica
pedagogica em que 0s sujeitos histéricos, edu@da@ducando, encontrem-se envolvidos
no processo, na busca da construcdo de um salieo,cdriativo, transformador e
conscientizador. Os conteudos histéricos que ssioamos na escola, a partir desse tipo de
pratica, tornam o ensino de Historia interessantajador, mas, sobretudo, resultado de
uma formacgédo reflexiva, critica, e também consiadbra. Com Freire, “0s proprios
conteudos a serem ensinados ndao podem ser totalresinanhos aquela cotidianidade
(2001, p. 15).

No ambito da relacdo entre o saber histérico acedéeno saber histérico escolar
estd em pauta o conhecimento da Histéria que ®gsof tem e a sua compreensao do
conceito de Historia, que € construido desde suaaicho. Isto vai definir como a Histéria
€ ensinada na escola e como o educando passargpeeeodé-la (FREIRE, 1986).

E importante, portanto, a valorizagdo por parte pdofessor, em sua pratica
docente, da experiéncia vivenciada pelo seu alun® @nhecimentos que este ja possui,
trazidos de aprendizagens fora da escola. Tabatinansforma a relacdo entre educador e
educando, mobilizando a criticidade. Se, ao seinada na escola, a Historia tiver como
foco uma intima conexao com a realidade vividagh@vcertamente, maior interesse por
parte do educando pela disciplina, despertandinassseu gosto pelos conhecimentos
historicos.
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Desse modo, o passado néo sera visto e compregralaaluno como algo morto,
sem nenhuma relagdo com sua experiéncia cotidiaag, como fundamental para a
compreensao de seu presente e da sua realidadehs&iorica, assumindo, assim, outra
dimensao na apreensao do aluno (STHEPHANOU, 1998).

Na relacéo entre teoria e pratica do professorotidiano escolar esta em questao,
como anteriormente chamamos atencdo, a concepddstideia, a leitura do mundo e as
experiéncias dentro e fora do ambiente escolaab@rdazer do professor e sua concepcao
tedrico-metodoldgica sdo imprescindiveis no atocativo. “O eixo de sua formacéo,
portanto, € o trabalho pedagogico, escolar e némlas que tem na docéncia,
compreendida como ato educativo intencional, o fsadamento” (KUENZER, 1999,
p.149).

Pensar os caminhos para uma formacao de profasicet passa, necessariamente,
por uma educacéao libertadora, cujos reflexos sg@ntidos na academia, e também, na
escola. Os conhecimentos que foram aprendidos petdsssores em sua formacéo ou
produzidos no ambito da academia, precisam ex@apelis muros e ir até “a escola”. E 1a
0 ambiente propicio para se discutir e verifica, pnatica, o que teoricamente se tem
discutido (SAVIANI, 1985).

Na formacao do professor estéo inseridas as redagiiee 0 educador e o educando
e o dialogo entre eles, o curriculo que se tentooseldos que se ensina e se aprende, 0
modo de ensinar na escola, de maneira a levar@aeda a gostar do que aprende. Assim,
aprender criticamente adquire um papel fundamepi@a uma pratica docente
emancipadora. Ser professor, entdo, é uma tarefplega e, a0 mesmo tempo regada de
partilhas, desafios, de sentimentos que se maanifiede variadas formas, através da leitura
do outro, da vida e do mundo (CERRI, 1999; NOV0O292)

Falar de uma educacéo libertadora, em que o eduedalucando ensinam e
aprendem através de uma pratica pedagodgica dialaggcconstru¢cdo de uma escola que
transforme e forme sujeitos criticos e conscied®seu papel na sociedade, é falar da
importancia do trabalho de Paulo Freire.

Na Historia da Educacgédo Brasileira, Paulo Freirepoac e ocupa um papel
significativo, tanto pela dimensdo de sua contgéoicomo pensador da educacdo no
Brasil, de seus problemas e desafios, quanto mmoprum novo jeito de pensar e fazer
educacdo. A magnitude de sua obra, cuja relevamc@oloca entre os intelectuais
brasileiros que mais se preocupou com 0s problezdasacionais, aponta para uma
proposta de uma educacdao dialogica, inclusivaratita e cidada.

Uma formacéo apoiada numa pratica pedagogicadidbera permitira ao professor
gue no cotidiano escolar, ele possa compreendegligade dos educandos. Nao que seja
necessario viver essa realidade, mas que possaaEmdpr a experiéncia vivida por eles,
possibilitando-lhes um posicionamento critico ceadbs acontecimentos que ocorrem na
comunidade, na regido e na sociedade brasileisandemaneira geral. Sob esse raciocinio,
entende-se que o elemento norteador desse pracesdialogo.

Em Freire, a educacdo dialogica consiste na pedndafmental para que se
estabeleca o ato educativo transformador. No senéer, a relacdo ensino-aprendizagem
nao comeca e nem termina na figura do professonocee o conhecimento fosse uma
trajetéria vertical do professor para o aluno, npmcesso em que ndo se percebe
dinamicidade. E o aluno, fosse considerado, ne&daedo, como objeto inerte do processo,
recebendo os conhecimentos “prontos”.

Dai decorre a critica de Freire a educagdo bancande os saberes ndo sao
produzidos ou criticados. O que se percebe, noapesrsto freireano, é que o professor é
visto “como alguém ao lado do aluno, um ser quééambusca e que também aprende; o
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aluno passa a ser sujeito das ac¢des educativas maid objeto, ele ganha dignidade no
processo educativo”. (GOHN, 2002, p.63).

Portanto, a educacéo libertadora e problematizadm@posta por Freire, que
conduz a transformacdo dos sujeitos historicamentelvidos no processo ensino-
aprendizagem, ndo pode ser pensada como um at deziepositar conhecimentos no
aluno (FREIRE, 1981, p.78).

E necessario ressaltar que, ao pensar a formacjwotiessor de Historia numa
reflexdo critica a luz do pensamento de Freireducador e sua relacdo com o educando
tem que gerar, por conseguinte, uma transformagdormacéo do docente em Historia, a
partir de uma pratica, na qual o conhecimento higtpos saberes do professor e do aluno
entrem nessa relacdo. Ambos compreendendo seuss,papguanto sujeitos dinamicos,
conscientes da sua historicidade, estabelecendagauapedagodgica efetivada a partir do
dialogo.

As propostas de Freire para a formacdo do profeassumem, entdo, uma
dimensao politica, pois, no ato de educar, o eduga@o € neutro no processo, mas, sim,
um sujeito historico consciente de sua historicddadde seu papel transformador da
sociedade, a partir de uma pratica pedagogica iestigadora (CALADO, 2000).

A Historia que esta sendo ensinada na escola amdanfigura no ambito de um
ensino denominado tradicional, privilegiando umatétia factual ou episddica. Nesse
método, 0s conhecimentos séo vistos pelos alumas poontos e acabados sem que esse
possa, ho entanto, produzir um conhecimento nomdtieo. O aluno se posiciona apenas
como mero autdmato nesse tipo de ato educativeireFe Shor (2003), ao elaborar uma
critica sobre esse tipo de educador e seu ensimoam que:

Os professores ainda estdo dominados pelo métodi@mkferéncia de
conhecimento. Mesmo nos grupos de discussdo adfaaalunos é
restrita, pela transferéncia de conhecimentos abfiei pelas relacdes
autoritarias do discurso que inibem a critica ang@ma (FREIRE e
SHOR, 2003, p. 122).

Desse modo, entender a formacao do professor déridisignifica pensa-la dentro
e fora da academia, pois, no contexto da Hist@i&dlicacdo, essa problematica enfrenta
muitos desafios, mas também abre um leque de pérgEeque podem ser visibilizadas.
Uma delas seria analisar a formacéo inicial e atirmegda, que se tornam pontos
importantes quando se desejar refletir sobre a do@im de professor de Histéria
atualmente.

Criar uma educacéao libertaria, emancipatoria e dfu@utonomia aos educandos,
implica também avaliar o modo pelo qual estamasidmdo o corpo docente que ira atuar
na educacao basica nesse pais no campo de conhtecaaeHistoria.

E, pois, durante a formac&o inicial que devem sessttuidos os caminhos e o0s
meios viaveis para que na formacdo continuada, mbitd do cotidiano escolar, os
educadores possam patrticipar ativamente como @sljhistoricos dindmicos e atuantes,
educando seus alunos, para que se tornem sujeitm®s; participantes nos processos
educativos e cbnscios de seus papéis na socieaageesvivem.

Se 0 que se pretende é um ensino de Histéria imojuem-se que considerar a
importancia e o significado da formacéo do profegsso seu processo de constituicdo. No
ato de educar e na acdo educativa, o saber-fazegrafessor de Historia torna-se
fundamental. Aqui, seu comprometimento com a radédda escola e do mundo
apresenta-se como elementos fundantes da formatcg@erenanente devir.
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Consideracoes Finais

No contexto da Histéria da Educacéao, torna-se qydial refletir sobre como os
sujeitos vao se constituindo professores de Hastéipartir de sua formacéo, inicial e
continuada. Tornar-se professor de Histéria é uatgsso de confluéncia de saberes e
experiéncias que sédo apreendidas nas vivénciastitiaoo, no espago académico e fora
dele. Se na academia tem-se um aprendizado dedsews conhecimentos historicos e a
pratica educativa que, possivelmente, esse praofdsse se posicionar e utilizar no dia-a-
dia da sala de aula, entende-se que, esses homemslheres educadores vao se
constituindo enquanto ser humano em desenvolvimento

S&o espacos-tempos diferenciados e um rol de sabenstituidos e experiéncias
cumulativas que s&o adquiridos na escola, na @elegén os sujeitos que compdem o
mundo de educar, com suas singularidades e pewtdatias, que juntos permitem a
realizacdo do aprendizado de como o sujeito, ae $&t torna professor. Compreender a
complexidade desse processo e a riqgueza dessgal@m a vida de primaz importancia
para se discutir e refletir sobre a pratica dogemtas, sobretudo, para se entender os
desafios e perspectivas que envolvem a formacagrdfessor, e, particularmente o
professor de Historia.
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