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RESUMO

A finalidade deste artigo € a de primeiramentetaiela trajetoria histérica do processo de
elaboracdo do Curriculo para a Rede Publica Mualicge Ensino de Cascavel, na
seqUéncia, expor 0s principais pressupostos quaaf@ntam este documento que se
constitui em trés volumes (Educacdo Infantil, EoskFundamental (Anos Iniciais) e
Educacdo de Jovens e Adultos - Fase I) concluid@@d e implementado a partir de
2008. O documento tem como referencial tedrico ist&pologia materialista historico-
dialética (MARX), a proposi¢cdes da psicologia histd-cultural (VIGOTSKY) e a
pedagogia historico-critica (SAVIANI). Intenta-santbém apresentar os pressupostos
sobre a educacdo das pessoas com deficiénciamadfis nesse Curriculo. A vista da
implementacdo do referido documento, € expostoozegso de formacdo continuada
desencadeado no municipio nos anos de 2008 a B0&0buscou instrumentalizar os
professores da Rede Municipal de Ensino para a mm@®npao e aplicacdo efetiva e
gradativa do documento, que foi pela primeira veehistoria, elaborado pela prépria Rede
e com discussdes envolvendo os professores ddassumicipais.

Palavras-chave: Curriculo; pedagogia historicaearjtCascavel; formacao continuada

Historical-Critical Pedagogy in the history and theoretical foundations of the Public
Education of Cascavel - PR

ABSTRACT

The purpose of this article is to report on thetdnisal trajectory of the process of
preparing the curriculum for the Municipal Publidd€ation of Cascavel (PR) and to
describe the assumptions underlying this documierttken into three volumes (Early
Childhood Education, Elementary Education (Earlyaié¢ and Youth and Adult Education
- Phase 1) completed in 2007 and implemented fr@©82 The article is theoretically
based on the historical and dialectical method afemalism (Marx), cultural-historical
psychology (Vygotsky) and historical-critical pedag (SAVIANI). This article is also
intends to present the assumptions stated in thedidn of Curriculum regarding people
with disabilities. To conclude, it focuses on theqess of ongoing education, mainly in
the years 2008 to 2010, which intended to provideachers of the Municipal School a
gradual but effective implementation of the docum#émwas used there for the first time in
history and prepared by the personal networkingdiadussions of teachers of municipal
schools.
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Introducao

Os objetivos deste trabalho séo o de relatar oepsacde elaboragédo do Curriculo
para a Rede Publica Municipal de Ensino de Castaalsequéncia, expor os principais
pressupostos que fundamentam este documento, desatenem trés volumes (Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e Eag&o de Jovens e Adultos - Fase )
concluido em 2007 e implementado em 2008, que tenoaeferencial teérico, o0 método
materialista histérico e dialético (MARX), conseqgtemente a psicologia histérico-
cultural (VIGOTSKY) e a pedagogia historico-criti¢€@AVIANI), temos também por
finalidade, apresentar os pressupostos afirmadssen€urriculo sobre a educacdo das
pessoas com deficiéncias. Buscaremos no final daballno, apontar alguns
encaminhamentos feitos pela Equipe Pedagdgica daaépara instrumentalizar os
professores da Rede, no trabalho pedagogico a gartiocumento elaborado.

A elaboracao coletiva de um Curriculo para a Réeglgfeou discutir e definir os
pressupostos teoricos que foram elaborados a partitefinicio de um método que tem
por objetivo orientar todo o trabalho realizadoespaco escolar. Pois compreende-se que
todo Curriculo aponta um homem a ser formado en@iem caminho de construcéo
social, ainda que ndo haja a explicitacado da Wdsdmundo na qual esteja fundada. Assim,

A elaboracdo de um Curriculo para a Rede Publicai¢ipal de Ensino
de Cascavel se justifica pela necessidade de siSEamum arcabougo
tedrico-metodoldgico que confira a direcdo e a equente apropriacao
dos métodos deste conhecimento, uma vez que “séen@as suficiente
clareza, seguranca acerca dos fundamentos te@ueosos orientam; se
nao paramos para refletir sobre eles, corremos soo ride agir
contrariamente aos nossos objetivos (SED/ MS, 20002).
(CASCAVEL, 2008, p. 9)

Ao refletirmos sobre o método definido, buscamo®n@mpreenséo nos estudos
realizados por Moraes. Para a autora, o método:

consiste em elevar-se a sintese de mdultiplas dietggéres [...], um meio
de o pensamento apreender o concreto, um meio pledreir esse
concreto no processo do conhecimento. De modo aipiencaminho se
configura como um processo de génese do prépricretmn Ao contrario
do que afirmam as ilusBes idealistas, as categmfietem a realidade,
nao a criam (MORAES, 2000, p. 33).

A opcéo pelo método materialista histérico e dieééha elaboracdo do Curriculo
teve como finalidade constituir uma unidade de gdioe ao trabalho pedagodgico
desenvolvido na Rede e, dessa maneira, coopergpara agdo docente seja direcionada
de forma intencional e coerente. Com esse fimétdo adotado:

privilegia o conhecimento da totalidade de relag@ssquais 0 homem se
envolve [...] considera o homem como aquele quap&z de perceber
gue a construcdo de uma nova sociedade passaopflmto de acdes de
todos os homens que lutam por objetivos comurjsvploriza o saber
historicamente reproduzido e acumulado pelos hoif®BED/ PR, 1986,
p.12).
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Saviani (1991), discutindo a necessidade do edudadsileiro passar do senso
comum para a consciéncia filoséfica na compreedsisua pratica educativa, aponta o
meétodo materialista historico dialético como instemto desta pratica e explica, para isto,
a superacao da etapa de senso comum educacionlaé¢ooento da realidade empirica da
educacao), por meio da reflexdo tedrica (movimeltg@ensamento, abstracdes), para a
etapa da consciéncia filosofica (realidade concia educacdo, concreta pensada,
realidade educacional plenamente compreendida).

Para Saviani, “o trabalho educativo é o ato de yriodlireta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que éugidd histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 1995, p. 17).

Com essa compreenséao trabalhar com o conhecimemtopnocesso educativo
intencional implica: reconhecer a objetividade eiversalidade do conhecimento;
reconhecer o carater histérico deste conhecimentotratamento cientifico do
conhecimento na organizagdo do Curriculo e a végéad dos conteldos com as
exigéncias teoricas e praticas da formacéao dosithais. (CASCAVEL, 2008, p.10)

A intencionalidade e o rigor na definicdo do métadma o desenvolvimento da
acdo docente visam garantir que a eScolanpra verdadeiramente seu papel e ndo se
perca em armadilhas criadas por correntes pedagdimediatistas e pragmaticas”
(DUARTE, 2004), que atrelam o significado e o s#mtila aprendizagem dos conteudos
escolares ao utilitarismo alienante do cotidianosdeiedade capitalista. (CASCAVEL,
2008, p.10)

A opcdo pelo método materialista histérico diatéttambém se justifica por
expressar o projeto de educacao, sociedade e hgumers profissionais da educacéo da
Rede apontaram em seus estudos e debates. Um oprgjet compreende o
desenvolvimento histérico dos homens a partir depumeesso conflituoso, impulsionado
pela luta de classes, num cenario amplamente nwarpath contradicdo entre o
desenvolvimento das forgas produtivas e as relagdesis de produgcdo. (CASCAVEL,
2008, p.11)

Esta produgdo nédo foi uma tarefa facil, visto qgstyudar e buscar compreender o
meétodo materialista historico e dialético, ndo éuanefa simples, e requer um sistematico
esforco intelectual, além das condicbes objetivaes ptodugdo como: encontrar
bibliografias e consultores que pesquisam e trabalhesta linha tedrica, produzir de
forma coletiva e conseguir a participacao dos psainais da escola, que nao tem espacgo
de tempo em sua carga horaria semanal.

Apesar de todos os obstaculos e contradigbes dcGlarifoi elaborado e acredita-
se que seus fundamentos trazem a possibilidade denstruir a autonomia e as condicoes
para a tomada de consciéncia da classe trabalhaeloda um enfoque principal no “o qué
ensinar”, aproximando os alunos da riqueza inteéégbroduzida historicamente. Neste
documento busca-se esclarecer que a finalidadesadaedeve determinar os métodos e
processos de ensino-aprendizagem. Assim, a tras@oaggpropriacdo do conhecimento
sistematizado torna-se o foco da definicAo do sabeolar, portanto, o conhecimento
cientifico deve ser o elemento central de refeeépara a organizacdo do ensino.

A seguir relatamos o processo de elaboragcdo dddUlay entendendo que foi um
periodo importante que deve ficar registrado nthedo municipio de Cascavel, e que
essa iniciativa, ndo seja entendida como Ultimanieay mais a primeira de diversos
debates e elaboracdes que a categoria dos prafsstave realizar, pensando na qualidade
do ensino que deve ser desenvolvido na escolagaubli
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Um pouco da historia da elaboracao do Curriculo paa a Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel

No final da década de 1980 e inicio de 1990, efpagiente em 1989, no Parang,
em razdo da implementacdo do Ciclo Basico nas ascpliblicas, foi elaborado e
implementado um documento norteador para a Educa;&urriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana (199@ocumento utilizado pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Cascavel (SEMED) até 2007.

O Curriculo nesta época ja trazia em sua fundamp@otalementos do método
materialista historico e dialético, assim como dacglogia historico-cultural e da
pedagogia historico-critica. Este documento fderéncia para todo o Estado durante
quase duas décadas, sendo também um documentdaen@venportante a nivel nacional,
visto que varios estados brasileiros, até hojepa&suem um Curriculo definido, estudado
e implementado com uma linha tedrica coerente cmgiio da escola publica.

Coadunando com os pressupostos do Curriculo etesteras compreendendo a
necessidade de retomar algumas discussfes imm@aftaagsim como atualizar alguns
elementos tedrico-metodologicos, em 2004 a SEMEMm, @njunto com diretores,
coordenadores de escolas e Centros de Educacadil)nfla Rede, iniciaram algumas
discussbes com o objetivo de organizar o Ensina&muental de nove anos, elaborarem
um Curriculo para a Educacéo Infantil e a Educagidovens e Adultos que até entdo néo
existiam. Buscava-se com isso reafirmar o pape¢stmla que de acordo com Saviani
(1995, p. 15)

existe, pois, para propiciar a aquisicdo dosunséntos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem comépig acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escalzalis/em organizar-
se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso dieulyrpoderemos
afirmar que é a partir do saber sistematizado guessutura o Curriculo
da escola elementar.

No ano de 2005, a SEMED, promoveu encontros cowstod coordenadores com
0S primeiros encaminhamentos para iniciar a elgorde um Curriculo préprio. O ponto
de partida para a compreensdo de um Curriculo &stodo doCurriculo do Estado do
Parand sendo que o0s estudos realizados suscitaram assidmge de maior
aprofundamento tedrico. Neste processo os coordezm@edagdgicos, por orientacdo da
SEMED, distenderam as discussdes ao interior dagass inicialmente com indagacdes
simples e especificas, mas necessarias como: rssadgtao realmente aprendendo? O que
estdo aprendendo? Como estdo aprendendo? Commoossemnsinando? Existe uma
unidade de trabalho na rede municipal? De acordoa, (2007, p. 356):

A proposicdo destas questdes era a de discutinteddr da escola a
educagdo que temos hoje, fazendo um diagndsticsitdacdo que a
mesma se encontra, pois pensando em um procesegesteuturacao
curricular, que tem como intencionalidade a pauéicBo coletiva dos
profissionais evolvidos, faz-se necessario que e@stpo realmente
perceba a importancia e a necessidade dessa teestan.

A patrtir dessa reflexdo e do debate, professorestaam a necessidade de maior
compreensao dos elementos norteadores de um Qaorrécumo: a concepcdo das
disciplinas, encaminhamento metodolégico, conteédmsaliacao.
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Nessa direcdo, além do estudo do Curriculo aluddd&EMED, recomendou
algumas leituras, entre elas, textogue motivaram as discussdes sobre: saber escolar,
atividades essenciais e secundarias na escolaJgtmdla existéncia humana, trabalho
material e ndo material, trabalho educativo e farsgitial da escola.

Estes estudos foram de suma importancia, e porrnaseequéncia, a SEMED
utilizando-se das paradas pedagoditadesencadeou um trabalho nos espacos escolares,
orientado com 0s seguintes questionamentos: gue dip sociedade almejamos? Que
homem almejamos? Que conhecimentos s&o necespargormar este homem? Que
tipo de educacdo? Que profissional? E que camiehoir® “Os dados evidenciaram que
os profissionais da educacgédo tém clareza da educpgd se pretende, em funcédo das
criticas que pontuaram quanto a educacéo que teojs(ZOIA, 2007, p. 356).

Para um trabalho de sistematizagdo, 0s gruposeseslas, responderam as
seguintes questdes: que educacdo temos? Que enlupsr@mos? Por que e para qué
gueremos essa educacgao? Que proposta curricutengeenos para essa educacdo? Quais
sdo os dificultadores para que essa proposta pessancretizar?

Ainda de acordo com Zdia, (2007, p. 357):

teoricamente € possivel fazer a critica e aprasertamentos
evidenciadores de uma nova proposta, que trazemceitos
fundamentais, inclusive para se definir qual seri@ncepcéo que estaria
fundamentando a reelaboracdo da proposta curriciarpossivel
perceber, entdo, que os profissionais da educagéotean elementos
claros quanto aos fundamentos filoséficos, psidotigge pedagogicos
gue defendem e que acreditam. Tais informacfesesfiemamente
relevantes para equipe a da secretaria de eduqag&estara conduzindo
0 processo de reestruturagao curricular.

Concomitante a este trabalho, a Associacdo dosdipins do Oeste do Parana (AMOP)
encaminhava estudos para a construgdo de um Qargewa oS municipios de sua
abrangéncia, sendo que Cascavel participava dassd@es com uma representatividade
esta participacao foi de grande relevancia tedbeay como de experiéncia pratica para a
elaboracdo pela SEMED de um Curriculo préprio pasaa Rede, considerando que essa
foi uma solicitacao dos profissionais da educagfotcpbalham na mesma.

Em 2006, a equipe da SEMED, reorganiza os trabattuze/idando professores e
pesquisadorés de universidades para contribuir nas discussdeslaboracdo do
documento, buscando sempre manter o rigor na lteldca adotada. Desta forma,
conduziram-se momentos de estudos com estes mEssslgumas vezes com todos 0s
profissionais da rede& e outras com os grupos especificos de professgues se
inscreveram para participar desta elaboracéo, idosdnas disciplinas curriculares, e
também em grupos para estudar e escrever elemespesificos da concepcao tedrica
adotada, da Educacao Especial, da Educacao IngasfilEducacéo de Jovens e Adultos.

A partir desses estudos foram delineados os funaasi¢éedricos do Curriculo, no
quais estdo definidos a concepcdo de sociedadegrhprtrabalho, desenvolvimento
humano, educacao e educacéo escolar, de aprendieagresino, avaliacao, etc.

Assim, na medida em que 0s grupos produziam osdegstes eram enviados as
escolas, que se organizavam para realizar asdgitirsugerir alteracoes, respeitando a
concepcéao de ensino adotada.

Em 2007 continuaram os estudos e elaborag¢desassceréste ano foram concluidos
os textos de cada discipliffaassim como elementos especificos da etapa de ¢hica
Infantil e da modalidade de Educacao de Jovensuiidsde Educacéo Especial.
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Neste ano o Curriculo, ganha forma, e se estruganatopicos, e fica assim
organizado: no primeiro topico, abordam-se os Fonstdios Teodricos da Educacdo na
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel. @y topico expde 0S pressupostos
tedricos para a educacgdo de pessoas com defici€odaceiro e ultimo topico refere-se a
organizacao curricular, com as seguintes disciplindngua Portuguesa/Alfabetizacao,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educac&tsica, Arte e Lingua
Estrangeira/Lingua Espanhola, com sua concepcacamenhamento metodoldgico,
contetdos e avaliagdo, esta organizacdo das disspé para o ensino fundamental —
Anos Iniciais, para a Educacdo Infantil, somenteeiga a lingua estrangeira. Para a
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos a @@gio seguiu a seguinte estrutura:
Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos da SociesladeNatureza (Historia, Geografia
e Ciéncias), Educacao Fisica e Arte.

Assim, o resultado da producédo foi organizado eé@s tvolumes (Volume |
Educacao Infantil, Volume Il Ensino Fundamentalo@miciais) Volume Il Educacgé&o de
Jovens e Adultos — fase ).

Explicitamos dessa maneira como foi 0 processo ldbomcao coletiva do
Curriculo para a Rede Publica Municipal de EnsiadCascavel, que teve seu inicio em
2004 e conclusao em 2007. A seguir buscamos expaonaheira mais especifica alguns
dos fundamentos tedricos que permeam os trés veldeste documento.

Concepcao de homem e sociedade presentes no Curkicu

Como citado anteriormente, 0 método materialisg®hico e dialético € o que fundamenta
o Curriculo de Cascavel Este método, traz em sguécompreensdo de que o homem
nao se forma isoladamente, mas na relagcdo conueematpor meio do trabalho e com os
outros seres da sua espécie. E que,

Ao satisfazer suas necessidades de producédo danaidaial, 0 homem
interfere na natureza e a transforma. Esta inteAeriem um carater
dindmico, pois as novas necessidades criadas pitasibao homem a
producao de novos conhecimentos. (CASCAVEL, 20083)p

De acordo com Markus (1974), conforme o homem iaglquovas necessidades, e aos
elaborar novos modos de producéo, o ser humano rmufa modo novo e dentro de novas
conexdes, ele cita como exemplo 0s experimentodifii®s, e afirma que tudo isso faz
com que o homem chegue cada vez mais ao um sabpleto do mundo dos objetos.
Compreende-se nesse sentido que além das necessgisa natureza apresenta
ao homem, ele amplia sua condicdo animal e no gsocde humanizacdo cria novas
necessidades e produz meios para satisfacdo destas, a linguagem e os meios de
producao.
Tal humanizacdo da-se pelo trabalho, atividade hanpor exceléncia,
através da qual o homem se produz como homem. tAovinno mundo
para garantir sua sobrevivéncia, 0 homem cria prigréida humana, por
isso o trabalho é a humanizagiibhomem, sem o qual estaria no plano
da vida animal. (CASCAVEL, 2008, p.11)

A humanizagdo € deste modo, resultado da culturterima e intelectual
historicamente acumulada. Por conseguinte, o homemo ser humanizado ndo é
decorréncia de caracteristicas puramente biologioess sim das relacdes que este
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estabelece com as formas de atividade socialmgistemtes.

O homem né&o esta evidentemente subtraido ao caepoad das
leis biolégicas. O que é verdade é que as moddeEadbiologicas
hereditarias ndo determinam o desenvolvimento diistdrico do
homem e da humanidade; este é doravante movidooyas
forcas que nédo as leis da variacdo e da hereditaigebiologicas.
(LEONTIEV, 1978, 264).

Compreende-se com isso que fazer parte das relag@mselecidas coletivamente
demanda assimilar as formas de atividade materailltaral historicamente produzidas.
Quanto mais o individuo apropria-se da cultura ndte intelectual elaborada, mais ele se
humaniza. Portanto, para ser humano, ndo basés teesmas caracteristicas bioldgicas, é
preciso apropriar-se do que a coletividade congtaba aprimorar a producdo da vida
material, da cultura. Conforme o Curriculo de Caska

Ao produzir sua vida material, este homem nao eséamho, o faz
socialmente. Também nado é possivel compreendé-forde a-
historica. Isto significa dizer que uma determinddama de
organizacdo social advém de um encadeamento dasmsfor
produtivas historicamente produzidas. Assim, um eeiigo
momento historico deve ser concebido articulado f@agas
produzidas pelas geracbes que o precederam. Deste,f o
desenvolvimento de determinadas forcas produtidasprre do
resultado de um processo socio-histérico cumulagvodo como
uma conquista que se deve estritamente ao planeidodl.
(CASCAVEL, 2008, p. 16).

Este processo socio-historico tem como determgnpribhcipal o desenvolvimento
das forcas produtivas materiais que incidem diretdenno modo como tais individuos
estabelecem essas relagdes. Marx, coloca que,

[...] cada geracdo continua por um lado, o modatdedade que
Ihe foi transmitido, mas em circunstancias radiegite
transformada; e, por outro, modifica as antigasuastancias,
dedicando-se a uma atividade radicalmente diferefM&ARX,

1996, p.46).

E mister a compreensdo de que a organizacdo dedade com base no modo de
producdo extrapola o campo da economia, constitsedem niveis diferenciados e
interligados — o Econémico (relacdo de producadplitico (leis, Estado) e o Ideoldgico
(ideais, costumes e religido). Nestas relacdesjrhanovimento interno dinamico que
determina as caracteristicas da sociedade, pdassidd a compreensdo de que a escola
sozinha ndo garante a transformacéo social, masitesnparticipacao importante e Gnica
considerando as condi¢fes subjetivas de forca,dasras demais.

Concepcao de Educacgao e Educacéo Escolar
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A educacdo é a forma cultural de transmitir as sogaracbes 0s conceitos
elaborados ao longo da histéria na relacdo dos h®reatre si e com a natureza, na
producao da sua existéncia. Neste sentido, afienasi:

[...] 0 objeto da educacéo diz respeito, de um,ladidentificacao
dos elementos culturais que precisam ser assinsilgoelos
individuos da espécie humana para que eles sentdromanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descobertfodagas mais
adequadas de atingir esse objetivo (SAVIANI, 19921).

Com essa compreenséo, a tarefa da educacéo eSaukdiar a constituicdo dos
individuos e a produgdo da cultura universal humanm processo educativo intencional
e portando direcionado, planejado, por meio do quatividuo € instigado a se apropriar
das formas mais desenvolvidas do saber objetivimoeddo historicamente pelo homem.
Isto significa que o conhecimento cientifico, ditts e filosofico produzido pela
humanidade expressa a elaboragdo tedrica sobrenésnénos sociais e naturais, ndo
ocorre de forma espontanea ou sem intencionalidexige um processo articulado,
intencional e direcionado.

Desta forma, a escola ndo deve ignorar o conhetinoetidiano, mas também nao
pode ser refém desse conhecimento. Ela deve satapemvolver um trabalho educativo
com o objetivo de superar o conhecimento do cataiaomo ha tempos Saviani afirmou,
passar do senso comum para a consciéncia filosofica

No Curriculo de Cascavel, defende-se que no proceskicacional estédo
envolvidos ativamente dois sujeitos: o professoratuno, ambos com func¢des diferentes.
Assim,

ao aluno cabe apreender os conteudos mediadoproééssor e a
este conhecer os elementos que estdo envolvidgsacesso de
ensino, para que possa direcionar sua acao de foaisacoerente.
Na medida em que os conceitos sédo apropriadosuraHds
psicologicas superiores sao formadas por meio de um
relacionamento entre os fatores biolégicos e aikuou sejana e
pela histéria social dos homens. Para Vygotski (199QLVII),
tais funcdes, tidas como essencialmente humanasprfinarias
da interacdo homem-mundo-cultura, interacdo essdadee por
instrumentos e signos, criados ao longo da hissb@o-cultural
da humanidade. (CASCAVEL, 2008 p.40).

Neste cenario, a instituicdo escolar tem uma fumpgditica essencial, que é o de
lutar pela socializacdo do conhecimento cientifigara que este ndo figue somente nas
maos da classe dominante, mas sim, que a educasda pada vez mais permitir 0
enriquecimento intelectual de todos os individuos.

A finalidade da escola é, portanto, garantir ggecanhecimentos ultrapassem o
pragmatismo da vida cotidiana e aproximar os iodies da producdo cultural mais
elevada ja produzida pela humanidade. Afirma-se s3m, que entende-se que a escola
existe para propiciar aquisicdo dos instrumentos possibilitem o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acessaermimentos desse saber (SAVIANI,
2003).

De acordo com o Curriculo de Cascavel (2008), asitngssao-apropriacao do
conhecimento sistematizado torna-se o foco da igébndo saber escolar, portanto, o
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conhecimento cientifico deve ser o elemento cexgateferéncia para a organizacdao do
ensino na escola publica.

Nesse sentido a escola, o professor, os contelmbadases sdo a todo momento
reafirmados, como, imprescindiveis para que a elasbalhadora seja instrumentalizada,
desalienada, e que isso pode acontecer com o amessmhecimento cientifico. Almeja-
se que isso possibilite que esta classe se orgpoizeneio do conhecimento e busque a
transformacao social. Pois uma sociedade iguaigijusta s6 sera possivel por meio da
superacao de um modelo social pautado no capital,modelo de sociedade de classes, e
no acesso de apenas uma minoria aos bens mategaltirais acumulados e produzidos
pela humanidade. (MALANCHEN, 2011).

Politicas e pressupostos para a educacgéo das pessoam deficiéncias

Neste item, temos por objetivo realizar algumassictmmacoes pertinentes a gestéao
das politicas publicas de educacao especial noaipimide Cascavel/PR, assim como
também, explicitar os pressupostos que norteiarabalho educativo para as pessoas com
deficiéncia, no Curriculo da Rede.

A Educacdo Especial é considerada como modalidaderecida
preferencialmentao sistema regular de ensino, compreendendo uteade servicos de
apoio e uma diferenciacdo de servicos especiakzaoimo pode ser observado na Lei
9394/96 (BRASIL, 1996).

No ambito da Rede Publica Municipal de Ensino Cadcas alunos recebem
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e @#&tema Unico de Satide — SUS, por
meio da rede de apoio, atendimento clinico espeadn. O AEE se destina a alunos com
deficiéncia fisica, mental, sensorial (visual espas com surdez), alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidddes constituem o publico alvo da
Educacao Especial).

E importante destacarmos que sédo oferecidos ofsegatendimentos nas escolas
comuns: Salas de Recursos (SR) e Salas de Redduidancionais (SRM) e, em espagos
proprios, mantidos pela rede municipal de ensinent®® de Apoio Pedagogico para
Atendimento a Deficiéncia Visual - CAP e Centro @apacitacdo de Profissionais da
Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdeg.- C

A Rede de Apoio é ofertada pelos servigos de sdddalade Bésica de Saude
UBS, Centro de Atencéo Psicossocial Infantil (CAPSkentro de Atencdo Psicossocial
Alcool e Droga (CAPSAD), Centro de Atendimento Esakizado a Saltde do Neonato
Crianca e Adolescente (CEACRI) e Centro de Reabdib (baixa, média e alta
complexidade).

O Atendimento Educacional Especializado é orgawizeta suprir as necessidades
de acesso ao conhecimento e a participagdo dossatam deficiéncia e dos demais que
sao publico alvo da Educacao Especial, nas escomsns.

Nesse sentido a constituicdo do atendimento eduwa@cias pessoas com
deficiéncias resulta de um processo de lutas, aguistas, ou seja, de um processo
histérico.

Compreendendo que, mesmo 0s sujeitos com defieiémacessitando de
metodologia adaptada, recursos especificos e aged adequadas, a Educacdo Especial
constitui-se entEducacao,suas finalidades sdo as mesmas, tornar individowwse sem
deficiéncia capazes de agirem de modo mais indepéagossivel.
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Assim, ao considerar o pressuposto de que todagpéms direito a se apropriar do
acervo cientifico, artistico e filosofico, produzigela humanidade, a escola representa a
forma pela qual este direito pode ser exercido. $ggnifica que

[...] a unidade da espécie humana parece ser gradite
inexistente ndo em virtude das diferencas de cqretly da forma
dos olhos ou de quaisquer outros tracos exterionas, sim, das
enormes diferencas nas condi¢cdes e no modo dedad&ueza da
atividade material e mental, do nivel de desenwwvito das
formas e das aptiddes intelectuais (LEONTIEV, 19/274).

A individualidade ou diferenca de cada membro daée@s humana resulta da
relacdo dele com o género humano, da apropriac&ultiaa acumulada historicamente
pela humanidade. A formacdo da individualidade t@icio no nascimento e tem
continuidade por toda a vida [...] “as aptidoesmacteres especificamente humanos nédo se
transmitem de modo algum por hereditariedade bicddgnas sado adquiridos no decurso
da vida por um processo de apropriacdo da culmaalec pelas geracdes precedentes”
(LEONTIEV 1978, p. 267). Compreendemos, a partissds pressupostos, que ter as
caracteristicas biolégicas definidoras da espaaiedma, ndo basta para ser humanizado, é
necessario apropriar-se do que a coletividade grodguproduz para garantir e melhorar a
vida material.

Desta forma, compreende-se que o0 processo eduahpote elevar o homem da
sua condicdo primitiva a forma cultural, ultrapasika o determinismo bioldgico,
entendendo que a deficiéncia n&o retira do homemaapossibilidade de humanizacao,
pois, ndo € em si uma doenca, mas uma condica@cpal a pessoa convive.

Para tanto, os estudos de Vigotski (1997) nos apoigfue a deficiéncia é um fato
biolégico, porém o professor ndo tem que atuarato, fmas nas consequiéncias sociais
deste, seu papel incide no ensino e, desta forondesenvolvimento de vias colaterais.

Sob este aspecto, a deficiéncia ndo é fator impedib desenvolvimento e sim o
que implica sob tal condicdo, sdo as vias difesepa ocorrer o desenvolvimento. O
aluno tera acesso aos mesmos contelddos que qualguarcrianca, mas por caminhos
diferentes daqueles realizados pelos demais, oppatudo a este, como a qualquer outro
individuo, passar do desenvolvimento primitivo aoltwral, pois o principio de
desenvolvimento cognitivo e da personalidade é enmme para a crianga com ou sem
deficiéncia.

A superacao do bioldgico se constitui no processaapropriacdo da producéo
cultural universal “a cultura e o meio ambienteazein uma pessoa nao apenas por lhe
oferecer determinado conhecimento, mas pela tranafg@o da propria estrutura dos seus
processos psicolégicos” (VYGOTSKY; LURIA, 1996,328). Os processos naturais pelos
quais a crianca inicia sua vida, rapidamente seiffoach dando origem a uma forma
inteiramente nova, onde os constituintes naturiai®dicos transformam-se em processos
complexos, formados como resultado da influéncltu@al e, de uma série de condicdes
resultantes da relacdo ativa da criangca em seusuoeial.

Para tanto, a educacao da pessoa com deficiénaapdetir do pressuposto de que
simultaneamente com a deficiéncia existem as pbdatdles de compensacdo deste
“limite” e que sdo as possibilidades que devem iseluidas na pratica educativa,
utilizando-se de metodologias, recursos e procattmsediferenciados, pois “na esséncia,
nao existe diferenca no enfoque educativo da aiaom defeito da crian¢ca normal, nem
na organizacao psicoldgica de sua personalidad&@VT SKI, 1997, p. 44).
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E para concluir...

ApoOs a explicitacdo do processo de elaboracéo ddcOlo de Cascavel e de seus
principais fundamentos, destacamos que compreersdgu®oo trabalho ndo terminou com
a conclusao do documento escrito. Pois segundo Zdia

Deve-se ter clareza de que 0 processo ndo ternona @

documento pronto, mas h& necessidade da organizag&o
compromisso da mantenedora quanto aos aspectoscdinas

englobando os aspectos fisicos, materiais, pedamgighumanos,
inclusive a capacitacdo continuada dos profissgodai educacéo.
(2007, p. 359).

O desafio subseqiiente, deste modo, é o de querricla seja efetivado na
pratica pedagogica nas salas de aula, por todootessores da Rede. Isto porque,

compreende-se que a pratica do professor em sadaldendo €
puramente pratica, nem deve ser puramente teoda,para que
haja a efetivacdo de uma verdadeiraxis pedagdgica € necessario
a indissociabilidade entre as mesmas. Isso seofesiel pela acédo
pedagogica comprometida com o aluno, com a quaiahked sua
aprendizagem, pelo estudo e pesquisa continuadada@eprofessor
individualmente e nos grupos de estudos organizpeiasescola e
pela Secretaria Municipal de Educacdo. (MALANCHEX)11,
p.77-78)

Com essa intengédo, para os anos dé& 20®010, no Plano de acao do
Departamento Pedagogico da SEMED, foi organizada tormacédo continuada para
todos os profissionais das escolas. A carga homdanejada teve como finalidade a
fundamentacéo para o desenvolvimento do trabaltiagoeico a partir do novo Curriculo.

Com esse objetivo, a SEMED, ofertou cursos pard2dgl professores, incluindo
diretores e coordenadores pedagogicos, profesderetasse especial e sala de recursos,
professores de artes, espanhol, educacéo fisitagaeescolar e de 1° ao 5° ano, 55
monitores de biblioteca, 45 instrutores de inforo@de 315 profissionais dos Centros
Municipais de Educacédo Infantil. Esse niumero ddigsionais atende aproximadamente
23.000 alunos do Ensino Fundamental e 2300 alum@&xincacéao Infantil.

Esta formacao continuada foi dividida em dois maim&nO primeiro momento foi
realizado pelas coordenadoras de cada discipli®ENMED" (Geografia, Histdria, Lingua
Portuguesa, Matematica, Artes, Educacgdo FisicaguainEstrangeira — Espanhol e
Ciéncias) que organizaram estudos tedricos pargreemsao do objeto de ensino e
objetivos de cada disciplina, afirmando a impori@mie aprofundar e garantir o objeto de
cada uma, sem tentar fazer juncdes forcadas de coma outra, sem devido
aprofundamento dos conceitos cientificos que asleaw. Reforcando que o Curriculo de
Cascavel, ndo trabalha numa perspectiva interdiisaippois,

entende-se que os estudos interdisciplinares nawwvaen, por si, a
totalidade do conhecimento, porque ndo se tratdader uma
juncdo forcada das partes para compreender o todoDessa
forma o trabalho pedagdgico neste curriculo tem gimetivo a
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apreensdo da totalidade do conhecimento que dar-sem
movimento contrario, ou seja perceber nas partéstaidade.
Nesse sentido, na acdo pedagdgica, mesmo com doatel
semelhantes as diferentes disciplinas tem objetes edsino
distintos que precisam ser garantidos. Um exempsggsodé o
conteudo dia e noite, que tem diferentes objetamser ensinado
nas disciplinas de: matematica, ciéncias ou geiagrBbrtanto, &
relevante destacar que a tentativa de relacionadif@sentes
disciplinas e a totalidade do conhecimento ndo pedgeparada do
conjunto da teoria marxista que significa (busaangreender os
mecanismos de producdo do conhecimento em suaepajuseu
desenvolvimento, sua histéria e a sua consistéeom sua
materialidade.) (MALANCHEN, 2011, p 76-77).

O segundo momento da formacao focou a questdondareensédo dos conteudos e
os devidos encaminhamentos metodoldgicos, porfardm e continuam sendo realizadas
oficinas pedagdgicas que envolvem a elaboracamenpreensao de como realizar o plano
de aula, buscando articular a pratica pedagogitaasopressupostos do novo Curriculo.

Esta formacao nas disciplinas tem sido realizada tmdos os anos do Ensino
Fundamental, com os professores da Educacdo deslevédultos e também com os
professores que trabalham com maternal e pré-esosl@€entros Municipais de Educacéo
Infantil (CMEI). Para os professores que trabalhemm o Bercario nos CMEI, foi
organizada a formacao com profissionais da saudefpana-los no sentido de trabalhar a
questao da estimulacao: gustativa, olfativa, visuaditiva e a questdo do desenvolvimento
motor, neurolégico e da linguagem. Portanto, osnmeestém recebido formagdo com
fisioterapeutas, fonoaudidlogas, psicélogos, erd@am, neuropediatras, pediatfaentre
outros.

As dificuldades existem e sdo muitas tanto de orgetlitica e pedagdgica, bem
como de questbes técnicas, para efetivar este cGlarimas esses fatores tem sido
imprescindiveis para fortalecer a efetivacdo dedamumento coerente e que buscou o
envolvimento de todos em sua elaboragao e agosuanmplementacéo.

Acreditamos que os resultados positivos que alnmeganevem vir a médio e longo
prazo, representado na compreensdo dos professorgabalho educativo que devem
desenvolver e na aprendizagem qualitativa dos aJusem como em melhores condi¢cdes
de ensino e aprendizagem nas unidades escolaees,mpder publico deve garantir.

Destacamos que este Curriculo tedo sobjeto de estudo em varias
universidades, em territorio nacional, e sdo vagsecretarias municipais que entram em
contato com a SEMED de Cascavel, para obter infgies e conhecer como foi o
processo. Além disso, o mais importante, é que gamma Rede de ensino empenhada na
aplicacdo deste documento, e quica, os resultael@esivem em um menor espaco de
tempo. Para encerrar fazemos coro a Saviani queaafi

[...] 0 quadro que se nos descortina no limiaretoeiro milénio:
superacdo do capitalismo ou destruicdo da humamidaddo
planeta. Assim, a luta pela superagédo do capitalisomcide com
a luta em defesa da humanidade em seu conjunta. tRaio, a
consciéncia da situacdo, embora ndo suficientan& condicdo
prévia, necessaria e indispensavel. E o desenvehtondessa
consciéncia implica um trabalho educativo sem o gesultara
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impossivel a mobilizacdo da populacdo para a ez das
transformacdes necessarias. (SAVIANI, 1994, p).103

Dessa forma compreendemos que a apreensao sig@maatidos contelddos
cientificos, pode contribuir para a humanizacdohdmmem na medida em que, com
maiores condi¢cdes de organizar o pensamento ee&=stab relagbes ele se torna mais
autbnomo e consciente das relacdes sociais enstppasto.

Reafirmamos, nesse sentido que a pratica eduagiizae propde no Curriculo de
Cascavel, é voltada para uma educacdo que consideszater histérico do homem,
educando-o para transformar sua consciéncia, deledto, para que pela symaxis
transforme sua prépria historia. A acdo do profedsve “estabelecer conscientemente a
mediacao entre o cotidiano do aluno e as esfemsotélianas da vida social” (DUARTE,
2001, p. 58).
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universidades, alguns deles foram os consultoretatb@racéo do curriculo.

™ Essa formacao foi planejada a partir da oriemtagiProf® Dra Alessandra Arce, que foi consulbara
elaboracao do curriculo de educacéo infantil.

Recebido em setembro de 2011
Aprovado em marco de 2011

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 190-Rh2012 - ISSN: 1676-2584 204



