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RESUMO

O contexto da modernidade exigiu um projeto de a&chiw diferente. No Brasil, esse novo
projeto, se fez tardiamente se o compararmos d&apdes européias, na transicdo do
Império para a Republica concomitantemente compareséo das lavouras cafeeiras, o
crescimento industrial, a ado¢do do trabalho assdta e a urbanizacdo. Diante desse
cenario dois movimentos ideoldgicos da elite peramt que a educacdo se adequasse ao
ritmo da modernidade. Os termos que até hoje ogndi@am foram cunhados por Jorge
Nagle, em 1976, a saber: “entusiasmo pela educagedtdtimismo pedagogico”. O
primeiro, especialmente de carater mais quantitatie expanséo das escolas. O segundo,
de cunho mais qualitativo, focalizando a reestag#io interna das escolas. Além disso, o
cenario citado permitiu a chegada dos ideais arsdeguao Brasil na bagagem de italianos
e espanhdis, culminando inclusive na criacdo del&scO presente ensaio busca uma
analise do panorama no qual os movimentos (osidefefentusiasmo”, “otimismo” e as
iniciativas libertarias de educacao concretizadeasigade de S&o Paulo no inicio do século
XX) permitiram-se atender a demanda de um projetoeducacédo adequado a nova
situacao social do pais.
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MODERNITY AND BRAZILIAN SOCIETY: “ENTHUSIASM”, “OPT  IMISME”
AND LIBERTARIAN INICIATIVES IN EDUCATION

ABSTRACT

The context of the modernity demanded a differenjget of education. In Brazil, this
new project occurred tardily if compared with Eugaps civilizations, in transition from
the Emperor to the Republic, concomitantly with #gansion of coffee planting, the
industrial growth, the adoption of paid work andamization. In the face of this scenery,
two ideological movement of the elite allowed thdtication was adjusted to the rhythm of
the modernity. The words that, till now name theerevcoined by Jorge Nagle, in 1976.
They are: “enthusiasm for education” and “pedagogitmism”. The first had a character
more specifically of scholar expansion. The secarad more qualitative, focusing the
intern restructuration of schools. Besides, therrefl scenery allowed the arriving of
anarchist ideals in Brazil, inside of Italians &ylanish luggage’s, reaching the top in the
creation of schools. The present essay aims arysa®alf the panorama in which the
movements (the referred “enthusiasm”, “optimism”dathe libertarian education
initiatives, materialized in Sdo Paulo at the bagig of XX Century) allowed attend the
demand of a proper project of education, consonaitit the new social situation of the
country.

Keywords Modernity; Anarchism; Enthusiasm; Optimism.
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A moderna sociedade surgiu do declinio da sociedaddal. Na Europa, o
processo se da a partir da industrializagdo, danirhcdo dos paises, da ascensdo da
burguesia e da consolidacdo do capitalismo queavidorrendo desde o século XV com
as revolugbes burguesa e Industrial. Segundo Fr@aoobi, a Modernidade possui um
“carater revolucionario em relacdo a uma sociedadgtica quanto as estruturas
econdmicas, quanto a organizagdo social e ao peffilral como aquela que a precede: a
Idade Média” (CAMBI, 1999, p. 195/196).

E no contexto da Modernidade que a Europa se pém@ o mundo com as
descobertas geograficas e seus comércios. E tambse panorama que se desenrolaram
movimentos como as reformas religiosas, o renastoneultural, o mercantilismo e a
formacdo dos Estados Nacionais. Karl Marx e FrabdEngels, ndvianifesto do Partido
Comunistaafirmam que

a descoberta da América e a circunavegacio daafdbdram um novo

campo de acgdo para a burguesia nascente. Os merdadndia e da

China, a colonizacado da América, 0 comércio corroinias o aumento
dos meios de troca e do volume das mercadoriaseeshtgouxeram uma
prosperidade até entdo desconhecida para o comérciavegacao e a
indUstria e, com isso, desenvolveram o elementoluenario dentro da

sociedade feudal em desintegracdo (MARX & ENGELSD8] p.9).

Ainda segundo esses autores “a burguesia submetaumpo a cidade. Criou
cidades enormes, aumentou prodigiosamente a p@oulapana em comparacdo com a
rural e, dessa forma, arrancou uma grande parppialacdo do embrutecimento da vida
do campo” (MARXS & ENGELS, 1998, p. 12).

Os tempos eram outros e, aqui, a palavra “tempdépalém de caracterizar a
época em que passava-se a viver, tratar da qudstfiele tempo determinado pelo
reldgio. Isso porque o tempo passou a ter uma dionansdo na vida das pessoas, pois a
rotina do trabalho fabril, orientada por rigidasgércias, interferiu totalmente na sua
forma de viver.

Cambi (1999, p. 197/198) afirma entender que asluees que decorreram do
advento da Modernidade foram: a revolugéo econo(sigaresséo do sistema feudal pelo
capitalista); a revolucdo politica (nascimento dstaBo moderno, centralizado); a
revolucdo social (formacgéo e afirmacdo da sociedadelasses); a revolugéo ideologica-
cultural (laicizacédo e racionalizacdo, lluminisne)atrelada a esta dltima, a revolucao
pedagodgica (formacgdo do trabalhador fabril e dtedentuais pela otica iluminista, da qual
trataremos mais tarde).

No Brasil, esse marco da passagem para a modeerséateu com o processo de
transicdo do Império para a Republica. Essa traosicorreu concomitantemente com a
expansao das lavouras cafeeiras, o crescimentetiradpa adogdo do trabalho assalariado
e a urbanizacéao.

E com leis vindas de paises nos quais a Moderai@adra fato consumado, que
inicia-se o0 processo de transicdo do Império pd&Re@iblica no Pais. A partir de 1845, o
imperialismo inglés passou a combater o tréficaeieg como explica Amarilio Ferreira
Junior, pois, segundo o autor,
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0 capitalismo britdnico encarava as relacfes estaavde producao
mantidas em algumas regi6es do mundo como um ent@aylena
circulacdo das mercadorias produzidas pela revolugdustrial, isto é,
colocava dificuldades ao processo de acumulacderade do capital em
decorréncia da auséncia de mdao-de-obra assalgif&RREIRA Jr.,

2008, p. 58-59).

Além disso, em 1850, uma lei determinou que tepiddicas somente poderiam
ser adquiridas por meio de contrato de venda e @mplocando fim ao processo de
obtencdo das terras mediante ocupacdo, arrendangenteeacdo. Essa lei também
determinou que as taxas de registro de propriedadeadas pelo Estado serviriam para
financiar as novas demarcacdes de terras publizaml@m para subvencionar a imigragédo
de colonos livres estimulando assim, a abolicdesdaavidao. Além disso, a Lei da Terra,
como ficou conhecida, elevou os precos das tetralicas fazendo com que os imigrantes,
recém-chegados e com dificuldades de adquirirdeaeabassem por se tornar mao-de-
obra assalariada.

Pode-se dizer, portanto, que a abolicdo da esi@a\brasileira foi o resultado da
imposicao da légica capitalista mundial associadeautencao da propriedade privada da
terra, dos latifundiarios.

Aqui, um ponto fundamental diferencia o0 process® tdansicdo para a
Modernidade na Europa e no Brasil: a imigracdo. @oatolicdo da escravidao africana
no Pais abriu-se caminho para os primeiros trabatea assalariados, os imigrantes
europeus e japoneses. Embora tenha-se noticiantiategdo de méo de obra estrangeira
anterior a abolicdo da escraviddo africana, come Hicolau Campos Vergueiro que “em
1840 introduziu em sua fazenda [em S&o Paulo] taittamilias de portugueses, colonos
livres, que comecaram a viver e a trabalhar jumtm © elemento servil” (BEZERRA,
2001, p. 34), é com a assinatura da Lei Aurea 688 fj8e vemos ampliada a demanda por
ma&o de obra e 0 aumento significativo das contiasde estrangeiros.

Segundo Jorge Nagle, “a imigracdo foi elemento mambe na alteracdo do
mercado de trabalho e das relacdes trabalhistapresentou nova modalidade de forca de
trabalho, qualitativamente diferente daquela formmados quadros da producao
escravagistalNAGLE, 1976, p. 24).

Como afirma Nagle (1976), pelo fato de a Federag@tuzir no plano politico as
condicdes objetivas da estrutura agraria dominanBrasil fez-se, na Primeira Republica,
um Pais dominado pelo Coronelismo que, por impléaneiima determinada forma de
mandonismo a partir das relagcdes de poder locastrbva qualquer modificagdo na
estrutura politica do pais.

No setor econdmico, havia o crescimento das |lasocafeeiras reforcadas pelas
relacbes coronelistas dos maiores estados produtlrechamado “ouro verde” (Minas
Gerais e Sdo Paulo). Segundo Nagle, “o café ermeaigal mercadoria para recursos no
comeércio exterior, e a industrializacdo a grangeesica para a superacao da economia
colonial” (NAGLE, 1976, p. 17)

Dessa forma, inerente ao desenvolvimento da pémdogfeeira, segundo Nagle
gera-se a industrializagdo brasileira cujo desemweinto ndo foi simples e nem rapido.
Um dos entraves a industrializacdo foi 0 movimetdoruralismo que representa, nas
palavras de Nagle, a
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defesa da “natural” civilizacdo agréria, [onde] oOderesses nela

implicados se metamorfoseiam em diferentes formastdacdo e de
pensamento, desde as de natureza técnico-econgmjcaté os de

natureza ideoldgica - por exemplo, a idéia de gfsfi@dade do homem

brasileiro esteve e esta ligada ao meio rural efalet energia, de saude,
de pureza de costumes (NAGLE, 1976, p. 15).

Ainda que com certa dificuldade, a industrializab@asileira se fez na transicéo

do Império para a Republica superando o ruralismas originando-se no interior das
lavouras cafeeiras. Segundo Nagle

a expansdo da lavoura cafeeira, a transformacfazdodeiro do café em
empresario e a consequente decadéncia da vellsa @estocratica vao
formar o grande quadro em que se desenrolardo tamtes fendmenos
histérico-sociais [...] Transformados em empresaras fazendeiros do
café incentivardo o surgimento de uma nova classeantil, até no
sentido de fazé-la funcionar no ramo do alto coindigado ao mercado
interno; além disso, é da empresa cafeeira qusurgir a nova classe
ligada a industrializacdo (NAGLE, 1976, p. 27).

Ao passo, portanto, que a Modernidade se conaret Brasil, surgem, no

campo social, as relacbes de classe tipicas m&javnaseja, relacdes entre burgueses e
proletarios. Estes ultimos se fizeram muito pressemia Primeira Republica e foram, de
certa forma, formados pela influéncia estrangeoa idnigrantes. De acordo com Jorge

Nagle

com o0 novo surto industrial e com o desenvolvim@aarbanizacdo, os
imigrantes comecaram a ser atraidos para os nooeos urbano-
industriais, quando colaboraram para acelerar sagas das atividades
artesanais para as industriais [...] Tendo colalwnmos processos de
urbanizacdo e de industrializacdo, o imigrante riegponsavel pela
difusdo de novas idéias no campo social, do quemést@a a sua
participacdo ao longo do movimento das chamadaws‘lsociais”,

desencadeado durante o periodo da Republica VWIW&LIE, 1976, p.

24)

Tais lutas foram mais expressivas a partir dasiativas propostas pelos

anarquistas italianos e espanhdis, que trouxerarauas bagagens, fartas experiéncias de
lutas. Nas palavras de Nagle (1976), as ideiagjarsaas

sdo predominantes nos dois primeiros decénios dést@o [0 século
XX]; o anarquismo domina porgue, ao contrario de ggorria com o
socialismo, seus lideres nao ficaram sé na pregagde orientaram-se
para a acdo - principalmente greves [...] O movimaanarquista no
Brasil, portanto, se desenvolve nas pragas pubg&casganizacbes de
classe (NAGLE, 1976, p.36/37).

Entretanto, foi com o movimento Nacionalista que imigrantes e, por

consequéncia, parte das lutas operarias, sofresamaimres repressées. Segundo Nagle era

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 208-Rh2012 - ISSN: 1676-2584 208



Revista HISTEDBR On-line Artigo

estimulado “o combate as doutrinas libertariasbeetsivas, sustentando a férmula ‘contra
0 anarquismo, o nacionalismo™ (NAGLE, 1976, p..52)autor comenta ainda que

no conjunto das idéias coibitivas dos poderes pokli h4 algumas
particularidades que devem ser lembradas. De merdd, @ combate ao
socialismo, ao anarquismo e ao comunismo foi ut@adantra o que se
considerava 0 “anarquista”. A palavra, na linguagefitial, néo
comportava elementos doutrinarios, isto é, na@emaregada em sentido
técnico; o significado era o do senso comum. Ariatgsl poderiam ser
0S proprios anarquistas, tanto quanto os sociglistaomunistas, bem
como quaisquer pessoas que perturbassem a traagéilida ordem
publica (ou, melhor, de determinados publicos). bBém ficou
estabelecida, desde cedo, a relacdo entre os @tasqa estrangeiros;
com isso, coibir as atividades do socialismo e,e@spmente, do
anarquismo e do comunismo, era 0 mesmo que ceacatvidade do
estrangeiro (NAGLE, 1976, p. 40).

Esse cerceamento ao estrangeiro se deu princip@mem o estabelecimento da
proibicdo da contratacdo de trabalhadores oriurdsoutros paises acima da cota
permitida para cada empresa.

Panorama Educacional

A transicdo do mundo feudal para o moderno, marcpdlas revolugoes
burguesas, pelas reformas religiosas, pelo renastintultural, pelo mercantilismo e pela
formacgao dos Estados Nacionais, bem como a Rewlunghustrial, demandou um novo
projeto de educacdo para a sociedade que se foreravairtude das mudancas na
organizacéo social do trabalho, e na vida em sobiih de novos habitos.

Uma das caracteristicas que, nesse periodo, erdifn a vida em sociedade foi
a questéo do tempo e da disciplina.

Como dito, a diferenciacdo da nocédo de tempo lteeku do aceleramento do
ritmo de vida moderno, também foi determinante mwon projeto educacional da
modernidade. Ndo havia mais tempo habil para unmandizagem artesanal como a
ministrada nas corporagfes da Idade Média. Erasséiie que a educacdo fosse agilizada
tal como o modo de producédo e o ritmo de vida @ssqas. Dessa forma, como afirma
Mario Alighiero Manacorda, “fabrica e escola nasgantas: as leis que criam a escola de
Estado vém juntas com as leis que suprimem a apsgam corporativa”
(MANACORDA, 2002, p. 249)

Além disso, vé-se que a educacao proferida pealgtatolica sofre um certo
declinio, resultado das reformas religiosas favemdo assim, o surgimento da educacéo
laica e estatal. Esta, por sua vez, influenciadrtente pelo lluminismo, traz um novo
conceito de cidaddo que se opunha aos conceitesicies: onde o cidaddo seriam
homens, proprietarios de terra e ndo estrangefosgidade) e onde o cidaddo seria o
bom cristdo (Idade Média). O conceito de cidadamnodernidade abrange também dois
sujeitos que se impdem — as mulheres e o povodideses de Franco Cambi, “segue-se o
modelo [de formacdo] dblomo fabere do sujeito como individuo, embora ligando-o0 a
‘cidade’ e depois ao Estado [...] muda-se portarddins da educacéo destinando-se esta a
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um individuo ativo na sociedade, liberado de viosw de ordens” (CAMBI, 1999, p. 198
— grifo do autor)

Dessa forma, a escola passa a ocupar “lugar cad@aais central, cada vez mais
organico e funcional para o desenvolvimento daeslacle moderna” (CAMBI, 1999 p.
199).

Quanto a disciplina, também foi marcante sua pgEsen0s NoOvos conceitos
educacionais. Isso relaciona-se também com o cdtateional da escola apontado por
Cambi onde a escola, assemelhando-se a fabricaxenaplo de sua tecnicidade, passa a
ser mais sistematica e a organizacdo dos conterddsncdo do tempo que se passa na
escola tornou-se objeto de pesquisa de muitosesutor

No periodo estudado, duas obras cuja pretensdoregadar a educacdo
demonstram de forma muito clara tal sistematizaga@lém disso, retratam os dois
pensamentos pedagogicos caracteristicos da épinal& Didatica Magna: Tratado da
arte Universal de ensinar tudo a todde Jan Amos Comenius (1657) Ratio Studiorum
(1599) aprovada pelos jesuitas e baseada em Sa@sTa@rAguino.

Tais obras padronizaram a conduta das pessoa$ragueentavam as escolas,
fossem elas alunos ou professores. Além disso,immant em certo grau a presenca da
Igreja na educacéao, ainda que tal influéncia tesntha fortemente diminuida pela presenca
do Estado nos paises que ndo se conservaram gsatéfiés a Reforma.

Ainda sobre a organizacdo da nossa producéao, teutss iniciativas no campo
educacional que seriam determinantes para o paaoeaincacional do inicio do século
XX e, portanto, da Modernidade brasileira. Foramselo Ato adicional de 1834 que
descentralizou o ensino primario que, por consegjagfoi relegado ao abandono por falta
de estrutura financeira das provincias, a estrediordo ensino secundario para as elites e a
fundacdo do Colégio Pedro Il que seria o principatrumento de acesso ao Ensino
Superior.

Até entdo, como vimos, a educacao estava arragagl@onceitos de elitismo e
exclusdo. E nesse sentido, o panorama nao seria aitérado na Republica ainda que
fosse ampliada a demanda educacional pela predesgaovos sujeitos da Modernidade -
principalmente os trabalhadores fabris.

Fator determinante para a educacdo que estariavipagom o advento da
republica foi o movimento, denominado por Jorge |Blade fervor ideolégico que,
segundo o autor, representava uma

profunda e vigorosa discusséo havida no final deéhio a propdsito dos
assuntos educacionais. Abrangia uma tomada deadecimnte das
precarias condicdes do sistema escolar até entdterge, nos seus
varios graus e ramos, avancando-se na formulacdonue politica
nacional de educacao (NAGLE, 1978, p. 261).

Segundo Paulo Ghiraldelli Jr. (1987), ndo houveeriencdes praticas que
alterassem o cenario, mas o “vigoroso movimentaéd@s” denunciava a realidade nada
animadora de uma situacéo de insuficiéncia nacgitudo ensino basico.

Em meio a esse fervor ideolégico, segundo Derm&ealiani (2006, p. 27),
ocorreu a direcdo tomada na ultima iniciativa paiteducacional do Império brasileiro
(em 19/04/1879, com a Reforma Ledncio de Carvalbanétodo intuitivo que, embora
tenha se originado em meio ao modo feudal de pBmjutprnar-se-ia dominante na
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Primeira Republica sendo contestado apenas poa dat1920 com o movimento da
Escola Nova de que trataremos mais tarde.

Dermeval Saviani também coloca que foi duranteustcdo do modo feudal de
producao e a modernidade, que comecamos e ver@s beasilicas o que realmente eram
as escolas. Segundo o autor, apesar das inUméseadivas educacionais, ndo se podia
falar emescolaem termos de estrutura uma vez que 0S governo|spETMmatizavam
“pela via legal, os mecanismos de criacdo, orggéza funcionamento de escolas que,
por esse aspecto adquiriam o carater de instrughbcp. Mas, de fato, essas escolas
continuavam funcionando em espacos privados, a,saberoprias casas dos professores”
(SAVIANI, 2006b, p. 17)

No final do século XIX, com o inicio do regime Riblicano as escolas ganham
uma nova “forma”. A reforma da instrucdo publicalla (mas que, posteriormente, se
estendeu aos demais estados) iniciada pela inide Caetano de Campos (Diretor da
Escola Normal de Sdo Paulo) e Rangel Pestana agaiyoculminar em lei que previa
entre outros fatores a criagdo de grupos escolass®s grupos reuniam varias turmas de
acordo com o nivel de ensino, sendo também chanusdescolas graduadas.

O movimento dos Grupos Escolares, ou escolas gdady s6 fez crescer e
atravessou a virada do século ampliando-se pardedar do estado paulista e para os
demais estados brasileiros. Segundo Saviani, aigtad do ensino proposta pelos Grupos
Escolares garantia uma “mais eficiente divisdordbalho escolar, ao formar classes com
alunos de mesmo nivel de aprendizagem. E essa leomiagcdo do ensino possibilitava
um melhor rendimento escolar” (SAVIANI, 2006b, p)3Entretanto,

em contrapartida, essa forma de educacdo condiazidgém, a mais
refinados mecanismos de selecdo, com altos padiéegxigéncia
escolar, “determinando inimeras e desnecessariaseirba a
continuidade do processo educativo”, o que acaaeta acentuado
aumento da repeténcia nas primeiras séries do"di@a%IANI, 2006b,

p. 30).

Porém, ainda segundo Saviani, ao discutir a gggduao ensino através do
grupo escolar, este afirma que,

trata-se, pois, de um modelo que se foi dissemmauit todo o pais,
tendo conformado a organizacdo pedagogica da eslestentar que se
encontra em vigéncia, atualmente, nas quatro pameiéries do ensino
fundamental. Com certeza é esse o principal legallwacional que a
fase inicial do “longo século XX” nos deixou (SAVM, 2006b, p. 29).
Associado a estruturacdo do ensino primario ac@oiadas Escolas Normais
garantiram uma organicidade entre a formacdo dofegwores e as escolas que eram
criadas. Entretanto, a criacado das Escolas Norataisou por reforcar o carater elitista da
educacdo ao passo que apenas as mocas das canasleabastadas ingressavam no
magistério.
Segundo Ghiraldelli Jr., apés 1915, houve campaatfeentes “para desenvolver
0 sistema escolar e democratizar 0 acesso ao dvésmmo [...] num movimento carregado
de ideias civicas, patridticas, nacionalistas, andeestao da difusdo da escola popular, a
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escola priméria, aparecia de forma relevante” (GHUBELLI Jr., 1987, p. 25) originando
um verdadeiro “entusiasmo pela educacao”.

Este termo (“entusiasmo pela educacéo”) foi cuahza Jorge Nagle em 1976 e
representa uma iniciativa especialmente de carates quantitativo, de expansao das
escolas. Ocorreu, principalmente, entre os ands888é e 1896 (com o fervor ideoldgico ja
citado) retornando, em sua melhor fase (e a ghatinsatisfacdo dos proprios republicanos
com a Republica existente), apdés o término da Mantguerra Mundial e permanecendo
nas duas primeiras décadas do século XX.

Nas palavras de Nagle o “entusiasmo” “trata-se uhe movimento de
‘republicanizacdo da Republica’ pela difusdo docpsso educacional — movimento
tipicamente estadual, de matiz nacionalista e pahmente voltado para a escola
primaria, a escola populafNAGLE, 1978, p. 262)

O movimento do Nacionalismo representou, portacton o “entusiasmao”,
iniciativas educacionais relevantes. Nas palaveasatle,

as primeiras manifestacbes nacionalistas aparecefanmaneira mais
sistematica e mais influenciadora, no campo daagdcescolar, com a
ampla divulgacéo de livros didaticos de conteddaaine civico ou,
melhor, de acentuada nota patridtica (NAGLE, 197/@4)

A importancia dada a educacao pelos nacionalistabém é explicitada por
Jorge Nagle, a partir do momento em que sao “dst@tas as duas coordenadas béasicas
do movimento — o servico militar, para fazer freateperigo externo, e a instrucdo, para
combater o perigo interno — a pregagdo nacionalistdralizar-se-a na formacdo da
consciéncia nacional” (NAGLE, 1976, p. 46)u seja, enquanto disseminacdo das
correntes ideoldgicas da época.

Em 1919, segundo Ghiraldelli Jr., a Liga Naciastalido Brasil incluia em seus
objetivos a difusdo do ensino popular quando dseianecessario “junto ao combate a
abstencao eleitoral [e as fraudes que corrompianci@an o exercicio do voto] deveria
seguir o projeto da difusdo do ensino popular, moianalfabetismo era o principal
responsavel — segundo a Liga — pelo monopolio diepencarnado nas oligarquias”
(GHIRALDELLI Jr. 1987, p. 27).

Essa questdo relacionada ao voto também foi att@rdar Nagle, quando este
diz que, segundo a nova formulagdo nacionalistasttmi absurdo [...] o fato de que a
vontade nacional seja representada por apenaa &ininco por cento da populagao [...]
Por isso, impde-se o0 combate ao analfabetismdpi.Hecorre o esfor¢o para disseminar a
instrucao popular” (Nagle, 1976, p. 48)

Apo6s 1924 com o aumento da presenca do imperialismericano no Brasil
através de empréstimos publicos e instalacbes geesas subsidiarias (como a General
Motors) veio também o imperialismo cultural. Segur@hiraldelli Jr., “na educacgéo as
idéias da Pedagogia Nova, sob o regrario dos escdié Dewey, Kilpatrick e outros,
ganharam forga nos anos 20, chegando a direciomsarintelectuais liberais”
(GHIRALDELLI Jr., 1987, p. 30).

Ghiraldelli Jr. ainda nos explica que estas idags®ciaram-se aos

principios e posturas das elites intelectuais dat@e a questdo do tema
da educacédo nacional assim, no final dos anos @0 &9questdo da
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alfabetizacdo das massas parecia querer ceder gar lpara um
movimento que considerava mais relevante a reesigito interna das
escolas, as mudancas dos conteudos e métodos getasgd introdugéo
de técnicas pedagogicas com a moderna psicologidR@ DELLI JR.
1987, p. 31).

Isso porque como dito, durante os anos de 1918ntosiasmo pela educagao”
caracterizava uma preocupacao quantitativa conueagéo. Ja nos anos de 1920, com tal
“otimismo pedagdgico” a preocupacdo com a educpedsava a ser mais qualitativa e
representaria, segundo Nagle, a “disputa entre adelms da ‘escola tradicional’ e da
‘escola nova” (NAGLE, 1978, p. 264).

O termo “otimismo pedagogico” também foi cunhado Nagle em 1976 e, tal
movimento, segundo o préprio autor,

apresentando-se como uma verdadeira “revolucédo rrtiopea” no
campo da educagao, o escolanovismo pretende desl@thucando para
o centro das reflexdes escolares. Dai resultar refurpla alteracdo dos
padres em que se sustentava a chamada “escoataomati: sdo novos
valores e principios a fundamentar a organizacéolas novos modelos
de relacionamento entre professor e alunos, ngwifisado das matérias
ou disciplinas, novos métodos. Enfim, novo mod®&AGLE, 1978, p.
265).

Ghiraldelli Jr. ainda ressalta que “as teses ragps na Pedagogia Nova vinham
mescladas com uma excessiva preocupacdo com déapida higiene, da sexualidade, da
saude; além disso, também estavam presentes asamais temas referentes a educacao
civica, educacao moral, patriotismo, etc” (GHIRALDRE Jr., 1987, p. 34)

Em dezembro de 1931, segundo Saviani, durante @oiMeréncia Nacional de
educacao, o chefe do governo provisoério, Getuliog&a “solicitou aos presentes que
colaborassem na definigcdo da politica educaciomaloyo governo” (SAVIANI, 2006b, p.
34), o que além de tumultuar a Conferéncia, resui resposta em forma de manifesto
em margo de 1932. Era o Manifesto dos Pioneirdsdicacao Nova, maior expresséo do
“otimismo”, dirigido ao governo e a populacéo e que

propunha-se a realizar a reconstrucdo social pe&eonstrugéo
educacional. Partindo do pressuposto de que a @ilue uma funcéo
essencialmente publica, e baseado nos principitzsdidade, gratuidade,
obrigatoriedade, co-educacédo e unicidade da esmatznifesto esboca
as diretrizes de um sistema nacional de educab@angendo de forma
articulada, os diferentes niveis de ensino, deseifuaacao infantil até a
universidade (SAVIANI, 2006b, p. 33).

Tal documento influenciaria a Constituicdo de 183#arcaria, no entendimento
deste ensaio, a passagem da Primeira para a Seeapdhlica.

Todo esse cenario de industrializacdo, de sulgstdugradual da méo-de-obra
escrava pelo trabalho assalariado dos imigranesjridanizacdo e de fervor ideoldgico
permitiu que os ideais anarquistas de educacdoasbeqy ao Pais na bagagem dos
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italianos e espanhois e a difusdo de tais idei&s ayminou inclusive na criacdo de
algumas escolas com a marca dos anarquistas. Gddyras escolas modernas.

As concepg0Oes anarquistas de educacédo manifestadaimsil foram inspiradas
nos ideais de Francisco Ferrer y Guardia que, erceRaa, em 1901, funddia Escuela
Modernaque, mais tarde também resultou num livro homénijme narra a trajetéria da
instituicao.

No livro La Escuela Moderng2005) Ferrer afirma que o objetivo, ou nas
palavras do proprio autor, a misséo da escola fmarecao completa e racional da crianca
enquanto individuo inserido na sociedade.

Além dessa diretriz, a obra de Ferrer retrata éambma profunda preocupacao
com fatores que estdo presentes na convivéncimerdade e na vivéncia escolar como a
desigualdade social, o ensino religioso, a co-egiecdos sexos, o cuidado com a higiene
e a presenca das familias na escola.

A necessidade deo-educacdo de ambos os sexfms justificada por Ferrer a
partir da situagdo de submissdo da mulher na smtdgegbatriarcal. Aléem disso, na
concepcao libertaria, segundo Anastasio Ovejerod@ea educacdo deve ser fundada “no
principio da igualdade natural dos homens, de qeedsriva a exigéncia do
desenvolvimento de todas as suas possibilidades epetende formar na criangca uma
personalidade equilibrada e afastada de todo pretone de todo dogmatismo”
(BERNAL, 2006, p. 15).

Quanto a questdo diesigualdade socialo autor coloca que a educacdo de
criancas ricas ndo pode ser racional se é exdtsie se, pela forca do valor dado as
coisas, ensina a conservacao do privilégio. Pa&aaekducacdo de pobres e ricos, por
colocar em contato uns com 0s outros acaba pdosemnecessaria e reparadora.

A questdo daigiene é tratada a fim de conscientizar os alunos de qugesra
pode trazer doencgas além de um prejuizo de sa@galizuma vez que se repugna qualquer
objeto, animal ou pessoa suja. A importancia desseciéncia, segundo o autor é a
repercussao que se da nas casas dos alunos q@enchegudar a rotina da familia. A
higiene do ambiente escolar era fundamental patanacientizacdo dos alunos e era
explicada como fator de “protecéao da escola”.

Ao se atentar ao fato de que todo o sistema deagda espanhol estava, na
época de Ferrer, nas maos da Igreja Catdlica pareeb a ndo aceitacdo da questdo da
religido nos principios da Escola Moderna. Alénsadjshavia uma relacdo de prémios e
castigos abominada pelos libertarios e muito ptesea religido como forma de garantia
de boa conduta das pessoas.

J& para garantir presenca das familias na escql&errer sugeriu a organizacao
de conferéncias dominicais publicas que se dedinassinstrucdo popular e acolhessem
alunos, familiares e outros trabalhadores que dessin aprender. Tais conferéncias
ganharam mais forma com o tempo e se normalizacastituindo cursos cientificos que
tratavam de temas de interesse comum de formaogies bs ouvintes, independente da
idade, compreendessem.

Foi no estado de Sao Paulo, onde mais se criodagsenquanto iniciativa
libertaria. Pelo interior ja se haviam criado varescolas como em Campinas, Franca e
Sorocaba, por exemplo. Entretanto, segundo Ghllalde (1987, p. 128), com o
fuzilamento de Francisco Ferrer (grande propulsordéario educacional anarquista) em
1909, intensificaram-se as iniciativas e deu-seiana um movimento que tinha por
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objetivo criar escolas nos moldes das que Fernanldirigido na Espanha dando assim
prosseguimento a sua obra. Seus nomes também miwiami. Escolas Modernas.

Depois de inUmeras iniciativas para angariar farnuhra a criacdo dessas escolas,
foram fundadas em 13 de maio de 1912 as primeiras dnidades da Escola Moderna em
Sdo Paulo. Segundo Ghiraldelli Jr. (1987, p. 138ar&ém como responsaveis dos
estabelecimentos Jodo Penteado e Adelino de Respectivamente as Escolas n°1 e n°2.

Os periddicos, tdo importantes na disseminacaad#@ss anarquistas, também
estavam presentes na metodologia das escolas.dgedose Damiro de Moraes, foi criado
junto com a escola o jorndD Inicio” que era “escrito e dirigido pelos alunos da Escola
Moderna, visando divulgar os trabalhos preparadimsrnecer informacdes das atividades
sociais” (MORAES, 1999, p. 46).

Porém, apesar dos trabalhos bem desenvolvidoseendenho bem sucedido das
Escolas Modernas, um incidente p6s fim a expeméda educacdo libertdria em Sao
Paulo. A frequente repressao de setores da Igmegageverno paulista acabou por vencer
as iniciativas educacionais quando, segundo Gkitaldr., “em outubro de 1919 uma
bomba explodiu no interior de uma casa no Brasamdat quatro anarquistas [...] a
imprensa conservadora fez questdo de concluir gepl@sao nada mais era do que um
‘erro de calculo nos planos anarquistas de tomawder” (GHIRALDELLI Jr., 1987, p.
138).

Isso bastou para que, segundo o autor (1987,8), aBhda em 1919 “o Diretor
Geral da Instrucao Publica de S&o Paulo, alegand@s) Escolas Modernas ndo cumpriam
com as exigéncias de funcionamento” (GHIRALDELLI, Jx987, p. 138) fechasse os
estabelecimentos.

Ainda Segundo Ghiraldelli Jr.,

no mesmo dia em que recebeu a ordem de fechamastesdolas, Jodo
Penteado entrou com um habeas-corpus no Tribundlustica de Sao
Paulo, em seu nome e em nome dos setenta alursterggs na escola
naquela data. O tribunal paulista negou o habegmsgor unanimidade
(GHIRALDELLI Jr., 1987, p. 138).

O professor ainda recorreu, segundo o autor, aoe8w Tribunal Federal onde
seu habeas-corpus também fora negado, mas recela@oi@ do ministro Sebastido
Lacerda que, por sua vez, com 0 apoio dos minisRedro Miebelli e Lins de
Albuquerque, defendeu o professor Jodo Penteadarale em seu discurso que: “o fato
de ser anarquista ‘ndo constituia motivo para gaeescola fosse fechada pela violéncia
do governo paulista” (GHIRALDELLI Jr., 1987, p. 83.39).

Ainda segundo o autor (1987, p. 139), Jodo Peaté#du judicialmente com
todas as forcas para reabrir as Escolas Moderhagpu inclusive a mandar uma carta ao
ministro do Tribunal de Justica de S&o Paulo. “Ndos trechos da carta, Penteado
procurava demonstrar que as diferencas ideolégotas ele e o ministro se explicavam
pela origem de classe” (GHIRALDELLI Jr., 1987, @L3Entretanto, acabou vencido e as
escolas modernas fechadas.

Conclusao
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Buscou-se neste ensaio uma analise do panoramguao 0s movimentos
expostos (“entusiasmo pela educacéo”, “otimismaagédico” e as iniciativas libertarias
de educacédo concretizadas na cidade de Sdo Paulwrimeeiras décadas do século XX)
permitiram-se atender a demanda de um projeto deagdo adequado a nova situacao
social do Pais decorrente da Modernidade e sudEapfes.

Salvo as diferencas de data, podemos inicialmemsiderar que o panorama
que permitiu (na Europa e no Brasil) a transicaAsataedade feudal para a moderna acaba
sendo muito parecido devido a consolidacdo do alegito atrelado a industrializacdo e a
urbanizacao.

Vimos que é com o fim da mé&o-de-obra escrava eaé& do trabalho
assalariado que a sociedade se moderniza ao pass@ gopulacdo € levada a se
concentrar nas cidades e nao mais no campo. Capes®sso de urbanizacdo decorrente
da industrializagdo, os trabalhadores, antes rypagsam a conviver nas fabricas.

Assim, se fez necesséaria a expansdo das escdmsngeessidade de uma
instrucdo minima aos trabalhadores fabris emergetdte novo modo de producéo e,
através da consolidacdo dos Estados-nacéo, alidsid¢aeducacional comeca a existir
num cenario antes dominado pela Igreja CatolicaRéfrmas religiosas, principalmente
reivindicadas por Martinho Lutero, também chamaweanEstado a responsabilidade pela
educacao.

Essa expansdo foi garantida em parte, no Brasihn ® movimento do
“entusiasmo pela educacdo” ainda que a educacamditifa fosse incompativel
qualitativamente com as necessidades da formacéladéo.

Vimos também que é com a formacao do proletarfadol no mundo e, com a
presenca dos imigrantes no Brasil, que surgem iamtidas libertarias de educacéo,
alternativas as propostas confessionais e Estatais.

Entretanto, € também com a consolidacdo do cepital que a sociedade de
classes se evidencia e, consequentemente aumegpaeasdo da burguesia para com o
proletariado, suas lutas e reivindicacdes. Exerdfiso é a repressao feita as iniciativas
libertarias de educacdo no Brasil que, como Nai®gq) acentuou, representavam, de
certa forma os ideais de socialistas e comunisigg|gos da mesma forma, como
comprometedores da ordem publica, pelo govern@mnalista.

Porém, é necessario dizer que, talvez pela prdade, em alguns, pontos entre
as iniciativas libertarias e o movimento do “otim pedagdgico”, concretizado pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 193Rjugacdo libertaria conseguiu,
ainda que indiretamente influenciar as propostagationais nacionais, pelo menos em
suas aspiragoes.

Isso porque, embora o “otimismo” tenha sido um imewto incitado pela elite
brasileira, em muitos pontos ele se assemelhacg®sicdes da pedagogia libertaria e, ao
contrario dos anarquistas, conseguiu colocar erticarénuitas de suas reivindicacoes
ainda que, segundo Paschoal Leme, um dos sigmatimidlanifesto de 1932, citado por
Ferreira Jr., tenha dito que ao que parece, o Msoiffoi avancado demais para a época.
Segundo o préprio Lemme

se 0 que propusemos e pregamos foi consideradmypidos como por
demais avancado ou até mesmo utdpico para a éspmndemos que
sem essa visdo ampla de futuro a educagédo ndoetgtidcs pois ela é,
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antes de tudo, o instrumento que, partindo de wnaideracao clara da
situagcdo presente, se projeta no porvir, como urtecgacdo de tempos
vindouros, pois se destina a formacao dos homeawigardo em outras
épocas e em novos tempos (LEMME 2004, p. apbd FERREIRA Jr.,
2008, p. 79).

Ferreira Jr. ainda completa que “podemos concjueé Paschoal Lemme tinha
razdo. Pois, estamos ainda esperando as ‘outr@as£poos novos tempos’, ja que muito
dos principios educacionais propostos pelo ‘Matofesinda ndo foram levados a pratica
em pleno inicio do século XXI” (FERREIRA Jr., 20@8,79).

Concluimos, portanto, que os movimentos estudadste ensaio (“entusiasmo”,
“otimismo” e iniciativas libertarias concretizada® Brasil no inicio do século XX)
conseguiram, ainda que ndo plenamente ou de fodw®al,iatender a necessidade
educacional que a Modernidade demandou.

Embora ndo tenhamos conseguido uma real dema@gatizio ensino no Pais, o
“entusiasmo pela educacao” conseguiu ampliar osacasescola. Embora ndo tenhamos
conseguido um ideal de qualidade educacional, aniemo pedagdgico” conseguiu
alterar, ainda que pouco, a metodologia das esamlagrincipalmente, revigorar as
discussbes acerca do tema que ndo deixaram déjetrsode estudo até os dias de hoje.
Embora as iniciativas libertarias de educacdo tenkmlo violentamente reprimidas e
injustamente julgadas, elas conseguiram concretbagla que por pouco tempo os ideais
anarquistas de educacdo e, consequentemente, alganisleais do escolanovismo (ao
menos aqueles nos quais vemos as proximidadesasnta@rentes).

Foram, portanto, movimentos que ndo sO atenderdemanda educacional da
Modernidade, mas que chamaram a atencdo para &guis educacao, o que faz-se
necessario até os presentes dias.
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