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RESUMO

As transformacdes ocorridas no ambito da economniadmal, e mais especificamente no
Brasil, apontam para a necessidade de uma formdeaando-de-obra flexivel e
adeguadamente preparada para atender as demandapitddy 0 que contribui também
para a exclusdo dos individuos das classes populeaieentes de formacao integral que
possibilite a compreensdo do processo produtivoy bemo a participagdo politica. O
presente estudo tem por objetivo identificar erdalr o perfil socioeconémico dos alunos
que ingressam na rede federal de educacédo profdsem Rondonia, analisando as
condicOes de acesso a partir de uma perspectiltsivee. O objeto de estudo abrange os
discentes dos anos letivos 2009 do IFRO, CampRardina - RO, a pesquisa € de natureza
tedrico-empirica e a metodologia de carater bibfibgo, documental, e exploratério. Os
resultados visam a contribuir para a avaliacdo #oria da educacgédo profissional na
regido entendida como instrumento politico-pedagide incluséo social.

Palavras-chave: politicas educacionais, educagiisgional, inclusdo social.

PROFESSIONAL EDUCATION AND THE DISCOURSE OF SOCIAL
INCLUSION IN RONDONIA: A STUDY OF CASE

ABSTRACT

The transformations occurred in the worldly econpmgre precisely in Brazil, points to
the necessity of a workers formation that are ktgkible and adequately prepared to
attend the demands of the capital which contribates to the exclusion of people from
the poor class, needy of an integral formation thaty enable them to understand the
productive process as well as to participate in fbktical decisions. The Professional
Education affirms itself as an educative prograrplanted with a new meaning by the law
9.394/96, LDBEN and by the decree 5.154/2004, #gtmg the initial education of
human characteristics to the scientific and teabgiobl formation. This study intends to
identify and delineates the socio-economic pradilestudents which ingress in the schools
of professional education iRonddniaby the analysis of their conditions of access in an
inclusive perspective. The object of study involgasdents of the year 2009 of the IFRO,
Campusli-Parana. The research is of a theorist and empirical natilne methodology is
bibliographic, documental and exploratory. The Hssaims to contribute to the evaluation
and betterment of the professional education in riagion understood as political-
pedagogic strategy of social inclusion.

Keywords educational politicgprofessional educatiospcial inclusion.
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Introducao

A década de 80 marca o fim da ditadura civil-milita Brasil, mas ndo o fim da
hegemonia burguesa. O milagre econémico esgotaresdécada anterior e o Brasil
enfrentava um periodo de recessdo. O fim da daaduil-militar (1964-85) deixou como
heranca um “sistema” educacional com graves pradenma estrutura fisica deteriorada
e nao suficiente para atender as demandas soemj®brecimento do ensino superior,
com o crescimento vertiginoso das instituicbesguas, queda dos niveis elementares de
ensino, além da precarizacdo das condicfes ddhoatbacente.

Transcorridos os “anos de chumbo” da ditadura, segps significativos da
sociedade civil comprometidos com os interessesldases trabalhadoras, organizaram-se
para exigir a garantia de direitos no Congressaddat Constituinte instalado em 1987.
Na ocasido, o debate teorico afirmava a necessitagmcular a educacédo a pratica social
e ao trabalho como principio educativo; nesse dgend papel do ensino médio deveria ser
o de recuperar a relacdo entre o conhecimentorét@gdo trabalho. Dai a urgéncia de
propiciar aos alunos os fundamentos das técnidasmadas no processo de producéo, e nao
o0 mero adestramento em técnicas produtivas; o @msédio deveria formar politécnicos
ao inves de técnicos especializados (RAMOS, 2014 )p

Entende-se por politecnia “o dominio dos fundamemientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de traballdenm@’ (Saviani, 2003, p.140). De
acordo com essa concepcdo, 0 ensino meédio deveertomese nas modalidades
fundamentais que dao base a multiplicidade dosepsms e técnicas de producao
existentes. Desse modo, politecnia diverge radeaiendo ensino profissionalizante “em
que a profissionalizacéo é entendida como um aBsetrto a uma determinada habilidade
sem o conhecimento dos fundamentos dessa habileladeenos ainda, da articulacao
dessa habilidade com o conjunto do processo pradytsAVIANI, 1997, p. 40).

A politecnia € o principal modo de romper com athmia entre educacao basica e
ensino técnico e resgatar o principio da formag#mama em sua totalidade em termos
epistemoldgicos e pedagogicos, integrando, ciémaaltura, humanismo e tecnologia em
favor do desenvolvimento de todas as potencialglddeser humano. Nessa perspectiva, 0
objetivo da educacéo profissional ndo é finalizadsi mesmo nem aos interesses do
mercado; ao contrario, constituir-se-ia numa aétiva a mais de construcdo de projetos
de vida diferenciados e em harmonia com a perstatdi de cada estudante socialmente
determinado, consequéncia de uma formagao amptagral.

Segundo os propositorés lei 9. 394/94, LDB, o ensino medio integradeasino
técnico reflete essa tentativa de conciliar a f@donahumana de cultura geral a
qualificacdo para o mercado de trabalho, ou sejda suma proposta de educacao
profissional em sintonia com o conceito de polilecrO ensino médio integrado,
certamente, ndo se confunde com o conceito deepoi#, mas torna-se uma condicéo
social e historicamente necesséaria para a constrdedum ensino medio de carater
unitario e que incorpore elementos de uma edugaagl#écnica (RAMOS, 2010, p. 52).

Essa modalidade de integracdo torna-se relevantorsgderarmos a realidade
social na qual nossos jovens e adultos estédo dasera maioria destes ndo pode deixar
para depois do ensino superior a insercdo na eol@denico-produtiva do pais sob pena de
nao conseguir arcar com as despesas financeiras1dirso universitario e com aquelas
relativas as necessidades da prépria sobrevivéncia.

No entanto, € necessario distinguir entre os algetproclamados na letra da lei e
0S objetivos reais. Longe de atender aos interepsesilares, as politicas publicas
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implantadas no Brasil a partir dos anos 1990, edari@a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado, aprovada em 20 de dezembro de 1996, iasssnmimperativos do ideario
neoliberal. Dito de outra forma, o término da dit@dndo alterou o carater de classe do
Estado e, como ndo poderia deixar de ser, nem wlzag@io. Uma analise criteriosa das
politicas educacionais no Brasil deixa claro queliarcdes da educacéo oferecida pelo
Estado néo é fruto da algum equivoco ou incompité@&utministrativa. Pelo contrario, tais
politicas atendem as demandas impostas pelo capiiedse aspecto, as politicas
educacionais tém logrado éxito.

O ensino puramente técnico de nivel médio proppsto modelo hegeménico e
implantado pela lei n® 5.692/71 - pautada na coatrala formacéo geral em beneficio da
formacdo especifica tipicamente industrial duramentiticada pelos tedricos que
investigam a relacdo entre trabalho e educacéo lecaa@, em segundo plano,
conhecimentos das éareas de Ciéncias Sociais e Hisman eventualmente, a das
Linguagens tinha pouca relevancia na formagao sesntes.

Apesar de seus limites, a nova LDB, lei n° 9.394/8presentou inovacdes
conceituais a respeito da organizacdo e definig pilincipios reguladores do ensino
médio considerado

[...] como o responsavel pelo aprimoramento do @&addic como pessoa
humana e pela promocdo da compreensdo dos fundameentifico-
tecnologicos dos processos produtivos. Sendo ast&énteve destacar a
educacao tecnoldgica basica, a compreensao ddicagioi da ciéncia,
das letras e das artes; o processo histérico dsforanacdo da sociedade
e da cultura; a lingua portuguesa como instrumeletccomunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadaniBENDart. 35-36).

Esta configuracdo do ensino médio levou a algumatantas, dentre as quais, as
reformas realizadas a partir do Decreto n°® 2.2089¢ estabeleceu as normas para a
educacao profissional e sua relacdo com o ensimliopeeste originou-se o Programa de
Expansdo da Educacao Profissional (PROEP), o goahdiou a reforma do ensino
profissionalizante. Um dos objetivos do programaadransformacdo das instituicoes
federais de educacgdo tecnoldgica em centros dexg@luprofissional com caracteristicas
bem definidas e autonomia de gestéo financeira.

Cardoso (2009, p. 06) observa que em 2003, asobastdo Ensino Médio e de
Educacao Profissional da Secretaria de EducacadsaMeédiecnolégica do Ministério de
Educacdo foram coordenadas por técnicos e ass#asofgor pesquisadores que
acreditavam na perspectiva de um governo demoaratjgopular com a eleicdo de Luis
Inacio Lula da Silva para a Presidéncia da Repablistes organizaram e realizaram
seminarios nos quais integrantes da sociedade evitepresentantes de o0Orgaos
governamentais debateram novas propostas parat@d@db Ensino Médio e Profissional
e contribuiram com sugestdes para revogar o Decfeth208/97. Eleito Presidente da
Republica, Lula revogou o Decreto n® 2.208/97, atesecendo a possibilidade de
integracdo curricular dos ensinos meédio e técnmo rpeio do Decreto n°® 5.154/2004
segundo o que dispde o artigo 36 da L@Bconceito de integracdo né&o significa, no
entanto,

[...] somar curriculos e cargas horérias refereategnsino médio e as
habilitacbes profissionais, mas sim relacionar, erramente a
organizacdo curricular e ao desenvolvimento do gs®m ensino-
aprendizagem, conhecimentos gerais e especifiet&ira e trabalho;
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humanismo e tecnologia. A construgcdo dessas rela¢éem como
mediac¢des o trabalho, a producao do conhecimeamtifico e da cultura
(RAMOS, 2010, P. 52).

A integracdo do ensino médio ao técnico demandaage@ucacdo geral se torne
parte inseparavel da educacéao profissional em toslcampos em onde se da a preparacao
para o trabalho, seja nos processos produtivas,nes processos educativos relacionados
a formacao inicial, ao ensino técnico, tecnologiocsuperior (CIAVATTA, 2005, p. 84).
Significa, nesse contexto, abordar o trabalho cgrincipio educativo, superando a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual eorporando a dimensao intelectual ao
desenvolvimento das atividades laborais no intdéoformar trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidadaos historicamente poometidos com 0s rumos da
sociedade a qual pertencem.

Além do sentido ontolégico do trabalho como prifwipducativo é, sobretudo,
importante seu sentido histérico uma vez que naagdio bésicase explicita mais
claramente o modo como o saber se relaciona comodugho tanto material (bens e
servi¢os) quanto simbdlica (conhecimentos e cyltura

A rede federal de educacéo profissional

Nos anos 90 - contexto das reformas neoliberagoderno de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) - difundiu-se com maior intéade a concepc¢ao ideoldgica de
educacdo como central a insercéo social, & pregagara o mercado de trabalho e como
garantia de equidad€iavatta (2010, p. 162), define de maneira sirdéts metas
principais do movimento neoliberal brasileiro:

Na verdade, tais reformas visavam uma maior apiagdm aos objetivos
econdmicos e politico-ideolégicos de um movimentandial do
capitalismo monopolista para ajustar os paise$épens ao capitalismo
dos paises centrais. No Brasil, fica visivel arg@e subordinada a essas
diretrizes expressas, particularmente, nos acardesnacionais com o
Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenn@nto e o Fundo
Monetério Internacional (CIAVATTA, 2010, p. 162)

Implementaram-se, nesse periodo, politicas de delséamento externo que
privilegiavam o capital estrangeiro, a desregulaagio das relagcOes trabalhistas, a
supervalorizacéo da ciéncia e tecnologia produmtasdo pais e politicas compensatoérias
voltadas aos grupos desfavorecidos e marginalizaeloscapitalismo selvagem.

A esse respeito, Frigotto (2006, p. 261) enfatifalaado economista Paulo Renato
de Souza, Ministro da Educacdo durante os oito @®governo de FHC em uma
conferéncia a empresarios sobre direcdo politidesenvolvimento tecnolégico em que
transparece cabalmente o pensamento e a cultuctaslse dominante brasileira na sua
vocacao de subalternidade e de associacdo corssantisistema neoliberal e capitalista.
Os temas apresentados na conferéncia foram: agegirOmico, fim da reserva de
mercado, privatizagdo das grandes empresas esttaigs servicos sociais (saude,
previdéncia, educacao), iniciativas estas em ca@msma com o “Estado minimo” e os
interesses da Organiza¢cdo Mundial do Trabalho (OMT)

Ao atribuir a educacéo o papel fundamental de ‘@&l salvacédo” para a insercéo
no mercado de trabalho, o neoliberalismo expresseterializa os interesses da classe
dominante, a qual vincula educacao e mundo dolhalzes interesses do capital, ou seja,
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a esta cabe oferecer subsidios para a atuaciespiwofil. E nesta otica neoliberalista que a
Lei n® 9394/96 que estabelece as Diretrizes e BdaeBducacado Nacional (LDBEN)
descreve os principios da educacéao profission8rasil, seu discurso ideologico atribui a
educacdo a funcdo de “passaporte” de empregaleli@adondicdosine qua nonde
insercao social. A qualificacdo profissional e @us&do no mercado de trabalho passam a
ser tarefa exclusiva do individuo, ele é o Unicepomsavel pela propria situagdo de
desemprego, pobreza ou miséria.

Revisitando fragmentos da histéria da educacao prigsionalizante

Voltar os olhos para a historia da educacdo piofisfizante é uma tarefa
necessaria para a compreensdo dos caminhos cdaostrufistoricamente, no
desenvolvimento de sua funcdo: preparar o indivipaca as necessidades de uma
sociedade caracterizada pelos interesses hegera@uaapital.

A histéria da educacéo profissional nasce da &streiacdo com as idéias liberais
ligadas a industrializagdo que marcaram o séculd Xlestdo presentes no sistema
educacional brasileiro, “o desenvolvimento indas$tel a crescente urbanizacdo exigiam o
aumento de producdo de manufaturas ao mesmo tempgue geravam necessidades
sociais as quais deram origem as escolas técnipasfissionais” (STUTZ e LUCENA,
2010, p 139).

A expanséo da producéo e circulacdo de mercadigimsandava mao de obra cada
vez mais numerosa e especializada, mao de obrsiwalesm meio ao contingente humano
aglomerado nas periferias da cidade em condicOesapas e sem instrucdo, mas
embalado pela iluséo do trabalho assalariado eralgrgsso. Em resposta aos interesses
empresariais e as necessidades da populacdo cdeemézursos, institui-se a educacao
profissionalizante de carater assistencialistaceité. Buffa e Nosella afirmam que tal
aspecto continua marcando a educacao profissioasildira:

[...] o ensino profissional, industrial e técniclke (hivel médio) sempre foi
e é, ainda hoje, um ensino voltado para os maisepol® mundo das
artes liberais e o das artes mecanicas mudam engglexificam, mas
nunca se misturam. O distanciamento entre eles goexte profundo
(BUFFA e NOSELLA, 1998, p. 35-36)

As primeiras escolas formais de ensino técnicargetds a capacitacdo de méo de
obra operaria foram os Liceus das Artes e Ofidiosjadas para a formacéo dos artesdes e
seus filhos. Por volta dos anos 40, Gustavo Capammomulgou as leis organicas do
ensino orientadas a reforma do ensino médio edegmofissional.

Apébs o Golpe de 64, no ambito das politicas pUblpara educagédo ganha espacgo o
discurso produtivista. Dessa forma, as orientagdeanadas pelo Estado para educacao
estavam em sintonia com os interesses da alta égiegnacional, que, para fortalecer sua
hegemonia, legitimou a ditadura e ofereceu-lheeststdo. O discurso oficial apelava
para o disciplinamento da méo de obra, entendidmoslemento de desenvolvimento da
economia e segurancga nacional.

Sob tais circunstancias histéricas, o principio catiuo da formacéo
profissionalizante foi concebido, mais uma vez, ammproposito de fornecer elementos
humanos para a producéao do capital. Assim, com a%.6.692/71, as escolas de ensino
meédio foram obrigadas a oferecer cursos profisgardes em todo o territorio nacional.

Pela orientacdo oficial, a profissionalizagdo colsqmia ficou determinada em
todos os niveis de ensino, justificada pelo impesairgente de suprimir as caréncias do

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 238-RHh2012 - ISSN: 1676-2584 242



Revista HISTEDBR On-line Artigo

mercado, bem como pela suposta preocupacdo deuppart aos jovens que hao
pudessem ou nao quisessem ingressar na universidedérmacao profissional imediata
gue promovesse sua insercao no mercado de traibhentanto, o fracasso foi inevitavel
devido a incapacidade do Estado em financiar osoguslém do fato de néo haver
abolicdo do desemprego em uma sociedade que viepliaracéo do trabalho.

A concepc¢do produtivista da educacdo, subordinadaemandas do mercado
globalizado e ao modelo de desenvolvimento ecor@ititieral permanece ao longo da
década de 80. Os anos 90 assistiram aos movimemiagramas de reforma da educacao

profissional,

[...] o governo federal negocia empréstimo junto &anco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) com o dbgete financiar a
mencionada reforma como parte integrante do praietprivatizacdo do
Estado brasileiro em atendimento a politica nedibéeterminada desde
0s paises hegemobnicos de capitalismo avancado e gdawdes
corporacdes transnacionais. Esse financiamentaériaizado por meio
do Programa de Expansao da Educacéo ProfissidPROEP (MOURA,
2010, p. 58)

Com os recursos do PROEP e em resposta as priesidadgoverno Lula, em 2008
0 Ministério da Educacdo (MEC) focou sua politiea etlucacdo profissional em trés
grandes objetivos, entre eles, a expanséo da eddeal e a criacdo dos Institutos Federais
Superiores de Tecnologia (IFETS). A proposta deaes@o da rede federal por meio da
criacdo de novas escolas envolve todos os estatlygcendo ensino meédio integrado,
cursos superiores de tecnologia, bacharelado eenbagas e licenciaturas. Os Institutos
também se propdem a atuar fortemente na area dglipese extensdo, estimulando o
desenvolvimento técnico e tecnoldgico, além dendsteseus beneficios a comunidade
local.

Como autarquia especial e nos limites de sua &eduhcao territorial, os IFs tém
relativa autonomia quanto a criacédo e extingaoudsos, registro de diplomas dos cursos
por eles oferecidos, além de conceder créditosrtficaa competéncias profissionais.
Cada Instituto Federal € organizado em varios caogen proposta orcamentaria anual
para cada campus e reitoria.

Segundo Grabawski e Ribeiro (2010, p. 28&liezer Pacheco, Secretario da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica do MEC, assflimeia os objetivos imediatos dos
Institutos Federais:

[...] responder de forma mais agil e eficaz as delas crescentes por
formacdo de recursos humanos, difusdo de conheimeientificos e
suporte aos arranjos produtivos locais. Eliezenmafiainda: “Estamos
oferecendo ao pais um novo modelo de instituicdo edacacao
profissional e tecnolégica, aproveitando o potdriaarede ja existente”.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tagimointegram o Plano de
Desenvolvimento da Educacgao (PDE).

O Instituto Federal de Rondénia — IFRO e a inclusaescolar

O estado de Rondbnia, situado na regido amazorécamarcado pelo
subdesenvolvimento, baixa qualificacdo da méao de,ddto indice de analfabetismo e
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crescimento 3,4 do IDEB segundo a ultima estaséispooblemas estes, que aprofundam o
abismo das desigualdades sociais no estado e eleganmdices de pobreza e de
informalidade.

O municipio de Ji-Parana tem um crescimento ecawmie 4% ao ano € um
Produto Interno Bruto (PIB) de R$ 1,12 bilhdo, caenda per capita de R$10,4 mil, tem
sua composicao econdmica assim divida: servicdd%; agropecuéria — 8,6% e industria
— 21%. A cidade esta localizada na area centrastiado e por isso mereceu a alcunha
“Coracao de Rondonia”, conta com uma populacédoldenil habitantes (MEDEIROS,
2010). A melhoria do sistema educacional, a qealifio profissional, o provimento de
recursos humanos e as alternativas de geracdonda fazem parte das intervencoes
necessarias ao crescimento do estado assim comardoipio.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e TecnolageRondbdnia — IFR@ uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da EdéacagVIEC) e foi criado através da Lei
N.°© 11.892 de 29 de dezembro de 2008, a qual neiamaa rede federal de educacao
profissional, cientifica e tecnologica compostaapekscolas técnicas, agrotécnicas e
CEFET's, transformando-os em 38 Institutos Fedel@iEducacdo, Ciéncia e Tecnologia
distribuidos em todo o territorio nacional. Atuaites o IFRO conta com uma Reitoria em
Porto Velho e os seguintes campi: Colorado do QédstRarana, Ariquemes, Vilhena,
Porto Velho, Cacoal, Guajara-Mirim e Sao Miguel@aapore.

Como instituicdo da rede federal de educacgdo, dIERdetentor de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didaticedagogica e disciplinar, equiparado as
universidades federais. Este, é uma instituicdeddeacao superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na td#ete educacéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino para os ds/eefores da economia e na realizacao
de pesquisa e desenvolvimento de novos produtesve@s, em estreita articulacdo com
0s setores produtivos e a sociedade, oferecendanmsaws para educacgao continuada.

O Campus Ji-Parana teve o seu o funcionamentoizador através da Portaria
ministerial n°® 707 publicada no Diario Oficial danilo no dia 09 de junho de 2008.
Iniciou suas atividades em 2009, no dia 02 de mag® instalacbes da antiga Escola
Agricola denominada Centro Estadual de EducacabsBiomal Silvio Goncalvesujo
prédio foi posteriormente doado pelo governo doadtstao IFRO. Entre os cursos
oferecidos a populacdo constam técnicos em Movdestas e Informatica, nas
modalidades integrado e subsequente, esses corans fiefinidos em audiéncia publica
ocorrida no dia 5 de dezembro de 2007. Mais tgnassisamente em 2010, tiveram inicio
o curso de licenciatura em Quimica e POs-Gradudgiao Sensucom o curso de
especializacdo “Informatica na Educacao”.

Atualmente o Campus atende a 1@Rhos,dos quais 727 matriculados nos cursos
integrados ao ensino médio, a saber, Técnico emedtéas e Técnico em Informética. O
ingresso dos candidatos aos cursos da-se mediartec@o dos melhores classificados na
prova elaborada exclusivamente a partir das disaiplde lingua portuguesa e matematica.

No ato da matricula, os alunos sédo convidadospome&r um questionario socio-
econdmico institucional destinado a delinear oipeof estudante, tendo em vista conhecer
a realidade social do aluno para sanar possivdisiéteias e planejar acdes de
intervencao na solucdo de dificuldades que posagerferir em seu desempenho escolar.
Os dados coletados pelo instrumento de pesquisanfaelecionados a partir deste
questionario; no estudo, apenas dois elemento® destm escolhidos por razdes de
praticidade e por serem considerados de relev@npi@scindivel ao objetivo de tragar um
perfil sGcio-econbmico aproximativo que se presidemtificar a quais classes sociais 0
IFRO vém favorecendo o acesso a educacédo: a progadiscolar e a renda familiar.
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Na aplicacdo dos dados foram ponderados apenassokados dos alunos que
responderam ao questionario, sendo desconsidemadm®lise dos resultados, aqueles que
se recusaram a participar dmrvey Foram analisadas as respostas de 272 alunos
matriculados em 2009 no IFRO. Daqueles selecionadostriculados para ocuparem as
vagas dos cursos acima relacionados, a maioriav@mente de duas escolas publicas da
cidade ou do entorno como demonstra o gréfico ateiposto:

1) Procedéncia Escolar
Perfil Geral dos Alunos - Campus Ji-Parana 2009

100%

80%

60%

40%

20%

0% - . g—‘

Escola Publica Escola Privada

Fonte: IFRO

Neste primeiro grafico temos 85% de alunos proveagda escola publica e 15%
destes escola privada. O proximo grafico ilustrarma familiar dos mesmos alunos objeto
da pesquisa, as questdes constavam de itens @elestam a faixa salarial da familia,
ordenados gradativamente da menor para a maior.

2) Renda Familiar
Perfil Geral dos Alunos - Campus Ji-Parana 2009
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Fonte: IFRO

O segundo gréfico apresenta os seguintes resultddoR$ 200,00 a R$ 700,00
(04%), de R$ 800,00 a R$ 1500,00 (15%), de R$ D80&,R$ 4000,00 (24%), acima de
R$ 4000,00: (2%) e 55% nao declararam.

Os dados revelam que a maioria dos inscritos erfi 08 cursos técnicos do IFRO
pertence a classe de renda média (24%), seguesse aie renda inferior (15%), logo
depois vém o0s que se situam abaixo da linha deepal{i%) e por ultimo temos aqueles
financeiramente considerados com renda alta (2%).
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A aparente contradicdo de dados relativa a rendaatimos de classe média e a
proveniéncia de escolas publicas da-se devido adlipedades locais da cidade de Ji-
Parana, na qual as escolas “Jovem Vilela’ e “GaegaDias” sdo consideradas, pela
populacdo, melhores em termos de profissionais etantes, qualidade de ensino e
estrutura fisica; por isso, estas abrigam em salas sle aula a maioria dos filhos das
familias financeiramente mais favorecidas. Nestn,cas questbes estruturais politico-
econdmicas que configuram a estratificacdo socadilleira, favorecem os jovens oriundos
das camadas sociais de renda média e alta com ducagéo diferenciada e de melhor
qualidade, incidindo na aprovacao e ingresso dewie-RO, Campus Ji-Paran@; sendo
assim, a praxis seletiva adotada pela instituiggdraria o discurso oficial de promocéo da
“inclusdo” e “justica social” mediante a educacéafigsional.

O conceito de inclusdo em Mantoan (2003) e Ra{2@®02) é compreendido como
acdo ou politica que objetiva a insercdo de s@jetxcluidos ou minorias ao convivio
social em situacdo de igualdade de oportunidaddseéos, lembrando que esta deve
também garantir as formas de manter tal inser¢cdegundo estes autores, inclusdo é
mobilizacdo social. A sociedade se prepara parhercos sujeitos. A inclusao “prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa erségiea. Todos os alunos, sem excecoes,
devem frequentar as salas de aula do ensino regMANTOAN, 2003, p.16)

Os alunos que ingressam no IFRO, Campus Ji-Parmams, cursos técnicos
integrados ao ensino médio por intermédio de praeaselecdo pertencem a camadas
sociais diferentes; contudo, predomina o acessoealies] que pertencem as classes de
renda média e alta. E interessante notar que nssaga recente 0s cursos técnicos eram
procurados por filhos da classe operaria e fregidest por alunos das camadas populares
mais carentes, necessitados de qualificacdo paressarem no mercado de trabalho mais
cedo e assim garantirem a propria sobrevivéncitesbsao podiam dar-se ao luxo de
inscrever-se em vestibulares e cursos superiorgslad@ falta de recursos financeiros
suficientes para custear as despesas como estsidantersitarios.

No contexto rondoniense constata-se uma situagpmatinesse sentido, 0os que
atualmente acedem aos cursos técnicos do Instietkeral em Ji-Parana provém de
classes mais abastadas e sdo, em sua maioria, di¢hprofissionais liberais, empresarios
ou comerciantes de médio porte. O que os levadhesem 0s cursos técnicos entao?

No momento, o motivo alegado pelos alunos € o floeste contar com
professores mais qualificados, em sua maioria eestdoutores, além de estrutura fisica
adequadamente instalada; contudo, esse dado chrecaior aprofundamento e pesquisa,
o resultado certamente vir4 a complementar ested@sEnquanto isso basta-nos relembrar
gue as escolas técnicas destinavam-se, em suaag;rapreparacao imediata das camadas
socialmente vulneraveis para o mercado de traballsando sua integracdo socio-
econdmica.

No atual cenario capitalista e globalizado estalifilade persiste e insiste em
propor-se como possivel solugcdo as demandas empiegacomo resposta as exigéncias
do capital reestruturado orientado a criar um nuErcde reserva apto a garantir a
lucratividade e o acumulo de valores; a integracdesse caso, € sindnima de
empregabilidade. A empregabilidade hoje, passa pstola que “forma” o capital
humano, “integrando-o0” posteriormente a econonohal.. Se essa é a conjectura atual, o
que dizer de uma escola que exclui através de secegso seletivo os filhos de
trabalhadores e, por isso mesmo, os destinatdéeiaaia propria acdo educativa, ou seja,
daqueles que deram origem a sua criacao?

Mantoan (2003) ao definir os conceitosidelusdoe integracdo escolaassim 0s
apresenta:
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O objetivo da integracdo é inserir um aluno ou uupg de alunos que ja
foram anteriormente excluidos e o mote da inclugda;ontrario, é o de
ndo deixar ninguém no exterior do ensino regulesdd o comeco da
vida escolar. As escolas inclusivas propdem um naedorganizacéo do
sistema educacional que considera as necessidadesab os alunos e
que € estruturado em funcdo dessas necessidadegud®o isso, a

inclusdo implica uma mudanca de perspectiva edoicakipois nao se
limita aos alunos com deficiéncia e aos que aptagedificuldades de

aprender, mas a todos os demais, para que obtesuwEsso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 16).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o IFRO aiédase encontra na condicéo
de escola que tenha em suas cadeiras os filhoslohadores, ou seja, estratégias de
selecdo automaticamente excluem estudantes pertescas classes de baixa renda da
participacdo aos cursos técnicos oferecidos pela federal de educacdo. Os objetivos
expressos como focais nos documentos dos IFs, e, salpromocéo social, equidade e
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusiialsndo estdo sendo os critérios
norteadores de estratégias politico-pedagodgicapmpmovam a inclusdo dos candidatos
aos quais se destinam em sua origem a escola @rsss décnicos, ou seja, a educagéo
profissional (SILVA, 2009, p.08).

Consideracoes finais

A escola brasileira € marcada pelo fracasso egwalsdo de uma parte significativa
dos seus alunos, os quais sdo marginalizados mslcasso e privagdes constantes e pela
baixa autoestima resultante da exclusdo escolapcels Alunos que sdo vitimas,
sobretudo, por viverem em condi¢Oes de pobrezadastos seus sentidos.

A lei 11.892/2008 que cria os Institutos Federaisapresenta a sociedade como
“um novo modelo de instituicdo de educacao prafisdi e tecnoldgica destinado a gerar e
fortalecer as condicbes estruturais necessariasdesenvolvimento educacional e
socioecondmico brasileiro” (SILVA, 2008, p. O8pesenvolvimento este que passa
necessariamente pela desconstrucédo do sistemadatsdnificacdo escolar excludente,
normativo e elitista em que a pretensa homogeneidech muito em comum com a
democracia de massas marcada pela abstracdo $al@cidema “para todos”.

Como alternativa, uma escola inclusiva propde uduzagao plural, democrética e
transgressora no sentido de construir um novo gamadeducacional sem discriminacdes
quanto as oportunidades, sem instituices paraais erpara 0s menos privilegiados; uma
escola que, em primeira instancia, assegure em a¢@8s 0 acesso e a abertura
incondicional a todos.

Claudio Ricardo Gomes de Lima, presidente do Cboddhcional das Instituicoes
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Ciem#fitecnologica (CONIF), por ocasido
da 42 Reunido Extraordinaria realizada de 5 agetiambro de 2011 declarou:

[...] estamos a disposi¢do para contribuir com resttacdo de pontes e
acordos destinados a promoc¢do da Educacdo ProfissiGientifica e
Tecnoldgica publica, gratuita e com a qualidade essfria para
alcancarmos um pais desenvolvido cigualdade de oportunidades
sem pobrezagtifo noss9.
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Em outra ocasiao, replicando as veementes critlcaprnal o “Estado de S&o
Paulo” relativo a expanséo dos Institutos Fedemigtesidente do CONIF reafirmou “o
compromisso do governo federal com o crescimentpals, a distribuicdo da renda, a
inclusdo sociak o combate & miséria pela via da educagéfo (hosso). °

Pacheco (2010, p. 10) ao descrever a funcao dat&earde Educacéo Profissional
e Tecnoldgica — SETEC corrobora o discurso da sddwsocial dizendo: “[...] o conteddo
do nosso trabalho procura afirmar a possibilidade @ossui o gestor publico de
administrar e transformar a educacdo em instrumento a servico da inclusdda
emancipacao e radicalizacdo democratgced nossg’.

A contradicdo entre o “discurso oficial” e a pegixpedagogica reflete a
ambiguidade discursivo-ideolégica em que o govem@apropria de termos e concepcoes
sécio-democréticas em suas falas e documentosp,seadtudo, impulsionado em suas
politicas educacionais e acdes por principios berdis, os quais determinam os
programas desde a origem até a execugao.

O IFRO, Campus Ji-Parand, reflete em suas esuatélgi selecdo de candidatos
esta ambiglidade, as provas do processo seletsimm amo sdo propostas excluem
aqueles gque pertencem as camadas populares deréaileae que procedem das escolas
publicas da cidade e do entorno; isto €, aquelesgsquais as escolas técnicas, inclusive
os Institutos Federais, historicamente se consdituie aos quais “oficialmente” se
destinam.
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