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RESUMO

O estudo sintetiza pesquisa sobre a informaticadu@acédo brasileira desde os projetos
Educom, Eureka e Génese ao Prolnfo, mediante adoletpa do materialismo histérico
dialético e da andlise documental, tendo por eixftmrenacdo de professores. Como
conclusdo destaca-se a existéncia de contradigiescediscurso e a pratica dessa politica
publica, bem como a influéncia dos organismos m@igonais, sobretudo o Banco
Mundial.
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ABSTRACT

The study summarizes research on computers inliara@ducation since the projects
Educom, Eureka and the Genesis until the ProlnfotH®y methodology of historical
materialism and dialectical analysis of documenigh the axis teacher training. In
conclusion we highlight the existence of contraditd between the discourse and practice
of public policy, as well as the influence of imational organizations, particularly the
World Bank.

Keywords: Educational Policy, Information Technolog Education, Educom, Eureka,
Genesis, Prolnfo.

Introducéao

A utilizacdo do computador na educacao, seja canuarso didatico, ferramenta ou
linguagem, pode levar a inovacdo. Tratar a inttddude computadores na educacao
requer, no entanto, sua inser¢do no projeto polffedagdgico da escola.

Para llma Passos Veiga (2003), a elaboracédo de rojete politico-pedagogico
deve ter em perspectiva a preocupacdo fundamentalethorar a qualidade da educacéo
publica para todos. E para isso, ha um tripliceafilesa da pessoa, a cidadania e o
trabalho. “O projeto politico-pedagégico da o norte, o rumaliragdo. Ele possibilita que as
potencialidades sejam equacionadas, deslegitimaad@rmas instituidas”. VEIGA,2003, p.
276)

Segundo essa autora, ha dois tipos de projetodicpgledagogicos: os que sao
fundamentados na inovacao reguladora e os quausdarhentados na inovagdo emancipatoria ou
edificante.

Por inovacao reguladora a autora entende queiénplés rearticulacdo do sistema,
visando a introducdo acritica do novo no velhotleth, p. 270). Aplicado ao projeto
politico-pedagdgico, a inovacao regulatéria sigaifassumi-lo como um conjunto de
atividades que vao gerar um produto: um documertot@ e acabado, cujo processo nao
esta articulado com o produto.

Por inovagdo emancipatodria e sua articulacdo egmojeto politico-pedagodgico, Veiga
concebe que
A inovacdo emancipatéria ou edificante € de naturético-social e
cognitivo-instrumental, visando & eficacia dos pesos formativos sob a
exigéncia da ética. A inovacédo é produto da refiedd realidade interna
da instituicdo referenciada a um contexto sociak mmplo. (Idem, p.
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275).

Sobre a sua articulacdo ao projeto politico-pegi@gda autora propde que, sob a
perspectiva da inovacdo emancipatoria, este é nocegso de vivéncia democratica “a
medida que todos 0s segmentos que compdem a cadenigscolar e académica
participam dela, tendo compromisso com seu acongpaehto e, principalmente, nas
escolhas das trilhas que a instituicéo ira seg{ild€m, p. 279)

Veiga ainda argumenta que:

Para modificar sua prépria realidade cultural, stitticdo educativa
deverd apostar em novos valores. Em vez da padgéuz propor a
singularidade; em vez de dependéncia, construit@namia; em vez de
isolamento e individualismo, o coletivo e a pap#ado; em vez da
privacidade do trabalho pedagdgico, propor que @@dico; em vez de
autoritarismo, a gestdo democrética; em vez dealirar o instituido,
inova-lo; em vez de qualidade total, investir nalgiade para todos.
(idem, p. 279)

Para Pochamann e Dias (2010), a sociedade brasisiste as inovagfes por que a
democracia € muito recente na historia politicapdés. Em suas palavras, a “saida
participativa precisa ser inovada para ser capapoEundar as relagdes entre a sociedade
e 0 governo, entre o Estado e o mercado, revitalza democracia no Brasil”. (Idem,
p.124)

Cabe ainda uma discussao sobre a tecnologaftware ivre e osoftwareproprietario na
perspectiva da emancipa¢céo humana.

A tecnologia, para o marxismo, € fruto do desenm@nto histérico que tem inicio com a
técnica. Até o advento da Revolugdo Industrialsdoulo XVIII, a técnica manteve o
carater de saber-fazer para fins praticos e coimeraatransmitida de geracéo a geracéao.
Mas a partir do século XVIII, Marx mostra que anci@ foi incorporada a técnica e esta se
transformou em tecnologia.

Sintetizando o conceito, Kawamura (1986) teorizee @ tecnologia € o saber-fazer
cientificamente fundamentado que se expressa r&amiia do processo produtivo. No
periodo da manufatura (séculos XVI e XVIl), o salager era uma qualidade inerente ao
trabalhador que recorria as técnicas como ferraaseanixiliares do processo de trabalho.
Havia, naquele momento, o seu dominio sobre osumsntos de trabalho, pois estes se
amoldavam a habilidade do produtor.

Contudo, a partir do século XVIIl, com o advento ohlustrializagdo, os
instrumentos de trabalhos tradicionais transformasa em maquinaria, tendo em vista a
sua adequacdo ao modo capitalista de producgdo. #slemim processo de crescente
desapropriacdo do saber-fazer do trabalhador egtsa nas guildas ou corporacdes de
oficio - ocorria, transferindo esse saber-fazea macontrole do capital, naquele momento
concretizado no proprietario da maquinaria e n@mpodequipamento. Este processo se
acentuou e se acelerou a partir da segunda metadécdlo XX, com a introducdo da
automacado de base microeletrbnica no processo tprodPara Kawamura (1986), no
processo de expropriagdo do conhecimento do trath@thpelo capitalista da-se a
autonomizacdo crescente do complexo tecnoldgico relacdo ao trabalho. Essa
autonomizacao, contudo, ndo significa uma simp&mE¢cao, mas subordinacdodo
trabalho (vivo) a maquinaria (trabalho morto), gel@o fendmeno da alienacao.

Para Marx (1971, 2003), a propriedade privada deada analise do conceito de
trabalho alienado, ou melhor, tomem alienadodo trabalho alienado, da vida alienada,
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do homem estranho a si mesmo. Para Marcuse (1896§nologia representa o préprio

modo de producdo capitalista, sendo tanto a tefddiddos instrumentos, dispositivos e
invencdes que caracterizam a era da maquina, camanesmo tempo, a forma de

organizar e perpetuar (ou modificar) as relagcbems) uma manifestacdo do pensamento
e dos padrbes de comportamento dominantes, umnmstito de controle e dominagéao.

A tecnologia é fruto do trabalho humano, nela estdida a sintese do trabalho
objetivado, transposto para as maquinas. A tecielodo € outra coisa sendo trabalho
intelectual materializado dando visibilidade aogess0o de conversdo da ciéncia, poténcia
espiritual, em poténcia material, traduzida e widie por atentes e direitos autorais,
mantendo assim, como salientado por Saviani (2@R)as (2007) e Mézsaros (2005), o
dominio do capital sobre o social.

Por "novas tecnologias”, os tedricos criticos esfeem algo mais do que simples
inovacdes no campo da Ciéncia e Tecnologia. PanaffS(1993) e Chesneaux (1995),
essas técnicas representam um dominio sem preesdimthomem sobre a natureza do
universo, em seus aspectos genéticos, microeletr®ne energéticos, com graves
repercussdes na vida social, econdmica, politmdteral dos povos.

A esse respeito, Herrera (1993) salienta queralegia ndo € um produto independente
da sociedade. Pelo contrario, "embora exista uradggma tecnolégico, ha um nuamero
muito grande de possiveis trajetorias tecnoldgieasso depende da sociedade em que
estamos” (1993, p. 16).

Dupas (2007) analisa que a pesquisa tecnologmacteno ideal permitir a empresa que
estabeleca o monopodlio do conhecimento produzidenipedo-lhe um rendimento
exclusivo dos bens aferidos na sua comercializagaoercado. Utilizando-se da forca do
marketing e da propaganda, que cria desejos e necessidadegpulando valores
simbdlicos, estéticos e sociais, a empresa cagidatiantém a logica da producao continua
do ciclo de escassez e abundéancia. Para ele, istsmas depende inexoravelmente da
inovacdo. No entanto, questiona, como flexibiliagoropriedade intelectual — PI1? A seu
ver, o discurso hegemonico do capital classificaradises dissidentes como operacgdes de
atague ao sistema, no que, segundo Dupas, es&tocotNa area da tecnologia da
informacé&o, surgem os movimentos pacdtware livre e os hackers, uma espécie de
dissidentes do capitalismo digital”, contra o madlampda Microsoft” (DUPAS, 2007, p.
19).

Essa empresa, ao obrigar um uso cativo dos sefitwarespara um instrumento de
trabalho tornado essencial (redes de computaderpaja um meio de comunicacao vital
(a Internet), tornou-se lider no setor gerando Boerlucros ao aliar grande competéncia
tecnoldgica e obsolescéncia rapida dos seus pragrasbrigando continuamente 0s seus
usuarios a novas aquisi¢cdes” (Idem, p. 20).

Contra essa pratica € que surge o mercado clamuléstorecendo o desenvolvimento de
softwaresalternativos ditos “livres”, gerando uma rede caittegemonica ao capital.

Outra concepcéao fundamental € a interatividadequad € aqui entendida tendo como
referéncia o pensamento de Lima (2001), que a bencemo caracteristica das novas
midias, como a Internet, que possibilita a comwdicade muitos a muitos. As velhas
midias como a imprensa, cinema, radio e televidigrta sdo as que possibilitam a
uniderecionalidade e a massificacdo. Ja as nova$asnicom base na informatica,
possibilitam a comunicacdo de muitos a muitos. Rese autor, a interatividade, no
entanto, so é plena dentro do modelo comunicacaimdialogo.

Como bem coloca Silveira (2003, p. 44):
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A cidadania na era da informagéao impde o direitcselecomunicar, de
armazenar, de processar informacdes velozmentepaéndente da
condicao social, capacidade fisica, visual ou auadigénero, idade, raca,
ideologia e religido.

Tendo em vista esses pressupostos tedricos, enpeesstudo pretende relatar, a partir da
metodologia do materialismo histérico-dialético, resultado da investigacdo da
informatica na educacdo brasileira na década d® DkStacando desde o0s projetos
Educom, Eureka, Génese até o Prolnfo tendo poraefganacéo de professores.

Metodologia

Partindo do pressuposto epistemoldgico do matemali histérico ou socialismo
cientifico, utilizaremos a Logica Dialética que, aontrario do positivismo, supera,
segundo Trivinos (1987) e Sanfelice (In: LOMBARIBAVIANI, 2005), a polémica
quantidade versus qualidade. A dialética € umadadgue opera por leis, sendo uma delas
a Lei da Passagem da Quantidade a Qualidade, daleckese, em primeiro lugar, a
maneira como se realiza, de que maneira, que nsecasi atuam no processo de
desenvolvimento das formacdes materiais (TRIVINCEB7, p. 65)

Em suma: sé existe dialética, “se existir movimemtajue s6 ha movimento se
existir processo histérico: histéria” (LEFEBVRE, 7B) apud LOMBARDI; SAVIANI,
2005, p. 79).

A metodologia adotada é de natureza descritiva,temecomo foco principal, de
acordo com Trivifios (1987, p.110), o desejo de eoehos “tragcos caracteristicos, suas
gentes, seus problemas, suas escolas, seus prefess@ educacao, sua preparagao para o
trabalho, seus valores [...]” . E quando esses estdédscritivos denominam-se estudos de
casos, estes tém por objetivo aprofundarem a g¢géscde uma determinada realidade
(Ibidem., p. 133-134). Como uma categoria de pssgciuljo objeto € uma unidade que se
analisa profundamente, o estudo de caso pode bex sm sujeito, um grupo ou uma
comunidade. (GIL, 2002)

O procedimento interpretativo foi auxiliado peladkise documental inserindo
criticamente o objeto de estudo nas inter-relagdesomicas, politicas e soécio-culturais
das quais é parte integrante a luz das categodessgdessa metodologia: totalidade,
movimento, contradicdo, mediacgao.

A andlise documental foi realizada com o auxilicAdalise do Contetido.Segundo
Bardin (apud TRIVINOS, 1987, p. 159), a anéliseconteido se presta ao estudo das
motivacdes, atitudes, valores, crencgas, tendéfiejagcrescentamos ndés, para o desvelar
das ideologias que podem existir nos dispositivegaik, principios, diretrizes etc.,
discursos que, a simples vista, ndo se apresemtana cevida clareza” .

Para Franco (2005) a Analise do Conteudo é entarmicho uma técnica que se
situa nos elementos da comunicagdo: emissor, caddr, mensagem, decodificacdo e
receptor para fazer inferéncias sobre “as caratitea$ do texto, as causas ou antecedentes
das mensagens e os efeitos da comunicacdo”(FRANOB,p .10).

Para a autora, o pesquisador pode fazer as infasérsobre qualquer um desses
elementos a partir das perguntas:“O que se falg@eOse escreve? Com que intensidade?
Com que frequéncia? Que tipos de simbolos figuwratisdo utilizados para expressar
idéias? E os siléncios? E as entrelinhas?” (ide2®)p

Seu ponto de partida é “a mensagem, seja elalv@niz ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamemtyvpcada” (Ibidem, p. 13). Para realizar
a interpretacdo ou a analise do conteudo dessasagwrs, devem-se considerar as
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Unidades de Andlise de Registro e de Contexto.

Unidades de Registrgsao classificados em:

« a palavra (menor unidade de registro e pode ser uma singaks/ra - oral ou
escrito, um simbolo ou um termo);

+ 0 tema(uma assercao sobre um assunto — uma simplesigantan conjunto dela
ou um paragrafo);

+ 0 personagem(pessoas que podem ser classificadas de acordodiferentes
indicadores: nivel socioecondmico, sexo, etniaplasdade, nacionalidade, etc) e

+ item (utiliza-se quando um texto, um artigo literauo livro ou um programas de
radio sdo caracterizados a partir de alguns atrgbdefinidores, como a tematica
abordada).

Unidades de Contextocaracterizam-se por imprimir significado as aaids de
Andlises e podem ser obtidas quando se recorread@sdjue caracterizem os informantes
quanto as suas condi¢cdes de subsisténcia e afespade de suas insergcbes em grupos
sociais diversificados. Franco ressalta que eléos® indispensavel para a necessaria
andlise e interpretacdo dos textos e para se ‘@etaly a necessaria diferenciacdo
resultante dos conceitos de significados e deds®ol quais devem ser, consistentemente
respeitado, quando da andlise e interpretacdo eéasagens disponiveis”(Ilbidem, p.43).
Assinala, ainda, que por incorporar as Unidadefegistro, as Unidades de Contexto
podem ser relatadas sob diversas formas: histériadad, depoimentos pessoais, conjunto
de palavras, paragrafos ou mesmo algumas sentencas.

No geral, as Unidades de Andlise (registro/con)et@m como caracteristicas:
> ser de diferentes tipos;
» cada uma delas, embora inter-relacionadas e coraptanes, devem estar
adaptados a esta ou aquela investigacao;
» incluem caracteristicas definidoras especificas;
» sdao, em geral, acompanhadas de algumas limitacdes.

Franco explica que apés a organizacdo das Unidkl@sdlise e com o problema
de pesquisa claramente definido, ndo ha “férmulagicas” para a criacdo das categorias,
e que o pesquisador deve dedicar ao maximo decesfmra concluir o processo de
categorizacao, o que implica na elaboracdo des/aesdes do sistema categorico.

Os critérios para definicdo das categorias, seganaatora (Ibidem, p.57), podem
ser. a) semantico (categorias tematicas); b) sotaiverbos, os adjetivos); c)léxico
(classificacao das palavras segundo seu sentidt))expressivo (diversas perturbacdes de
linguagem).

A autora ainda aponta dois caminhos a serem segyldoa elaboracdo de
categorias:

a) categorias criadas a priori; as categorias e sespectivos indicadores séo
predeterminados em funcdo de uma busca a uma taesgspecifica do
investigador. E um sistema fechado, uma camisa@a-funto aos respondentes;

b) categorias nao definidas a priori: emergem da ™fala discurso, do conteudo das
respostas e implicam constante ida e volta do mahte analise a teoria: E um
sistema aberto que exige uma maior bagagem tedodnvestigados, em virtude
de que as categorias vao sendo criadas a medidsugqgem nas respostas.

Seguindo as etapas definidas por Bardinrandé que envolvem: pré-analise,
descricdo analitica e interpretacao referencitd, gssquisa foi organizada em 3 etapas:
1. juncdo dos documentos a serem analisados, leitpr@iminares,
organizacao dos dados por aproximagdes e por digtaantos;
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2. descricao analitica das bases encontradas nos domsre organizacao de
um procedimento logico-dialético;

3. organizacdo em categorias explicativas dos docusesmalisados e seu
confronto com uma base tedrica conceitual

O resultado dessa andlise ser& discutido a seguir.
Discussao dos resultados

A problematica dos computadores na educacao erefdo de professores no Brasil tem
inicio no programa FORMAR (Formacado de Recursos &how). Este programa foi
criado pelo Governo José Sarney mediante o Mimst® Educacdo, MEC em 1987,
como um dos componentes do Plano de Acao ImediAt&,. Contudo, esse programa so
conseguiu realizar 3 (trés) cursos de formacagrddéessores: em 1987 e 1989 na
Unicamp e em 1991, na Universidade Federal de Ggigando ja estava em vigéncia o
Programa de Informética na Educacéo - PRONINFE.

O conteudo desses cursos era baseado na filestifiguagem Logo e na aprendizagem
de seus comandos basicos. Ao término do curso, rofespores voltavam as suas
instituicdes e se integravam aos projetos de origem

Ja nos projetos municipais Génese (1990-1993)rekBy1990-1997) era oferecida a
formacdo inicial (similar ao FORMAR), mas a essérneia a formacdo continuada dos
professores mediante 0 seu acompanhamento poresqgde apoio eleitas pela prépria
escola onde o projeto se desenvolvia. Essa eradagearcas centrais desses projetos no
final da década de oitenta: a sua insercdo no tprgjelitico-pedagdgico da escola e a
eleicdo dos seus representantes em todos os rdesie o conselho escolar até a equipe
de apoio, com o representante da escola com dieeitmz e voto no conselho de
Informética na Educacao na Secretaria Municipdtdigcacdo, como no projeto Eureka.
Quanto as concepc¢des pedagogicas, a maioria doe@iloto do PRONINFE utilizou
como referencial pedagdgico a teoria construtividgesenvolvida por Piaget, cujas
premissas conceituais partem do sujeito como agostdas estruturas mentais que estao
na base do processo de aprendizagem.

Enfatizavam como metodologia a aprendizagem paw deeexperiéncias desafiadoras, as
quais levariam a assimilacdo e acomodac¢do de ¢oscebnstruindo no processo Novos
conhecimentos que formavam uma estrutura super®r eduilibracdo cognitiva.
Privilegiavam, portanto, a formagao das estrutacaitivas. O papel do professor, nesse
enfoque, seria 0 de mediar a relacdo sujeito-eXpeida, em vez de dar o “conteudo
pronto”, como no ensino tradicional.

Nessa perspectiva, 0 uso da informatica na edogagssou a ser considerado como uma
experiéncia enriquecedora, e até revolucionaria péguns, sobretudo nos centros que
adotaram a linguagem LOGO, desenvolvida por SeynRayert, do MIT, cujas bases
construtivistas entusiasmaram a grande maioriaedpsrimentadores. Entretanto, o lado
dessa teoria que valoriza o desenvolvimento dalmaaténoma, a que busca o equilibrio
entre o “eu” e o “tu”, esteve ausente dessas psaisietodoldgicas, desconhecendo o que
0 proprio Piaget a esse respeito escreveu. Ademsigstudos de Vigotsky acerca do
desenvolvimento social e cultural da mente ndo mm@@m moradia nas escolas
envolvidas no Projeto Brasileiro de Educacdo erin&tica, EDUCOM, de 1995, do
Governo Federal. Foi nos projetos Génese (Sao PHa®®) e Eureka (Campinas, 1991)
que a perspectiva histérica de construcdo dos conbatos, e ndo somente a sua
dimensao psicogenética, foi acolhida.
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Por outro lado, um enfoque epistemoldgico, conuw dilosofo e educador Paulo Freire
gue leva em conta que o homem é ao mesmo tempimiceacriatura da cultura, também
deve-se considerar o dominio que certas cultupas@s exercem uns sobre os outros.
Em 1996, ao assumir a presidéncia da Republiamakdo Henrique Cardoso colocou
como seu ministro de Educacdo Paulo Renato de S@emaomista e ex-reitor da
Unicamp, e procedeu a um processo de reavaliacpoliliga de informética na educacgéo
no Pais que culminou com a extincdo do modelo dONIRFE, substituindo-o pelo
modelo do PROINFO.

No livro “A Revolucdo Gerenciada”, a trajetéria odormatica na educacdo no pais,
relatada pelo ex-ministro da Educacao de FHC (SQOWDAS5) n&o colocou as iniciativas
brasileiras no setor, dando a entender que o PROK¥Fia a primeira politica educacional
brasileira de introducdo dos computadores na rédkcp.

[... JEram meados dos anos 90, ja se sabia quea hawvi nidmero
significativo de boas experiéncias, em outros paise uso de
computadores na escola, o que permitiu formulagedéogo, um projeto
de maior porte, sem a necessidade de um projetm glBOUZA, 2005,
p. 138).

No entanto, h& provas documentais suficientes guerciam a existéncia de uma
politica brasileira que, € nossa hipotese, foi degada pelo ex-ministro Paulo Renato
Souza (ANDRADE, 1996; BRASIL,1982 a 1996; CAMPINAS)92-1993; MORAES,
1996 e 1999; RIPPER; BRAGA; MORAES, 1993; SAO PAYI®92; UNICAMP, 1993)

Apesar dos limites, o PRONINFE representou um avaoqsideravel no sentido
de democratizar as decisdes acerca dessa pojiics,contou com a participacdo de
docentes-pesquisadores das universidades envolidagrojeto EDUCOM. Era a
comunidade cientifica conquistando mais espac@enadurocracia estatal. Cumpre, para
iIsso, destacar o papel facilitador dessa demoartgi pelos membros da SEINF/MEC,
gue se apoiava nesses experimentos para embasanetas politicas (MORAES, 2003).
Em linhas gerais, o0 modelo sistémico do PRONINFE desenhado com 0s seguintes
atores: representantes da Secretaria da Educagdeciéls e Superior, Centros de
Informatica nas Universidades Federais, Escolamités Federais e Secretarias de
Educacdo dos estados, assessorados pelo Comitéidtspe Informatica na Educacéo,
com representantes de especialistas oriundos desrkidades.

Ja o modelo que o sucedeu, o PROINFO, tem apanssatbres: O MEC mediante a
Secretaria de Educacao a Distancia, SEED e os d&lidie Tecnologia Educacional, NTE,
sob responsabilidade das Secretarias de Educagidambém ficou responsavel pela
capacitacdo dos professores que antes estava, Wiomg, sob a responsabilidade das
universidades.
Analisando a politica do PROINFO, Nelson Pretio BARRETO, 2001, p. 51)
argumenta:
A falta das condicGes de acesso e as dificuldatgsreparar professores
e alunos para o trabalho com essas tecnologiaspodem ser um
estimulo para a implantacédo de programas de foora@eirada, sejam
eles presenciais ou a distancia. A formacdo dosfegsores €
essencialmente um ato politico de formagdo de aiade ndo um
simples fornecimento de contetdos para serem dados| usando esses
poderosos recursos de informacédo e comunicacas ddaigue tudo, a
formacgéo dos professores no mundo contemporaneatense dar de
forma continuada e permanente e, para tal, nadaomdb que termos
todos - professores, alunos e escolas - conectadmges de modernos
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recursos tecnolégicos de informacéo e comunicagao.

Confirmando essa analise de Pretto, percebe-seajpesar dos computadores terem e
estarem chegando as escolas, nos casos dos NTéngpe acompanhado (Brasilia, Goias,
Araraguara) , observa-se que: a) uma parte dessgsutadores ndo esta sendo utilizada;
b) da parte que esta sendo utilizada, a maioriaesi® integrada ao projeto politico-
pedagodgico da escola; c) quando ocorre alguma f@mala é feita de forma aligeirada
sem ser incorporada organicamente nas atividadeslaess mediante a formacao
continuada e o acompanhamento politico-pedagdgico.

Alijar os professores da formacgéo continuada éesan ainda mais o fosso existente
entre as classes, pois as camadas dirigentes eaitta terdo em detrimento das demais.
O atual modelo da politica de informética educatnvRROINFO e seus correlatos afastou
as universidades enquanto espaco de exceléncia pamaacéo e o centralizou no Nucleo
de Tecnologia Educacional, NTE (MORAES, 2003), gusubordinado a Secretaria de
Educacdo e ao MEC que raramente dialoga com a ddatden educacional organizada.
Quando muito, professores em carater individual @fieos, workshops, assessorias, mas
acabaram o0s programas institucionais, ainda quénsios de formacéo de professores,
que ocorriam no modelo politico anterior, PRONINEEBmMo no seu projeto antecessor,
FORMAR. Tal fato precarizou a formacao dos professopois é inconcebivel que essa
formacao se dé sem o auxilio, o apoio e a respoidsale da universidade como era no
passado. Afinal, como coloca Marx em sua lll Tedwe Feuerbach: “[...] o educador deve
ser educado”. (MARX, 1986, p.12)

Raquel Barreto (2001) alerta sobre a subordin@gdnformatica e das tecnologias da
informacéo e comunicacgéo as diretrizes do Bancodilin

Também datam de 1995 textos-chave do Banco Muediabelecendo
como saida para a educacdo - e exigéncia para eess@o de
empréstimos aos paises do Terceiro Mundo - aatdiz de "tecnologias
mais eficientes”, no movimento de quebrar 0 qué& ¢sisto como
"monopdlio do professor na transmissdo do conhette
"Tecnicamente" falando, a perspectiva é a de quesempenho dos
alunos depende menos da formacéo dos professanas elos materiais
pedagdgicos utilizados: um modelo de substituig&gadlogica, fundado
na racionalidade instrumental. Nestes termos, itapor aumento da
produtividade dos sistemas educacionais, por smaatrébuido ao uso
intensivo das tecnologias. Ndo seria a educacderin d lI6gica do
mercado (quanto maior a presenca da tecnologiapmree necessidade
do trabalho humano) e a "ética" da acumulacédo giaatdBARRETO,
2001, p. 17-18).

Um ano apos esses textos a que Barreto se refendnistro da Educacdo do governo
FHC, Paulo Renato de Souza, extinguiu o0 PRONINK&ndo o PROINFO, e alijou a
universidade do processo. Coincidéncia?

No contexto da politica educacional brasileirarojgio de Lei de Diretrizes e Bases da
Sociedade Civil defendido pelo Férum em Defesa sieola Publica, que ja tinha sido
aprovado em 1995, foi derrotado pelo projeto neodéibdo senador Darcy Ribeiro, por
este estar em sintonia com as diretrizes dos Gugensi Internacionais, sobretudo o Banco
Mundial, como analisa Saviani (2008).

Para Frigotto (1992), a visdo tecnicista da edimaesponde a ética economicista do
ensino veiculada pela teoria do “capital humanotoastitui-se numa das formas de
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desqualificacdo do processo educativo escolar.

Nesse sentido, Saviani (2008) destaca que a @Hrspeecnicista e agora neotecnicista da
educacao emerge como mecanismo de recomposicantei@sses burgueses na educacao.
O tecnicismo/neotecnismo se articula com o parcataon do trabalho pedagdgico,
decorrente da divisdo social e técnica do trabalinanterior do sistema capitalista de
producdo. Ha nessa concepgdo um vinculo direte edtrcacdo e producéo.

Desde as suas origens, a politica de informatieaimformatica na educacao é
contraditéria, dependente e subordinada aos padrfEsacionais, ndo se ocupando em
atender aos direitos e necessidades da maioriasigéacda populacado, incluindo as
demandas educacionais, seja de formacdo geral, dejacapacitacdo tecnoldgica
(MORAES, 1996). Mattelart (1995) afirma que as asvecnologias da informacéo e
comunicacao tém servido ao capital como instrumelgoguerra fisica e psicologica,
reproduzindo dessa forma a sua estrutura em spastas material e cultural. E ao servir
ao capital, destaca-se a analise de Zuin, PucciamoR-de-Oliveira (2001) quando
argumentam que: "nos dias de hoje, a subordinagdpraducdo simbdlica a logica da
mercadoria ndo prejudica apenas os dominados, praduz também a semiformacéo
cultural dos dominantes” (ZUIN, PUCCI, RAMOS-DE-QMHEIRA, 2001, p. 121).

Por fim, a informatica na educacao sé tera umteadiemocratico quando a superacao da
dominacdo humana for um processo em marcha, poigutta forma, a inovacdo da
educacdo com as novas tecnologias terd o seu kimitenscrito aos interesses do capital,
sendo assim uma inovacao reguladora e ndo emairidat
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