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RESUMO

A temética tratada nesse artigo faz parte de umsguma mais ampla desenvolvida no
Programa de P6s Graduagdo em Desenvolvimento Regitan UTFPR campus Pato
Branco. O questionamento que se levanta € sobossabgidade de captar na Pedagogia
da Alternancia elementos da categoria trabalho dmmo também elementos da categoria
trabalho como principio educativo. Para isso, est@o apresenta reflexdes sobre o
trabalho como principio educativo e principio diergc¢do, bem como discute esta relacdo
na Pedagogia da Alternancia. Os primeiros resutatostram que a Pedagogia da
Alternéncia esta longe de ser vista como revoluian
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ABSTRACT

The issue addressed in this article is part ofoader research developed in the Graduate
Program in Regional Development of the campus UTPBR Branco. The question that
arises is the possibility to capture elements & gredagogical work category and also
elements of the working class as an educationatiple. The articleoresents reflections
on the work as an educational principle and priecg alienation as well as discusses this
relationship in the Pedagogy of Alternation. Thrstfiresults show that the Pedagogy of
Alternation is far from being seen as revolutionary

Keywords work, work as an educational principle, educatialenation, Pedagogy of
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Introducao

O presente estudo faz parte do Projeto de Pesquisaainda estd em construcéo,
apresentado no Programa de Po6s Graduacdo em Desmeviio Regional
(PPGDR/UTFPR campus Pato Branco), cujo intuitcager & tona a discussao acerca da
Pedagogia da Alternéancia tentando entender a pieplessua dindmica e se esta pode ser
compreendida como uma educagao que vise o trabatho principio educativo ou como
mera reproducéo da educacao capitalista.

O interesse por esse tema surgiu nos encontrnogersas e debates propiciados no
ambito do referido Programa, por professores quee ha algum tempo pesquisando
sobre a modalidade de ensino da Pedagogia da afteem A possibilidade de
investigacdo sobre a categoria trabalho no conteetoPedagogia da Alternancia é
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oportuna nesse momento historico devido ao graundesdo e consolidacdo dessa
proposta como instrumento de educacéo de jovensiquem no campo.

Neste artigo apresentam-se 0s conceitos de t@gbaiibalno como principio
educativo, a proposta da Pedagogia da Alternancrap surgiu e se consolidou e como
esta sendo aplicada atualmente. Por fim, tentakeedr as possibilidades e limites que
apareceram na nossa pesquisa, no que se refeopastar educacional da Pedagogia da
Alternancia sob uma leitura pelo viés do traballbon@ principio educativo ou como
principio de alienacao.

1- O trabalho e o trabalho como principio educativo

Ao comecar investigar a categoria trabalho coastatque com o conceito de
educacao esta intimamente ligado. Por educacasdeem mente o radical latirucor
gue, por sua vez, deriva do terax que significa general, comandante, guia. Logo, ser
educado é estar sob o0 jugo de um guia, pois estluzpcomanda.

A reflexdo sobre educacgédo e trabalho é uma pregéopeonstante nos discursos
educacionais, sendo uma questao justa e legitimeatieente. Apesar disso, esta discussao
tem sido, por vezes, apresentada de forma destoaligada, ora superestimando a
importancia do trabalho em detrimento da educaw@og inverso.

No Brasil, varios autores tem se dedicado na dismuscerca do trabalho e da
educacdo. Um dos mais notaveis € Dermeval Sagaaiapresenta uma leitura dos textos
de Marx de forma contextualizada e por isso atdal.analisar o capitalismo, Saviani
(2002, p. 23) apresenta que a tendéncia predoreirgmtcapitalismo, em seu primeiro
estagio, “procurou converter as primeiras unidadesproducdo que eram autbnomas,
artesanais, em trabalho assalariado. Esta facegi@liismo criou uma divisao do trabalho,
tornando-o coletivo e diminuindo o tempo de produga fabrica comparada ao periodo
que levava o artesdo independente em sua producgéo”.

A sofisticacdo da ciéncia e da tecnologia introduzimaquinaria no ambiente
fabril, “reforcando a racionalizacdo da producés especializagbes, cada funcionario era
muito qualificado para a sua tarefa, sem saberaoepso todo” (SAVIANI, 2002, p. 23).
Esta fragmentacéo do trabalho em operagfes simplese mudancas significativas no
sentido em que, os procedimentos podendo agoefetaado por maquinas, poderiam ser
controlados por qualquer funcionario, e sendo gssim habilidades manuais ficam
relegadas.

O reflexo deste modelo capitalista € a “desqualiffio do trabalhador, na medida
em que este ndo precisa mais deter o conhecimenprodesso de producdo como um
todo, apenas a sua parte (SAVIANI, 2002, p. 23%oAsticacdo da ciéncia, ao contrario,
nao implicou diretamente em qualificacdo da massaabalho, mas na superqualificacdo
de poucos que detinham o conhecimento dos processdativos como um todo. Essa
divisdo do trabalho “néo socializa o processo aaygdo de um produto - nem da técnica
nem do trabalho intelectual — impedindo os tralmhes que se apoderem das etapas
produtivas” (SAVIANI, 2002, p. 23). Isso so contrib ainda mais para a centralizacdo do
poder.

Estas relacGes de poder aconteceram em diferamesagbes: “no rigido controle
sobre a producdo, no rigido controle sobre o thaolr e ainda, sobre a cobranca
incessante do aumento da produtividade” (SAVIANIO2, p. 23). E para o desempenho
do trabalho na fabrica era necessario certo prgpaefuncao que o trabalhador exerceria
na sua lida diaria. Em outras palavras, o ensitavasatrelado a vida na fabrica. Mas
afinal, que tipo de ensino?
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Para tentar entender essa dinamica far-se-a uteadefacerca da educacao sob o
viés historico. E analisando os primérdios da éxiga humana percebe-se que a educacao
praticamente coincide com a mesma. Em outros termos

as origens da educacao se confundem com as odggm®prio homem.
A medida em que determinado ser natural se destagzatureza e €
obrigado, para existir, a produzir sua propria \édaue ele se constitui
propriamente enquanto homem. Em outros termostedifiemente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homensufazgr o contrario:
eles adaptam a natureza a si. O ato de agir samueeza, adaptando-a
as necessidades humanas, € o que conhecemos pwodeotrabalho.
Por isto podemos dizer que o trabalho define anegséhumana.
Portanto, o homem, para continuar existindo, paeegtar continuamente
produzindo sua propria existéncia através do thabalsto faz com que a
vida do homem seja determinada pelo modo como edeup sua
existéncia (SAVIANI, 1998, p. 03).

Nessa discussédo o entendimento do conceito dallialatrelado ao conceito de
educacao requer que se pense 0 primeiro como fond segundo, ou Seja, que se pense
o trabalho como principio educativo.

Ainda em Saviani, encontra-se uma possivel sintedge essa tematica, pois
segundo este autdagdo sistema educacional se estrutura a partiudstgo do trabalho,

pois o trabalho € a base da existéncia humana, dooens se
caracterizam como tais na medida em que produzean psapria
existéncia, a partir de suas necessidades. Tralalgir sobre a natureza,
agir sobre a realidade, transformando-a em fung#o abjetivos, das
necessidades humanas. A sociedade se estruturangdofda maneira
pela qual se organiza o processo de producdo dtémsia humana, o
processo de trabalho (SAVIANI, 1986, p. 14).

Outros pensadores que estudam a categoria trabab®iam-se em Marx, para
fundamentar seus argumentos. E € nesse pensadosegeacontra uma definicdo do
trabalho: “trabalho é um processo entre 0 homemNatareza, um processo em que 0
homem, por sua prépria acdo, media, regula e dardem metabolismo com a Natureza”
(MARX, 1983, p. 149).

Nessa linha de raciocinio, encontramos Tumoloapata que se € verdade que o
trabalho é a base da existéncia humana, enta@ “secessario indagar como é produzida
essa existéncia humana, por intermédio do trabakh@specificidade do modo capitalista
de producdo”. Algumas das questdes seriam: “Quaegta forma social determinada, o
significado do trabalho? Em que medida seria pebsiensiderar o trabalho como
principio balizador de uma proposta emancipadora edecacdo no interior do
capitalismo?” (TUMOLO, 2005, p. 241).

Para Soares & Trindade, o trabalho como princgaacativo é norteador dos
processos de humanizacéo e de atualizacdo histiwigadéprio homem, “por ser praxis
gue comporta como um de seus fundamentos, a igégemntre ciéncia, cultura e trabalho,
mas ao mesmo tempo, o trabalho na formacéo hiatdiaccapitalismo impde limites a
emancipacgédo humana” (2007, p. 05).

A categoria principio educativo do trabalho, coeemdida dentro do capitalismo,
determinada pelas bases materiais de producéote@se pensar na sua dupla face:
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a primeira contribui para a educacdo do thallr, onde desta
forma ele possa reconhecer-se no produto de gaa afrendendo a se
organizar, reivindicar seus direitos, desmistificaleologias, dominar
conteudos do trabalho, compreender as relagidais e a funcéo que
nela desempenham; a segunda, o trabalho na formsgéial do
capitalismo, ao se instituir como alienacdo, oo sentido da
adaptacdo e impde limites a emancipacdo humana RESA&
TRINDADE, 2007. 06)

Outro pensador que se destaca nessa discussagoéd-rPara ele, “o trabalho é
parte fundamental da ontologia do ser social” (2@0®2). A aquisicdo da consciéncia se
da pelo trabalho, pela acdo sobre a natureza.l@lli@ neste sentido, “ndo é emprego,
nao € apenas uma forma historica do trabalho eradamte, ele é a atividade fundamental
pela qual o ser humano se humaniza, se cria, sdgem conhecimento, se aperfeicoa.
O trabalho é a base estruturante de um novo tipsedede uma nova concepcdo de
histéria” (FRIGOTTO, 2005, p. 02).

O trabalho nada mais do que a consciéncia moldadesge agir

pratico, tedrico, poético ou politico que vai ingiahar o ser humano em
sua luta para modificar a natureza (ou para dotainéemo se dizia no
passado, antes que se tomasse consciéncia daigsijue o homem
vem operando sobre o planeta) (FRIGOTTO, 20053p. 0

E por consciéncia entende-se que seja a capacittiadepresentar o ser de modo
ideal. Nas palavras de Frigotto: “consciéncia éapacidade de colocar finalidades as
acOes, de transformar perguntas em necessidadesia despostas a essas necessidades”
(2005, p. 04). Diferente dos animais que agem @psapelo instinto, de forma quase
imediata, o ser humano age por meio de mediagéa®cdrsos materiais e espirituais que
ele implementa para alcancar os fins desejadosSftGERTO, 2005, p. 04).

Frigotto parafraseando Marx diz que o homem é comdente-espécie nao apenas
no sentido de que ele faz da comunidade o seuopljets no sentido de tratar a si mesmo
como a espécie vivente, atual, como um ser universanseqientemente, livre. Sua base
de vida fisica é a natureza — seu corpo inorgaleB1IGOTTO, 2005, p. 05).

O homem interage conscientemente com a naturezgepseu meio direto de vida,
fazendo-o pelo trabalho, instrumento material de atividade vital. Portanto, “a natureza
fornece os meios materiais a que o trabalho podieagge e também os meios de
subsisténcia fisica do trabalhador” (FRIGOTTO, 200505). Porém, a intervencao do
homem sobre a natureza, por meio de seu trabatiplica torna-la ndo mais o meio
externo para a existéncia do trabalho, pois o pygmoduto do trabalho passa a ser esse
meio material.

Frigotto € incisivo em afirmar que o trabalho coprincipio educativo ndo é
apenas “uma técnica didatica ou metodolégica negaso de aprendizagem, mas um
principio ético-politico” (FRIGOTTO, 2005, p. 08)entro desta perspectiva, “o trabalho
€, a0 mesmo tempo, um dever e um direito” (FRIGO,TAW5, p. 08). Para 0 nosso autor
em questdo, o que é inaceitdvel e deve ser combafd “as relacbes sociais de
exploracéo e alienacdo do trabalho em qualqueanrestancia e idade” (FRIGOTTO, 2005,
p. 08).

Outra versao sobre o trabalho como principio atuc#& dada por Maria Franco.
Segundo ela, pode-se atribuir dois sentidos acettonde trabalho. Por um lado,
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o trabalho pode ser concebido como a forma de ac#pnaria e
especificamente humana através da qual o homerscdge a natureza,
transforma a ordem natural em ordem social, cdesenvolve a estrutura
e as funcbes de seu psiquismo, relacionando-se axims pessoas,
pensa, comunica-se, descobre, enfim, produz syaigréonsciéncia e
todo um conjunto de saberes que lhes possibilitar&y em sociedade,
transformar-se e transforma-la (FRANCO, 1989, p. 33

Por outro lado, trabalho é “o exercicio de umac#an produtiva a favor da
acumulacgéo do capital” (FRANCO, 1989, p. 33). Ngss@pectiva, a principal categoria
de analise do trabalho desloca-se de sua vinculeg@oa atividade humana e com o
processo de humanizacado e recai na andlise gassiene sob as relagcbes capitalistas de
producdo. A producdo capitalista “exige intercanmdgorelacées, mercadorias e dinheiro,
mas sua diferenca especifica é a compra e venfitegadede trabalho” (FRANCO, 1989, p.
33). O que o trabalhador vende e 0 que o cap#datisinpra “ndo é uma quantidade
contratada de trabalho, mas a for¢ca de trabalh¢ratada por um periodo de tempo
(FRANCO, 1989, p. 33).

Segundo a autora (1989, p. 33), desse ponto tk teisia-se temerario encarar o
trabalho como principio educativo, pois o “procedsotrabalho € dominado e modelado
pela acumulacdo e expansdo do capital e para @aridge um lucro”. A essa finalidade
todas as demais estédo subordinadas, afetandcsiireglas relacdes sécias mais amplas.

A Unica possibilidade de encarar o trabalho comncpio educativo €
“associando-o0 a concepc¢ao de atividade laborah wisino uma prioridade inalienavel do
individuo humano” (FRANCO, 1989, p. 33).

Para findar essa exposicao apresenta-se como Grapnssenta o trabalho:

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedgratica) é o
principio educativo imanente a escola elementagqu@ga ordem social e
estatal (direitos e deveres) € introduzida e ifieatia na ordem natural
do trabalho. O conceito do equilibrio entre ordecial e ordem natural
sobre o fundamento do trabalho, da atividade teduiética do homem,
cria os primeiros elementos de uma intuicdo do raditérta de toda a
magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partidea parposterior
desenvolvimento de uma concepcao histérico-diaétac mundo, para a
compreensao do movimento do devenir, para a valgiiz da soma de
esforgos e de sacrificios que o presente cust@assado e que o futuro
custa ao presente, para a concepcdo da atualidade sintese do
passado, de todas as geracfOes passadas, que etanprop futuro
(GRAMSCI, 1979, p. 130-131).

Tendo levantado em linhas gerais como vem sentErpnetada a categoria
trabalho, agora € licito tentar compreender o dtmde alienacéo frente a compreenséao de
trabalho e de trabalho como principio educativo.

1.2 - Trabalho e alienacgéo

Com o surgimento do capitalismo € intensificadapracura de lucro e o
confinamento do operario na fabrica, retirando depmsse do produto. Mas ndo é apenas
o produto que nédo |lhe pertence mais. Ele proprixadde ser o centro de si mesmo. Nao
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escolhe seu salario, ndo escolhe seu horario, nemmo do trabalho, passa a ser
comandado de fora, por forgcas estranhas a ele. &mequéncia disso, acontece a
humanizac&do da mercadoria que leva a desumanidaddomem, a sua coisificacdo, a sua
reitificacao, sendo ele proprio transformado emcaoria. Isto €, sua forca de trabalho
tem um preco de mercado. A mercadoria passa al@rsuperior ao homem.

Portanto, a alienacdalq Latim: alienare — tornar algo alheio a algugméao €
simplesmente tedrica, mas se manifesta na vidadedlomem, na maneira pela qual, a
partir da divisdo do trabalho, o produto do sebdltao deixa de Ihe pertencer.

Para fundamentar alguns pressupostos e fazer udesearsobre a categoria
trabalho buscou-se apoio nos marxistas. E umaetapgctivas que se levanta de anteméo
para se pensar o trabalho esta relacionada a sedosentoldgico.

Segundo Tumolo, Engels (2004), na sua obra “Saldransformacdo do macaco
em homem”, enfatiza

que o trabalho é a condicdo bésica de toda a videha; em suma, foi
o trabalho que possibilitou o surgimento do homEm.que pese todo o
limite antropolégico desta obra (escrita em 1876), raciocinio
desenvolvido é bastante ilustrador e toda a diferemtre o homem e os
outros animais encontra-se no trabalho (TUMOLO,8(005).

Da mesma maneira, servindo-se do texto de Engetsjerman (1987, p. 45)
também defende “a idéia do trabalho como atividadpecificamente pertencente a
espécie humana”. Nisso entende-se o trabalho cmpela atividade, realizada pelo
homem, que altera o estado natural da naturezanpalteor servir-se dela, satisfazendo,
com isso, suas necessidades.

Além disso, “o trabalho figura antes em sua mepéea depois exteriorizar-se,
podendo, inclusive, ser executado por outras mdos,ndo aquelas que o planejou”
(TUMOLO, 2008, p. 05). Ainda a respeito do sentmutoldgico do trabalho, Lessa
(2002, p. 65) também afirma “que o trabalho €& agmia fundante do mundo dos
homens. Essa atividade humana que transforma eenatae o proprio homem € decisiva”.
E ela que “promove o salto para além dos instigtasonstroi a existéncia social do
homem” (LESSA, 2002, p. 65). Embora a vida ndoeseima ao trabalho, ndo ha vida
humana sem trabalho. Essa perspectiva de compeeeoséabalho “ndo tem que ver
com o trabalho abstrato, alienado, produtor de+valia (LESSA, 2002, p. 65).

Nas chamadas obras de juventude, “sobretudo nasudddatos Econdmico-
Filoséficos ou Manuscritos de 1844 (MARX, 1974),iMaefere-se ao trabalho no modo
capitalista de producdo como trabalho alienadostiaehado” (TUMOLO, 2008, p. 05).

A esse respeito, Tumolo (2006, p.150) entende aguéscussao concernente ao
trabalho feita por Marx nos Manuscritos “é uma @i incursdo de um estudo da
concepcao que o autor foi construindo a respeissaleategoria em suas principais
obras”. Comecando pela distincdo entre as nocOealideacdo e de estranhamento,
Tumolo (2006, p. 150) argumenta que o cerne dasso nesses escritos “é a relacdo de
muatua determinacdo, no seio do capitalismo, emtkatho estranhado e propriedade
privada’”.

O autor entende que o estranhamento “se manifestéda do trabalhador porque
este se encontra expropriado de qualquer propreeeapor isso, a relacdo estranhamento-
propriedade privada pode ser compreendida pelacaelaentre estranhamento e
expropriagcdo” (TUMOLO, 2006, p. 151). No entantan esuas obras posteriores,
sobretudo em O Capital, Marx compreende, “difereetgte, que a relacdo capitalista
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ocorre entre dois proprietarios — um, dos meiogrdducao e outro, da forca de trabalho-,
de tal forma que a exploragéo € resultado de ufagd® entre iguais, na qual ndo houve
expropriacdo” (TUMOLO, 2006, p. 151).

Dessa forma, continua o autor,

se 0 entendimento apresentado anteriormente, segugdal o fendbmeno

do estranhamento e, por conseguinte, do abattranhado, s6 pode
se configurar quando existe um processo de expigdm] e considerando
gue a exploracao capitalista pressupde a negdgdexpropriacdo, entao
algumas indagacdes se impdem. Sera que as rased® estranhamento
e de trabalho estranhado continuam a ter validgaleativa nas chamadas
obras da maturidade de Marx, nas quais trata daregfo capitalista? E

possivel supor que houve, na evolucdo da prodwegdica marxiana, a

superacéo dessa categoria? (TUMOLO, 2006, p. 160).

Com tais indagac¢fes, a compreensao de trabalhldam nos Manuscritos e em
outras obras de seu periodo de juventude, “repi@sem primeiro esbo¢o em sua
producédo sobre esse tema, que recebeu um trataaralftbco mais denso e aprofundado
Nos escritos posteriores, principalmente em O GAGTUMOLO, 2006, p. 151).

Pois bem, de uma maneira geral, tentou-se apegssrho vem sendo interpretada
a categoria trabalho pelos marxistas. A partirgtgatentar-se-a levantar as caracteristicas
da Pedagogia da Alternancia como proposta de e@locdg campo frente a categoria
trabalho e a categoria trabalho como principio atiug, ou como principio de alienagéo.
A andlise proposta se volta para a compreensaoop@gia da Pedagogia da Alternancia

tentando entender se ela é revolucionaria ou singpéé dos moldes de producédo
capitalista.

2- A Pedagogia da Alternancia e trabalho: alternatia para a educagao do campo

A Pedagogia de Alternancia é uma alternativa datr&s outras que surgiu para a
educacdo no campo, mais especificamente em Ced&oBormacgao por Alternancia
(Casas Familiares Rurais), com o0 objetivo de pre@navma educacdo, formacao e
profissionalizacdo eficaz e concreta mais apropriadrealidade do campo, isto é, o
agronegocio. Mas afinal, o que é a Pedagogia darrélhcia? O que sdo as Casas
Familiares Rurais (CFR)? O Movimento das Casas lkaes Rurais nasceu em 1935, a
partir da iniciativa de trés agricultores e de umdre de um pequeno vilarejo da Franca
que, de um lado, “prestaram atencdo na provocagdmdadolescente de quatorze anos
que rejeitava a escola na qual tinha sido matidcuky, de outro, estavam atentos a seu
meio, que queriam promover e desenvolver” (GIMONEIQ9, p. 40).

Assim o ensino e a formagéo nao estavam separadeskitiade do momento, mas
“estreitamente associados a ela e se inscreviam mormimento, numa dinadmica de
conjunto” (GIMONET, 1999, p. 41). Desta forma, o para os adolescentes “tinha um
sentido e podia se transformar em aprendizagedMQ@GIET, 1999, p. 41).

Nesse sentido, as CFR séo escolas da regiddasregeradas pelas pessoas do
lugar, para as pessoas do lugar. Criar uma CFRAé gpara um grupo de pessoas, para 0s
pais, para uma comunidade, oportunidade para assens destinos e a educacéo de seus
filhos” (GIMONET, 1999, p. 43).

A Pedagogia praticada baseia-se na a Alternandagasignifica: “Alternancia de
tempo e de local de formacéo, ou seja, de periedosituacido sécio-profissional e em
situacdo escolar” (GIMONET, 1999, p. 44). Nessetexto, a Alternancia significa,
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sobretudo, “uma outra maneira de aprender, derseafpassociando teoria e pratica, acao
e reflexdo, o empreender e o aprender dentro demesmo processo” (GIMONET, 1999,
p. 45). A Alternancia representa uma maneira deraglar pela vida, “partindo da prépria
vida cotidiana, dos momentos experienciais, coldocaassim a experiéncia antes do
conceito” (GIMONET, 1999, p. 45).

De acordo com Gimonet (2007, p. 15), a PedagogiaAtarnancia esta
fundamentada em quatro pilares, dois pilares danordas finalidades que buscam a
formacgao integral (projeto pessoal) e o desenvawim do meio (socioecondmico,
humano, politico, etc.). E dois pilares da orders mh@ios que buscam a associacao (pais,
familias, profissionais) e a alternancia.

Para Gimonet (1999, p. 45), a Pedagogia da Alteraanas CFR, “da a prioridade
a experiéncia familiar, social, profissional, acsme tempo como fonte de conhecimentos,
ponto de partida e de chegada do processo de &ageanh, e como caminho educativo”.

A Alternancia diversifica e multiplica os formadsrgue atuam com 0s jovens.
Estes formadores séo

0s pais, os profissionais responsaveis do estagiantervenientes dos
meios soOcio-profissionais e, evidentemente, osddores dos CEFFA’s
(Centros Familiares de Formacgdo por Alternénciag ghamamos de
monitores. Cada um contribui com seu saber especHua experiéncia,
na éarea de suas competéncias. Um tema de estudberexssim
esclarecimentos diferentes e complementares, oada um tem seu
valor e é reconhecido (GIMONET, 1999, p. 45).

A responsabilidade das familias, a parceria cdamdlia, € ao mesmo tempo fonte
de formacdo e desenvolvimento do meio. “Existemcgiers insubstituiveis que se
inscrevem no tempo e que fazem com que o CEFFAaEXIBANTON, 1999, p. 100). Séo
eles: “pais, monitores, mestres de estagio querassua responsabilidade educativa e que
garantem o bom funcionamento — a colocacéo encpratda Pedagogia da Alternancia”
(TANTON, 1999, p. 100). A parceria é saber recoehegie o outro “é complementar e
gue o resultado da soma dos atores pode servirr@getp que foi coletivamente
construido” (TANTON, 1999, p. 100).

A familia é para o jovem um ponto de referénciane suporte essencial para
solucbes dos problemas de insercdo na sociedatie.iBsercdo socio-profissional é o
resultado de um longo processo de maturacdo dojoue se desenvolve durante os anos
de Alternancia entre o meio familiar e profissigreab meio escolar” (TANTON, 1999, p.
101).

Para Tanton (1999, p. 101) pode-se contentar estatar que

0S jovens encontram, neste caso, mais facilmenternprego, um lugar
na sociedade profissional, mas devemos sobretudstatar que a
Alternancia ndo faz somente adaptar o jovem ao egoprmas ela o
ajuda a tornar-se um ser ativo e participante.dVerjs em alternancia
estdo em situacéo real, o que provoca e motivengafgio.

Estar em situacéo concreta de trabalho correspmidiea “necessidade sentida por
uma maioria de adolescentes que procuram exesdtardescobrir-se, afirmar-se”
(TANTON, 1999, p. 101). Estes jovens procuram acsmee tempo “serem Uteis e
considerados, sem que por isso queiram reprodugirecos adultos ditam. A Alternancia
permite aos jovens participar da vida dos adultas/és de um trabalho real” (TANTON,
1999, p. 101).
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A acado da CFR patrticipa do desenvolvimento do mperque

ela é de inicio voltada para o futuro, preparammens cidadados. Isto
porque ela associa 0 conjunto dos parceiros des tadageracdes sem
distincdo de origem e nem de classe social pardilhgar a
responsabilidade da educacédo e da promocdo dossjevelos adultos
(TANTON, 1999, p. 101).

Para a implementacdo do dispositivo pedagogiconédoao alternada) € preciso
saber suas finalidades e principios. Finalidadiesntacdo integral da pessoa, educacéo,
orientacdo e insercdo socioprofissional, contrémipara o desenvolvimento da regido
onde esta inserido o CEFFA” (GIMONET, 2007, p. 28).

Ha uma forte relacdo entre vida e escola, as@etade trabalho e a escola, a
experiéncia é considerada como suporte de formédE#m.se impde para uma formacéo
continua na descontinuidade das atividades, fagex ligpacdo entre os dois espacos-
tempos (escola e meio) (GIMONET, 2007, p. 29).

Na Pedagogia da Alternancia encontra-se varigsimgntos pedagogicos, a saber;
Plano de Estudo; Estagio; Colocacdo em Comum; iEyt@oletivos de Jovens; Visita a
Familia e Comunidade; Visita e Viagem de Estudod&ede Estudo; Colaboracdo Externa;
Cadernos Didaticos; Fichas de Trabalho; AtividadeR&torno-experiéncias; Projeto do
Jovem Empreendedor Rural; Avaliacdo semanal; Ag@tiaformativa e o chamado
‘Caderno de Vida ou Caderno da Realidade’, esteniperaos filhos dos agricultores
“observacao e andlise direta da pratica agricekstabelecer um elo entre a experiéncia, da
vida familiar, social e o periodo escolar’ (GIMONEZDO7, p. 32).

Cada ciclo de formacéao (os ciclos sdo semestraigEm temas de estudos, sobre a
vida profissional e sobre a vida familiar. As pasgs e estudos propostos devem
apresentar aos alternantes utilidade e sentida,quer seja duradouro.

Portanto, trés elementos devem ser considerados:

pertinéncia em relacdo as atividades (experiéranatexto de vida).
Pertinéncia a evolugdo do jovem (interesses, cdpades de apreender o
meio, abordar uma profisséo). Pertinéncia em relacéultura do meio,
modos de pensar, linguagem, formas de express@m &No programa
em base de nocbes que determina estas escolhasimaa progressao
dos adolescentes ou adultos. E nesta base quensgotm Plano de
Formacao” (GIMONET, 2007, p. 34-35).

O Plano de Formacao visa garantir a implementac§an@zada da alternancia,
estrutura o percurso formativo. “A formacao altelangupde dois programas de formacao:
o da vida e o da escola. O primeiro oferece cowldformais e experiéncias, e o
segundo conteudos formais e académicos” (GIMONHEIQ72 p. 70). O Plano de
Formacdo tem o objetivo de reunir estas duas légica

Quatro séo as finalidades da Pedagogia da Alteizxdil) orientacdo; 2) adaptacao
ao emprego (suprir a inadequagéao entre formac&apeego); 3) qualificacédo profissional
(construir uma identidade profissional duradoudg)formacéo geral (permitir 0 mesmo
acesso ao prosseguimento dos estudos através ido easlicional)” (GIMONET, 2007,
p. 119).

No caso dos CEFFA, a situagéo que pde em atividadgital social € “o aumento
de responsabilidade na formacédo e no desenvolvimiexcal por parte do grupo de
familias associadas” (MARIRRODRIGA, 2007, p. 177).
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A alternéncia articula processos de “formacaoif@bpumano) e desenvolvimento
local mediante a participacdo, o compromisso aagwcie o trabalho em rede (capital
social)’ (MARIRRODRIGA, 2007, p. 181).

O perfil do egresso que pretendem os CEFFA é deliden local que “viva
dignamente de seu trabalho e em seu territériojowem capaz de empreender projetos
que contribuam ao seu desenvolvimento pessoal didgnpara conseguir assim o
progresso de toda a comunidade” (MARIRRODRIGA, 2q07.83).

2.1 Os pilares da Pedagogia da Alternancia

As CFRs tém quatro pilares que as caracterizas “sustentam”. as associacoes
mantenedoras da CFR, a Pedagogia da Alternandernmacao integral do aluno e o
desenvolvimento local sustentavel.

O primeiro desses pilares é a constituicdo de aseaciacado responsavel pela CFR
nos diversos aspectos: “econdmicos, juridicos tigeds CFRs representam para as suas
associagoes, ndo um fim em si mesmas, mas um ragoafrancar o desenvolvimento
local e coletivo” (CALVO, 1999, p. 15). Ou sejaraaés das CFRs suas associacdes
podem atuar em projetos e atividades que favoreza@senvolvimento local ao mesmo
tempo em que se propdem a formar as futuras gevapde vao dar continuidade ao
projeto. Esse primeiro pilar € condi¢cdo necessaf@macdo e manutencdo de uma CFR,
“porque sua existéncia se vincula a uma organizba@ de base participava, em que a
associagdo das familias, as comunidades, as ip8&tulocais, os profissionais do setor
S&0 0s responsaveis pela gestdo e pelo desenvotuirfeeal” (CALVO, 1999, p. 15).
Essas associacdes “ndo devem se confundir comadisidnais associacdes de pais e
mestres, que, de modo geral, existem para dar apt@ono a escola na qual estudam seus
filnos” (CALVO, 1999, p. 15).

Essas associacfes sdo a condicdo aprioristicxisi&neia da CFR. Ela deve
consistir em uma “organizacdo de base democratgartecipativa, composta por pais e
outros atores comunitarios, que tenham como phcigbjetivo a promocdo do
desenvolvimento local” (CALVO, 1999, p. 15).

O segundo pilar que caracteriza e sustenta un@eEBamiliar Rural é a adocao de
uma proposta pedagogica especifica: a Pedagogialtdenancia. No sentido geral,
alternancia significa segundo Calvd, um “conjuntos doeriodos formativos que se
repartem entre o meio socio profissional (sejardanma familia ou na empresa) e a escola.
Isto sempre dentro de uma interagéo educativaasaeio” (1999, p. 17).

Dai a importancia da Escola Familiar Rural coma watternativa de escolarizacao
desse publico, uma vez que “possibilita ao alun@¢esso a escola, ao mesmo tempo em
que permite a ele permanecer junto a familia, acsltara e as atividades produtivas”
(SILVA, 2003, p. 23).

O terceiro pilar que da sustentacdo a uma CFRcaracteriza como tal é a
“formacado integral da pessoa, de modo a lhe permitdesenvolvimento pleno da
personalidade e a capacidade de construir seut@rdgevida” (CALVO, 1999, p. 17).
Essa “formacao integral da pessoa” diz respeitada aquilo que pode enriquecer a sua
constituicdo como individuo,

considerando todos os elementos que se referemntedferem na
aprendizagem, como a organizacdo escolar, a foordas profissionais
gue nela atuam a configuracao social, as repreggrgaigentes no meio,
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0 projeto de vida de cada um, as condi¢des socibeticas da familia e
da comunidade etc (CALVO, 1999, p. 17).

A formacdo do jovem pela alternancia implica o sauolvimento em atividades
produtivas, “de maneira a relacionar suas acOesaoaflexdao sobre o porqué e o como
das atividades desenvolvidas” (Silva, 2003, p. 29u seja, essa formacdo busca a
interacdo entre as atividades praticas e a refléadidca sobre elas. Nessa perspectiva
educativa “o jovem deve ser o protagonista de sagria formacéo” (Gimonet, 2007, p.
45). Ele deve analisar quais conteldos sdo relevaatra seu desenvolvimento pessoal e
social. A atencéo personalizada é importante nas®esso de formacéo, “pois a tutoria, o
dialogo para revisdo do caderno da realidade, siwvias familias e as comunidades sé&o
alguns dos procedimentos didaticos utilizados p#rayir o objetivo da formacéo integral
do aluno (CALVO, 1999, p. 17).

Por ultimo, o quarto pilar que caracteriza e suatema Escola Familiar Rural é a
sua preocupacdo com questdes voltadas para o dbseranto local e sustentavel. A
busca constante das CFRs em promover o desenvolanmas comunidades locais é
“uma das suas principais caracteristicas, poisdt# desejo de desenvolvimento local que
fez as experiéncias educativas pautadas na Pedadpdilternancia surgirem na Franca e
expandirem-se para outros paises” (SOUZA, 201Q7p. O desenvolvimento do meio no
qual esta inserida uma CFR resulta da interacatifeieentes atores (FORGEARD, 1999,
p. 64). A interacdo desses atores € concretizaddrodele dimensfes humanas,
econdmicas, sociais, culturais, ambientais, numsppetiva global.

Sendo assim, a partir da interacdo dos sujeitogndp eles tém interesses
individuais em comum, sdo conduzidas acfes de delsénento de competéncias, de
atitudes, de comportamentos para um bem estar miom@ social melhor para todos que
vivem nesse meio (FORGEARD, 1999). Portanto, quarslatores de um determinado
contexto compartilham interesses de desenvolvimemaomum, eles podem utilizar as
CFRs como “espaco de socializacdo de suas id@asie lugar de partida para as acdes e
concretizacao dessas idéias” (SOUZA, 2011, p. 07).

2.2 O conceito trabalho e trabalho como principio ducativo na Pedagogia da
Alternancia

A Pedagogia da Alternancia tem por base o ser huow@no um ideal abstrato,

constitui-se enquanto forma de sistematizacdo dprojato de educacgéo
para o jovem do campo a partir de quatro finalidadwientacao,
adaptacdo ao emprego, qualificacdo profissionalomndcdo geral;
elegendo como meio para alcancar estas finalidadakernancia e a
associacdo entre familias, professores, monitoresingituicao

(TRINDADE, 2010, p. 81).

Comecamos por ai, a perceber alguns indicios daalécppitalista dentro da
proposta da alternancia.

Trindade nos apresenta a forma de organizacéo dtgBgia da Alternancia como
uma forma de “mascarar o problema do trabalho tihf&nainda mais, adequando o ensino
a exploracdo da forca de trabalho” (TRINDADE, 20@081). E segue mostrando que a
pratica da Pedagogia da Alternancia “refor¢ca eznalideia de que é possivel produzir a

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 298-Rh2012 - ISSN: 1676-2584 303



Revista HISTEDBR On-line Artigo

vida na sociedade capitalista, inclusive na peqpeopriedade, bastando para isso ser um
profissional, ou um ‘capitalistinha™ (TRINDADE, 20, p. 81).

Partindo da premissa que a abordagem do concaiitalltio (que perpassa nas CFR)
seja um problema, vé-se que este deixa ou deix@eidama atividade que possibilita a
construcao/producéo/realizacdo da existéncia pafaoroem do campo, a partir do
momento que ele entra na logida capital. Isto é, hipoteticamente, as Casas kaesl
Rurais que, por sua vez, usam a Pedagogia da aftem estdo a servico dessa logica.
“Néo h& assim espaco para critica das relacdetalisjais de producdo muito menos para
discutir uma alternativa para além do capital’saétss Mészaros (2005, p.53).

Essa reflexdo esta pautada em Antunes, quandoefter sobre o trabalho,
colocando-o0 como

. protoforma da préxis social, como momento fumela categoria
originaria, onde os anexos entre causalidade eldgia se desenvolvem
de modo substancialmente novo: o trabalho, comegoat de mediacéo,
permite o salto ontolégico entre os seres anteyiere ser que se torna
social. E, como a linguagem e a sociabilidade, categoria que se opera
no interior do ser; ao mesmo tempo em que transfoamrelacdo
metabdlica entre homem e natureza e, num patanpa&risy entre 0s
préprios seres sociais, autotransforma o proprindm e a sua natureza
humana. e como no interior do trabalho estdo pateepa vez presentes
todas as determinagfes constitutivas da essénceerdsocial, ele se
mostra como uma categoria originaria (ANTUNES, 199945 — 146).

A reflexdo e discussdo aqui desenvolvida esta filaades textos de Marx. Por
isso parte-se da premissa, conforme Marx, que nfossivel pensar o homem sem
pensar o trabalho. Pois o homem, “como criadoralerwde uso, como trabalho util, &
indispensavel a existéncia do homem quaisquer gjznsas formas de sociedade, é
necessidade natural e eterna de efetivar o intéicamaterial entre o homem e a
natureza e, portanto, de manter a vida humana” (XIAR08, p. 64)

Entado, tendo o trabalho como categoria fundantée{se conceitua-lo como uma

atividade histérica. Nas palavras de Marx:

Um processo de que participa 0 homem e a natysezegsso em que o
ser humano, com sua prépria acdo, impulsiona, aegutontrola seu
intercambio natural com a natureza [...] N&o séatequi de formas
instintivas, animais, de trabalho. [...] Pressuppradrabalho sob forma
exclusivamente humana. uma aranha executa operagfedhantes as
do teceldo, e a abelha supera mais de um arquitetoonstruir sua
colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto déhoreabelha é que ele
figura na mente sua construcdo antes de transfiarredr realidade. No
fim do processo de trabalho aparece um resultagoj@existia antes
idealmente na imaginacdo do trabalhador. Ele rdéimsforma apenas o
material sobre o qual opera; ele imprime ao mdtergrojeto que tinha
conscientemente em mira [...] 0s elementos compgesald processo de
trabalho sdo: atividade adequada a um fim, istogrdprio trabalho [...]

O processo de trabalho [...] € a atividade dirigiden fim de criar

valores-de-uso, de apropriar 0s elementos natukaisnecessidades
humanas; € condicdo natural eterna da vida humahasgndo antes
comum a todas as formas sociais (MARX, 2008, p, 212, 218).
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Neste sentido passa-se a analisar na Pedagogialtelmafcia o conceito de
trabalho, pois, segundo Trindade,

€ possivel delimitar objetivamente os limites esfimbdades do sistema
de alterndncia que surge como expressdo da didedtrabalho no
contexto da revolucdo industrial. Pois, a analisevhrx mostra que a
mesma lei que cria a alternancia como espaco deagd@lo que visa
preparar o individuo para o trabalho fabril, acaltambém
universalizando a obrigatoriedade da escola. Teagsm, a superacao
da oposicdo escola e ndo-escola - oposicdo questéritemente
contextual ao periodo pré-industrial — para o soegito da oposicao
escola e escola, ou seja, continuamos a ter aaegevh as classes
possuidoras — para usar uma expressdo de Manac@daora também
escola para as classes despossuidoras (TRINDAOB, p076).

E Trindade ressalta ainda que a escola publicza Rigratuita, “nasce capitalista,
tendo como principio basico a alternancia entrénens trabalho” (TRINDADE, 2010. p.
76). Por isso, discutir escola a partir da Revalug@ustrial € discutir a escola capitalista.
A ideia de alternancia aparece neste processo comaoideia essencialmente capitalista.
Funcional ao capital neste momento e contexto st Constitui-se historicamente
“como categoria universal, isto é, uma categoripitakista, por isso, essencialmente
conservadora” (TRINDADE, 2010. p. 76).

Com efeito, buscou-se fazer paralelos de leitaraesmparagfes com a pratica e a
teoria da Pedagogia da Alternancia, para poderrarasin recorte atual do nosso contexto
histérico. Em outras palavras, mostrar se a prapgatPedagogia da Alternancia, no que
diz respeito a categoria ‘trabalho’, se enquadra moldes capitalistas ou de superacéo
deste. Visto que “o trabalho é entendido como uotgsso histérico, como atividade
fundamental e necesséria, seja para a manutencdparmeu a transformacdo social”
(TRINDADE, 2010. p. 67).

3- Finalizacdes

Tendo em vista de que se trata de uma pesquisasntdé desenvolvimento, seria
cedo apresentar conclusdes, ou seja, isso sedi@ipado demais no momento. A proposta
foi apenas suscitar um debate nas questfes queiparra categoria trabalho, em especial,
como vem sendo apresentado o conceito trabalhoodalidade na proposta de educacgao
da Pedagogia da Alternancia.

Na era cientifica/tecnologica vemos a educacéatadalpara justamente as pessoas
que trabalham ou irdo trabalhar, em outras pala@r&slucacao visa formar/qualificar os
individuos para se tornarem trabalhadores.

Entdo, nas diferentes épocas percebe-se um cénatmental do trabalho. O
trabalho sempre esteve determinando a educacdouEas palavras, a educacdo sempre
se prontificou a prestar servico ao trabalho.

Sabe-se que ao falar do trabalho como principicatd/o entrando-se em um
arcabouco tedrico polémico. Pois, encontram-serést que fundamentam a PA como
sendo a mais pura forma de salvacdo do filho dogremagricultor. Essa vertente cré que
a PA esta “des-alienando” o jovem que esta excldalbgica de mercado competitivo do
capitalismo. Ou seja, o0 jovem é induzido a se eth@uanas praticas globais de consumo e
comercializacdo dos produtos. Como se o alienadeef@m que esta fora dos ideais
capitalistas e liberais. E parece que até o preseomento é essa mentalidade que vem se
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desenvolvendo no modo de producéo capitalistarBytoo lado, tem-se uma vertente que
acredita que a PA é apenas mais uma proposta pgdagia escola burguesa, pois desde o
surgimento das CFRs o Estado se fez presente aimséio protetora”.

Com efeito, percebe-se que a PA construiu e sgapu de uma dinamica propria
para ‘encaixar’ 0s jovens que vivem no campo no&rpeatros de agricultura ditados pelo
capital. Sem delongas, a PA quer transformar bedide pequenos agricultores em micro
empresarios rurais. Isto €, incorporar a pequewn@rigdade numa notavel logica de
consumo e comeércio tipica dos grandes latifunddoBA transfere ao trabalho do jovem
agricultor toda responsabilidade de desenvolvimelggoequena propriedade. Trabalho
esse que se fosse desenvolvido em outro setor alddade seria taxado de ‘trabalho
infantil’.

Por outro lado, ndo de pode negar que a PA estamndo ao se preocupar com 0s
camponeses, embora ndo tenha o interesse de riewaiuo modo de producao capitalista.
Diz-se que esta inovando, pois 0s camponeses sditgr@m a margem nos modelos de
educacao. Acredita-se entdo que a educacdo padaddo que mora no campo tem a
mesma relevancia que a educac¢ao para o cidadadadiz c

N&o obstante, as possibilidades da PA sdo de memama educacdo para o
trabalho no campo para o filho do agricultor. A fAta conciliar o tempo do estudo com
o tempo de trabalho, no caso, agricola, e issat@ ¥ea alternancia. A proposta é unir
teoria e pratica. Nao resta duvida que a PA temocmheal o trabalho como principio
educativo. Mas, o0 modo de producéo capitalista ayppey ndo permite que de fato o
trabalho seja colocado como principio educativeaPetomar um exemplo, atualmente o
Estado tem assumido a responsabilidade dos pasmaistracdo das CFRs. Assim, 0s
limites da PA vao até o ponto onde ha a convergémeicongruéncia entre interesses dos
agricultores e do Estado. Pois desde a sua origdP#y viu-se atrelada aos cuidados do
Estado como mantenedor. E o Estado, como se satygic&mente burgués. Logo, a
categoria trabalho defendida nas CFRs esta maisupaprincipio de alienagédo do que um
principio educativo.

Em se tratando de limites, a PA ndo pode ser g@t@ uma praxis revolucionaria,
mas como adequacao do capital a uma classe qwa esttante do mercado globalizado,
por sua vez, capitalista. O seu limite est4 justdenem permitir que a revolucdo da
burguesia chegue ao campo. Por isso o trabalhe@parais uma vez como uma forma de
alienar e ndo de conscientizar o trabalhador daealaituacéo.

Até 0 momento procurou-se entender pelo viésadgysa, por onde caminha a
proposta da Pedagogia da Alternancia. Por issdesafio da pesquisa € justamente
perscrutar essa intrigante proposta pedagogicavgue “dando certo” desde 1935 e
perdura com uma dinamica que Ihe é peculiar. Orgaw entdo € promover o debate
acerca das reais possibilidades da Pedagogia ean&ficia.
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