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RESUMO

O presente trabalho tem por fim apresentar o pmnograle Matematica do Curso
Fundamental e suas Instru¢bes Pedagogicas durgddeda Reforma Francisco Campos
no ano de 1931. Tratando-se do estudo de uma lthscgscolar, a investigacao foi fruto
de uma pesquisa desenvolvida no Nuacleo de Pés-@gaduem Educacdo, da
Universidade Federal de Sergipe e obteve auxifianfieiro da Fundacdo de Apoio a
Pesquisa e a Inovacao Tecnolégica do Estado dgp8dFRAPITEC/SE). Como resultado,
verificou-se que o programa de Matematica impleadmtpela Reforma Francisco
Campos, na aplicacdo dos seus conteudos, intexatyia seus ramos, de forma paulatina
até a 52 série, atingindo um conjunto. Quanto stsuigdes pedagogicas, as mesmas foram
descritas de forma geral e sem exemplos pratido® sofusdo das Matematicas, contudo
se apresentavam diferentes daquelas que foramdaseros programas do Colégio Pedro
II, nos anos de 1929 e 1930.
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THE COURSE OF FUNDAMENTAL REFORM FRANCISCO CAMPOS: A LOOK
UNDER THE INSTRUCTIONS OF THE EDUCATIONAL PROGRAM | N
MATHEMATICS 1931

ABSTRACT

This paper aims to present the program of the @obmmdamental Mathematics and its
instructions during action Pedagogical Reform Fisooc Campos in 1931. In the case
study of a school objecto, the investigation wassalt of research developed at the Center
for Postgraduate Education, Federal Universityarfjfpe and received financial assistance
from the Foundation to Support Research and Teolrmal Innovation of the State of
Sergipe (FAPITEC/SE). As a result, it was foundttithe mathematics program
implemented by Francisco Campos Reform in the egiplin of its contents, interacted
among its branches, up steadily until the 5th gragaching a whole. As for the
educational instruction, they were described inegaehnterms and without practical
examples on the integration of mathematics, howewere different from those that were
inserted in the programs of the College of Pedrimlthe years 1929 and 1930

Keywords: Francisco Campos Reform, Secondary Edugd¢¥lathematics.

No Brasil, a Historia da Educacao nos revela queelel® século XIX e comeco do
século XX ocorreram varias tentativas de estrufioap ensino secundario, muitas vezes
abandonadas ou radicalmente modificadas, mas gpekmgaram até os anos de 1942.
Entre essas tentativas, pode-se considerar a Referamcisco Campos como a pioneira na
organizacao desse ensino.
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Implementada por Francisco Luis da Silva Campo911®685, em 1931, a
referida reforma permitiu ao governo federal maiontrole da organizagc&o curricular e
definiu os programas adotados no ensino secunddai@oncepc¢ao de Francisco Campos,
“0 ensino secundario é o de maior importancia’a“Bnalidade” seria “muito mais ampla”
do que o “objetivo estreito de mero preparatéricaps faculdades” (ROCHA, 2001, p.
150-151).

As transformacdes provocadas pela Revolugéo de ifi8@samente influenciadas
pelas ideias renovadoras travadas durante os a@hodePominadas de Escola Ndva
permitiram a constituicdo de um novo cenério edocat brasileiro com base nacional,
articulado com o sistema central e em prol de uohiiga nacional de educacéo.

Frente ao novo regime, o Governo Provisorio instaloovos 0Orgaos
administrativos, e, entre eles, o Ministério da ¢add@o e Saude Publica. Criado por meio
do Decreto de 14 de novembro de 1930, ao novo Minsestava incumbido o estudo e o
encaminhamento de todos os assuntos referentessem,ebem como aqueles atrelados a
saude publica e a assisténcia hospitalar. O dedediioerado também estabelecia que as
Instituicbes, Departamentos e Reparticbes Publiigados, de algum modo, a area
educacional, ficariam a ele vinculados. Seu comastiva em maos de Francisco Luis da
Silva Campos, possuidor de poderes amplos e cadtds do setor educacional, que ao
assumir o cargo realizou como uma de suas primairdsuicoes a Reforma Francisco
Campos, modificando nacionalmente a educacdo par ¢anjunto de seis decretos”
(SAVIANI, 2004, p. 31).

1. Decreto n.°19.850 - de 11 de abril de 1931:
Cria o Conselho Nacional de Educacéo.

2. Decreto n.° 19.851 - de 11 de abril de 1931:
Dispbe sobre a organizacdo do ensino superior agilBe adota o
regime universitario.

3. Decreto n.°19.852 - de 11 de abril de 1931:
Dispde sobre a organizagéo da Universidadeialdé&Janeiro.

4. Decreto n.° 19.890 - de 18 de abril de 1931:
Dispbe sobre a organizacdo do ensino secundario

5. Decreto n.° 20.158 - de 30 de junho de 1931:
Organiza o ensino comercial, regulamenta aiga@d de contador e
da outras providéncias.

6. Decreto n.° 21.241 - de 14 de abril de 1932:
Consolida as disposicdes sobre a organiza¢@@ndmo Secundario
(SAVIANI, 2004, p. 32).

Entre esses decretos irei destacar a acdo do Det*e19.890, de 18 de abril de
1931, responsavel pela organizacdo do ensino sécarelque somente se consolidou por
meio do Decreto n°. 21.241, em 4 de abril de 1€2hcordo com Silva (1969), quando
diz que:

A reforma de 1931 representou o inicio de uma fias@ de consideravel
progresso no sentido da constituicAo de uma esrumgtitucional de
ensino secundario ndo somente adequada a funcaepiEracdo basica
ao ensino superior, como também orientada para fimahdade mais
compreensiva de preparacdo do adolescente parasatisfatoria
integracdo a uma sociedade que ia comecar a fazeas complexa e
dindmica (SILVA, 1969, p. 285-286).

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 32a-Bh2012 - ISSN: 1676-2584 326



Revista HISTEDBR On-line Artigo

No Brasil, até 1931 o ensino secundario ndo apm@senuma frequéncia
obrigatoria; ocorria a “possibilidade de prestare@ames, obter o titulo de Bacharel e
ingressar no ensino superior, independente de derdd a realizacdo de um curso
regular’(VEIGA, 2007, p. 249-250). Por isso, opgen estudar as mudancgas ocorridas no
ensino secundario durante a Reforma Francisco Campaa real finalidade traduzida nas
paginas da Exposi¢do de Motivos que a acompanhou:

A finalidade do ensino secundario é de fato, maipla do que a que se
acostuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino noulséario tem sido
considerado entre n6s como um simples instrumeatprelparacdo dos
candidatos ao ensino superior, desprezando-san,assisua funcéo
eminentemente  educativa que  consiste, precisament&
desenvolvimento das faculdades de apreciacao, ide, jde critério,
essenciais a todos eamos da atividade humana, e, particularmente, no
treino da inteligéncia em colocar os problemasssss termos exatos e
procurar as suas solu¢ces adequadas (BRASIL, 1931).

Desde 0 ano de 1925 a duragdo do curso secunddiiiiacse em seis anos
seriados com o objetivo “de oferecer um prepar@lgerfundamental para vida”. Neste
sentido, o aluno que concluisse integralmente sstuslos recebia “o diploma de bacharel
em ciéncias e letras”; no entanto, aquele que aadise pelo periodo cinco anos “tinha
direito a realizar os exames vestibulares paraqgeal curso superior, suprimidos o0s
exames parcelados de preparatorios” (NUNES, 2Q084)p

Até o final dos anos 20 do século XX, no Brasilvateceu, para o ingresso ao
ensino superior, 0 sistema de preparatorios e,dguaecessarios, os exames parcelados
que eliminavam a proposta de seriacdo do cursondédo. Para tanto, os estudos
secundarios ndao passavam de um simples curso siegeas aos superiores, destituido de
caracteristicas educativas, apresentando-se ap@masuma finalidade utilitaria.

Nesta época, 0 ensino secundario brasileiro possudafuncéo educativa por meio
de um curso regular. Contudo, a implementacéo dariRa Francisco Campos no ano de
1931, reafirmou essa particularidade como uma ifiade formativa, conforme sua
exposi¢céo de motivos:

A finalidade exclusiva do ensino secundario nadénder a matricula nos
cursos superiores; o seu fim, pelo contrario, devdormacao do homem
para todos os grandes setores da atividade nactadtituindo no seu

espirito todo o sistema de habitos, atitudes e oo@mento que o

habilitem a viver por si mesmo e a tomar, em qualaggituacdo, as

decisfes mais convenientes e mais seguras (BRASH1).

A Reforma Francisco Campos organizou 0 ensino skcimem dois ciclos, a
partir de um curriculo seriado, com frequéncia gaidria, ministrado por professores
diplomados mediante concurso promovido pelo Minigtda Educacao e Saude Publica e
inspecionado oficialmente quando o estabelecimiasie equiparado ao Colégio Pedro |l.

Os dois ciclos eram divididos em Fundamental, camagho de 5 anos; e outro
Complementar, de 2 anos. Para ingresso nos essedosdarios o pretendente deveria
fazer inscricdo mediante requerimento, apresentandseu ato comprovacao de idade de
11 anos, filiagéo, naturalizacéo e residéncia. Adlematestado de vacinacgdo antivaridlica,
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recibo de taxa de pagamento de inscricdo paraapregsame de admissao na segunda
quinzena de fevereiro em um unico estabelecimé&htexame realizar-se-ia por meio de

provas escritas e orais. As primeiras versariamesBbrtugués (redacgéo e ditado) e outra
de Aritmética (Calculo Elementar). Na aplicacdo gesvas orais ainda se cobrava do

aluno o conhecimento dessas disciplinas, como tandgnocdes de Geografia, Histéria

do Brasil e Ciéncias Naturais. As avaliacdes seraguladas e julgadas através do

Departamento Nacional do Ensino.

O Ciclo Fundamental possuia carater obrigatoriofodmacdo basica, seriado em
cinco anos para o ingresso nas escolas superoe®y curriculo apresentava equilibrio
entre os estudos literarios e cientificos constitybelas disciplinas Portugués, Franceés,
Inglés, Latim, Alemdo, Historia, Geografia, Mateiwa@t Ciéncias Fisicas e Naturais,
Fisica, Quimica, Histéria Natural, Desenho e Musieamodalidade Canto Orfednico,
conforme o Art. 3° do Decreto de 1932.

Art. 3° Constituirdo o curso Fundamental as matéaiaaixo indicadas,
distribuidas em cinco anos, de acordo com a segsé@nacao:

12 série: Portugués - Francés - Historia da Caglo - Geografia -
Matemética - Ciéncias Fisicas e Naturais - DesenMiisica (Canto
Orfebnico).

22 série: Portugués - Francés - Inglés - Hist@i&wilizagéo - Geografia
- Matematica - Ciéncias Fisicas e Naturais - Desenhlusica (Canto
Orfebnico).

32 série: Portugués - Francés - Inglés - Hist@i&idilizacdo - Geografia
- Matematica - Fisica - Quimica - Histéria Natwdbesenho - Musica
(Canto Orfebnico).

43 série: Portugués - Francés - Inglés - Latimen#lo (facultativo) -
Historia da Civilizagdo - Geografia - Matematicéisica - Quimica -
Historia Natural - Desenho.

52 série: Portugués - Latim - Alemao (facultativo)Historia da

Civilizacdo - Geografia - Matematica - Fisica - Qiga - Historia

Natural — Desenho (BRASIL, 1931).

O Ciclo Complementar, de carater propedéutico, @, 2Im curso preparatorio
conforme grau de especializacdo para ingresso aasldades de Direito, Ciéncias
Médicas e Engenharia, em dois anos, com um curicahstituido pelas disciplinas:
Alemao ou Inglés, Latim, Literatura, Geografia, &€oa ou Cosmografia, Historia da
Civilizacdo, Matematica, Fisica, Quimica, Histofatural, Biologia Geral, Higiene,
Psicologia e Logica, Sociologia, No¢des de Econariisstatistica, Historia da Filosofia e
Desenho, de acordo com o Art. 5° do Decreto de.1932

Art. 5° Para os candidatos & matricula no cursilidorséo disciplinas
obrigatérias:

12 série: Latim - Literatura - Histéria da Civilgdgo - Nog¢les de
Economia e Estatistica - Biologia Geral - Psic@oglLogica.

22 série Latim - Literatura - Geografia - Higien®ociologia - Historia da
Filosofia.

Art. 6° Para os candidatos a matricula nos cureddetlicina, Farmacia
e Odontologia sao disciplinas obrigatorias:

12 série: Alemédo ou Inglés - Matemética - FisicQuimica - Historia
Natural - Psicologia e Légica.
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22 série: - Alemdo ou Inglés - Fisica - Quimica istétia Natural -

Sociologia.

Art. 7° Para os candidatos a matricula nos cursoEBmfjenharia ou de
Arquitetura séo disciplinas obrigatérias:

12 série: Matematica - Fisica - Quimica - Histdfetural - Geofisica e
Cosmografia - Psicologia e Logica.

22 série: Matematica - Fisica - Quimica - Histd¥iatural-Sociologia-

Desenho (BRASIL, 1932).

O programa de ensino deveria ser organizado e tnsidesde acordo com a duracéo
do ano letivo, do método de ensino, expedidos plustério da Educacdo e Saude
Pulblica e revistos, de trés em trés anos, por wmassdo designada pelo ministro. Além
das disciplinas citadas, esses estabelecimentosnsieo, obrigatoriamente, ofereciam
exercicios de Educacao Fisica em todas as classss,contrario os militares garantiam
esses ensinamentos.

Os exercicios de educacéo fisica deveriam serzagals diariamente,
com duragéo de 30 a 45 minutos, sendo aconsell@aBartaria a adogéo
das ‘normas e diretrizes’ do Centro de Educacéod-to Exército. Mas,
enquanto o Ministério da Educacdo e saude limita-s@troduzir a
obrigatoriedade da educacéo fisica na legislacdoaeibnal, os militares
procuram estabelecer bases solidas para garasgiu predominio nesta
area (HORTA, 1994, p. 66).

O aluno, quando admitido, ndo poderia ter sua &ega escolar igual ou superior
a trés quartos do total de aulas de cada sérte,qi®e cada turma néo teria menos de 20 ou
mais de 28 horas de aula por semana, excluinde desgo 0s exercicios fisicos e as
aulas de Mdusica. O diretor organizava esse cramograntes de iniciar os cursos, e
determinava como duracdo de cada aula o tempo aeiriios, com intervalo entre as
aulas: um intervalo obrigatério de 10 minutos.

Como requisito da selecdo do corpo docente, osidatod deveriam possuir
formacao na Faculdade de Educacéo, Ciéncias esLeétrdrRio de Janeiro, no entanto o
provimento do cargo dar-se-ia atraveés de concuestitalo e provas. Cabe aqui ressaltar
que, a lei de reorganizagao da Universidade dalRiganeiro, de 1931, previa a criacdo de
uma Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras. dotenapenas no ano de 1939 foi
possivel criar “uma unidade universitaria corresigome aquela prevista por Francisco
Campos, com objetivos de desenvolvimento cultuedirderessado, fora dos moldes
tradicionais das Faculdades de Medicina, Direitengenharia”, a fim de “atender as
necessidades de preparo dos professores parano sesundario”: a Faculdade Nacional
de Filosofia, vinculada & Universidade do BrasilRio de Janeiro (PRADO, 2003, 102).

Assim, as outras Faculdades de Filosofia passaaiaministrar seus cursos por
meio da adocao do curriculo e seriacdo prescrétzskaculdade Nacional.

Neste sentido, a nomeacdo de cada professor smridOpanos e com direito a
reconducdo, através de novo concurso. Além dosessofes catedraticos havia os
auxiliares de ensino, nomeados pelo diretor dadsede cada disciplina do Colégio Pedro
Il apOs prestarem concurso, entre outras atribsjciediante o Art. 19 do Decreto de
1932.
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Art. 19. Os auxiliares de ensino serdo nomeadas@edtor da seccédo do
Colégio Pedro Il, a que pertencerem as disciplanagjo ensino devam
prestar concurso.

8§ 1° As nomeacOes dos auxiliares de ensino, naoosedeste artigo,
serdo feitas mediante indicacdo dos professoredréticos com 0s quais
devam cooperar e de cuja confianca dependa a tesppermanéncia no
cargo.

8§ 2° O numero dos auxiliares de ensino variard cd®da com as

necessidades didaticas das disciplinas, principgbndas que exijam
trabalhos de gabinete ou de laboratorio.

§ 3° Aos auxiliares de ensino caberdo atribuic@essrogativas e

vencimentos que serdo discriminados no regulanment@olégio Pedro

(BRASIL, 1932).

Ao longo do ano letivo, a avaliacdo dos alunosfetvava por meio de arguicoes,
trabalhos praticos e provas escritas parciais,, gar#o, estimar-se notas graduadas de
zero a dez. A cada més, a partir de abril, o psofede cada disciplina atribuia ao aluno
uma nota referente a uma arguicao oral ou a trabglhaticos, de modo a produzir uma
média mensal, que quando computada a média, mé¥sa wonstituiria a média
anual. Aplicavam-se anualmente quatro provasigarde cada disciplina em sua
respectiva classe, de modo que a totalidade dasquavas escritas constituia a sua nota
final; e, quando ndo comparecidas ou assinaddsno teria a nota zero. Avaliavam-se, a
cada final de periodo letivo, os trabalhos de latdwio dos alunos, por meio de provas
finais, na modalidade oral ou pratico-oral, solu@ot conteido da matéria do programa.
Considerava-se aprovado o aluno que obtivesseaafimal igual ou superior a trés, em
cada disciplina, ou média equivalente ou supericineo, no conjunto das disciplinas da
série.

O servico de inspecdo do ensino secundario fadaneelo Departamento Nacional
do Ensino, constituido pelos inspetores de estabsd@to, inspetores regionais e quatro
inspetores assistentes. Nomeados por concursasmsescolhidos facultativamente pela
inspetoria ou pelo estabelecimento de ensino peeecerem suas respectivas funcgoes.
Suas atribuicbes tornavam o sistema de inspeci#io rggmuitas vezes provocavam nos
professores e alunos uma determinada pressaoqugazol

Assim, a Reforma Francisco Campos permitiu que g®ocesso de
institucionalizacdo fosse reafirmado por meio ddr@aizacdo das escolas secundarias,
mediante “manutencao do sistema de equiparacaaresplecao federal” (SOUZA, 2008,
p. 150). Neste sentido, a referida reforma provomouancgas significativas no contexto
social da época, diante da nova concepcao de esmiadaria que se concebia.

Ao estudar a Reforma Francisco Campos, principanes Decretos n°. 19.890 e
n°. 21.241, que tracaram novas diretrizes quardmanizacdo do ensino secundario e a
inovacdo desse sistema escolar, foi possivel pareeinstalacdo de uma nova realidade
sécio-politica. A necessidade de elevar a situacdndmica, politica e social do pais fez
com que o Governo, pelo menos teoricamente, imgdant algumas solugbes para 0s
problemas educacionais, atreladas a verdadeidadfida do ensino.

Antes da Reforma Campos, no Brasil, somente ens rdocumentos
oficiais e em poucas pecas da literatura pedagoggpressou-se tao
nitidamente a necessidade de partir-se do objeivensino secundario
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para chegar-se a determinacdo do seu curriculasensétodos (SILVA,
1969, p. 287-288).

Por isso, a Reforma Francisco Campos teve méritoosganizar os estudos
secundarios nos estabelecimentos de ensino amiopriama vez que apresentava um
programa de ensino de carater obrigatério em taas, pministrado e equiparado ao
Colégio Pedro Il, no ano de 1931. Portanto, asageirculavam dentro do territorio
nacional rumo ao progresso, embora a reforma apesse algumas deficiéncias. Nesse
ponto, compactua-se com Rocha (2001, p. 162), quafidna que entre suas falhas
consta o fato “de nao ter resolvido a questao dadda pelo ensino secundario na década
de 1930, pois manteve o seu carater elitista,[agfopriando-se apenas dos ideais liberais
escolanovistas.

Ainda nas palavras de Rocha (2001), o ensino sécongke dividiu em duas fases:
“a primeira, com a funcéo de formar o cidaddo parar em um regime democratico e a
segunda, com o objetivo de preparar os alunogesgados em continuar os estudos, para
0 iNngresso nos cursos superiores existentes”. kmem a segunda fase néo correspondia a
finalidade idealizada para os Cursos Complementgses “ao invés de 0 ensino
secundario ser estendido para sete anos, o quesocoan realidade, foi um acréscimo de
dois anos nos cursos superiores, ficando o sedondétruturado em apenas cinco”
(ROCHA, 2001, p. 156-157).

Conforme Otone e Silva (2006, p. 45), “uma vez gueforma se aplicava, em
1931, aos alunos da 12 série do Ensino Secundédatiesmos chegariam “sem repeténcia
a quinta série, em 1935; assim, presumi-se quén@po ano do curso Complementar s6
passaria a vigorar a partir de 1936”. Logo, 0 psecede admissao aos cursos superiores
“tornou-se obrigatorio em 1938, apds conclusdo dasmas iniciais do Curso
Complementar (ROCHA, 2001, p. 157). Essas colosafgmem sentido quando se analisa
o desenvolvimento do curso secundario durante arRaf Francisco Campos.

Mesmo sendo uma grande reforma, problemas comaltsuaeletividade, rigoroso
sistema de avaliacdo e normas legitimavam a ca&tdd®d dos conhecimentos e
reafirmavam o seu carater elitista, visto que @kssecundaria continuava sendo simbolo
de distincdo cultural e o seu papel de integragimonal foi reforcado” por meio dos
programas das disciplinas, métodos de ensino Bcipalmente, pela inspecdo escolar
(SOUZA, 2008, p. 164).

Esses instrumentos controladores podem ser evatbreinas palavras de Moreira
(1990), quando diz que:

[...] rigidamente prescritos, particularmente paensino secundario. Um
sistema bastante centralizado foi instalado, conragnavel nimero de
instrumentos controladores. Inspetores federais, gg@mplo, foram
encarregados de visitar escolas e inspecionar ¢érotam diretores,
professores e alunos (MOREIRA, 1990, p. 97).

Autores como Rocha (2001), Dassie (2001), Souz@8)2@ Silva (1969) afirmam
gue a Reforma Francisco Campos adotou um curréndizlopédico, pelo extenso nimero
de conteldos apresentados nos programas de elNssta.época, a classe mais favorecida
constituia a Unica camada social capaz de absto®larcultura geral nos cinco anos do
ensino secundario; fato que pode ser confirmadgalasras de Nunes (2000), quando diz
que:
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O seu curriculo continuou enciclopédico e, no citladamental, os
estudos cientificos apresentavam, diferentementRedarma Benjamin
Constant, na qual houve o predominio das matersaticaominio das
ciéncias fisicas e naturais. O curso complementar cdrriculo
diferenciado quanto a destinacéo dos alunos tanaséomia ares de um
enciclopedismo especializado (NUNES, 2000, p. 44).

Também se corrobora com Souza (2008, p. 153), eagurespeito a deficiéncia
da reforma quanto a falta de “articulagdo entrecusdario e os outros ramos do ensino
meédio”. Esse problema provocou dificuldades no erado educacional, pois o
crescimento industrial ocorrido depois dos ano4 @0 aumentou a procura pela escola
secundaria, que apenas possuia flexibilidade cemsmo comercial e ndo com 0s cursos
profissionalizantes. Naquele momento o0s “cursos figgionais” satisfaziam as
necessidades imediatas do pais, pela inclusadordecmentos de aplicacbes técnicas e
nao apenas por meio de conteldos modernos.

Portanto, na busca de solucdes para as novas dasmsoaiais, o ensino secundario
reformulou-se, mais uma vez, nos anos de 1942, eetao chamada Reforma de
Capanema.

Desse modo, a Reforma Francisco Campos foi impleadarem todas as escolas
publicas e privadas do Brasil. Seu curso seriadegra a ser ministrado em 7 anos, sendo
0S cinco primeiros destinados ao Curso Fundamerdsal2 anos para preparagao ao ensino
superior, também o chamado Curso Complementar.

Art. 1° O ensino secundario oficialmente reconh®csgra ministrado no
Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob regariagpecao oficial.
Art. 2° O ensino secundario compreendera dois surseriados:
fundamental e complementar (BRASIL, 1931).

A Congregacao do Colégio Pedro Il elaborava asqgstes de mudancas e as
revisdes periddicas dos programas de ensino:

Art. 10. Os programas do ensino secundario, bemocasninstrucdes
sobre os métodos de ensino serdo expedidos pelstéfio da Educacédo
e Saude Publica e revistos, de trés em trés amosurpa comissao
designada pelo ministro e a qual serdo submetidasprapostas
elaboradas pela Congregacéo do Colégio Pedro W@R 1931).

O programa de ensino de Mateméatica ficou a carg@rafessor Euclides de
Medeiros Guimardes Roxo (1890-1950)que “aproveitou a oportunidade para
implementar em todo pais as idéias modernizadanas desde o inicio do século, ja
vinham sendo disseminadas nos paises ‘civiliza@@®CHA, 2001, p. 166).

No Brasil, nos anos de 1925 a 1930, a escola sadanthmbém se organizava
atraves de exames preparatérios, periodo obrigadérseriacdo do ensino para acesso aos
cursos superiores. Na realizacdo desses examesnt=idos a serem estudados eram
divulgados pelo Diario Oficial. Nesses tempos deppratorios as Matematicas
contemplavam os exames de Aritmética, Algebra, @G#dgene Trigonometria. O aluno
aprovado estudaria seus ramos nos quatro primaimos, do total de seis anos que eram
obrigatérios. Sendo assim, “a Aritmética era mimaga no primeiro e segundo ano do
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secundario, a Algebra era estudada no terceiro ear@ Geometria, que incluia a
Trigonometria, no quarto ano” (ALVAREZ, 2004, p. 5)

Implementada nos anos de 1925, a Reforma de Roahan&o permitia que os
alunos estudassem conteudos matematicos diferesciad mesmo ano, sé a Aritmética
ndo sofreu alteracdes, a Algebra e a Geometria esamdadas cada uma durante o ano e
em anos diferentes com os mesmos conteudos”, agfdoco carater independente desses
ramos (MIRANDA, 2003, p. 66-68).

Assim, o ensino seriado nos liceus, nos colégidscphares, reforcava o
carater separado dos ramos matematicos. A seriagiduncdo dos
exames parcelados e o ensino era ministrado nanaedeque os alunos
deveriam prestar 0s exames: aritmética, algebraomegia e
trigonometria. Os pontos de cada disciplina, refgeé dos exames,
organizavam os textos didaticos e o ensino da ndaiesn(VALENTE,
2004b, p. 82).

No ano de 1927 iniciaram-se discussdes acerca di#ficagdo do programa de
ensin do Colégio Pedro Il, mas em julho de 1928 a suantffegacdo propds ao
Conselho Nacional de Ensino mudangas no ensinoaterhtica e na seriagdo do curso
secundario para cinco anos, seguido de mais umgaecseria 0 curso complementar”
(ALVAREZ, 2004, p. 5-6).

Com a chegada do ano de 1929, aumenta-se a proelar&scola secundaria, ja
gue para 0 acesso ao ensino superior o aluno, abwigmente, depois do primario,
deveria ingressar na primeira série do curso secimd Nesta época a educacado era
responsavel pela aceleragdo da modernizacao, ceartifd toda a organizacao ‘didatico-
pedagogica’ “para a nova clientela e as novas ¢oedide trabalho escolar”, inclusive
para o ensino de matematica (VALENTE, 2004b, p. 82)

Essas modificacdes contemplam a proposta de ugdificda Aritmética, Algebra e
Geometria em uma so disciplina, com as contribsigiieEuclides de Medeiros Guimaraes
Roxo, no Colégio Pedro Il, no ano de 1929.

Em 26 de julho de 1928, impulsionado por movimgntoternacionais de
renovacdo do ensino de Matematica, Euclides Roapdsruma modificacao curricular e
metodoldgica no curso seriado do ensino secund@idolégio Pedro Il, a qual foi
regulamentada pelo Decreto de 15 de janeiro de.12@€hs ideias estavam baseadas na
reforma alemd de Felix Klein, veiculadas, prinaipahte, pelo Internationale
Mathematische Unterrrichtskommissi¢giMUK) e pela Commission Internationale de
'Enseignement Mathématiqu&€IlEM), cuja “tarefa atribuida ao comité era régstem
diversos aspectos [...]. O comité deveria prepagtatorios a respeito do estado da
instrucdo matematica nas escolas secundarias thes paais desenvolvidos” (VALENTE,
20044, p. 18).

A proposta apresentada por Euclides Roxo abordawaiagdo da disciplina
Matematica, através da fusdo das ramificacdes ddsenvéiticas em uma so disciplina, de
acordo com as caracteristicas defendidas pelo Mowon Internacional para a
modernizacdo do ensino da Matemética. A nova disaipcuparia 0s quatro primeiros
anos do curso secundario, e 0 sexto ano como carsplementd; seu programa de
estudos incluiria, desde o primeiro ano, contelcmselatos & Geometria, Algebra e
Aritmética.
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Como objetivo, a reestruturagdo dos ensinamentdenmaéicos nos secundarios
pretendia implementar, gradualmente, os prograneaMatematica, conforme dissertou
Rocha (2001) em seu trabalho, quando apresentoelabo rredigido por Roxo ao
Departamento Nacional de Ensino:

Na cadeira de Matematica fez-se completa renovalgiacordo com as
atuais diretivas pedagogicas dominantes, quantssa disciplina, em
guase todos os paises civilizados. Adotados sonpainéeo primeiro ano
em 1929, sera a nova orientacdo estendida , em,1888egundo ano, e
assim sucessivamente, a todos os anos do cursoolisequéncia dessa
reforma, deverdo os alunos, ao invés de um examaé de Aritmética,
outro de Algebra e um terceiro de Geometria, fazerquarto ano, um
exame final Gnico de Matematica, sendo os do 1% 3° de simples
promocao (ROXG@pudROCHA, 2001, p. 33).

Por esse relato, percebeu-se que a reforma hongalggelo Decreto n°. 18.564
implantava, gradativamente, tais mudancas, ou egjd,929 o primeiro ano do curso seria
alterado, o segundo em 1930 e assim sucessivameani®, que todas as séries dos
secundarios seguissem as novas orientagoes.

Contudo, “as grandes modificacbes do ensino de rivkiea ndo estavam
resumidas na disposicdo de seu conteudo prograrhd@isim nas “novas orientacdes
pedagogicas inscritas em instrucdes, as quaisiabjatm explicar como os conteudos
deveriam ser ensinados”, tanto para o ano de 168% gara o de 1930 (ALVAREZ,
2004, p. 6-7).

Neste mesmo periodo Euclides Roxo escreveu a colégéso de Matemética
Elementay sendo, o primeiro volume, publicado em 1929, <ustrucbes Pedagogicas
provinham de “outros paises como Franca, Alemahfba, Suica, Inglaterra, Estados
Unidos, Argentina por influéncia de Félix Klein” (WANDA, 2003, p. 73). A colecéo
instituiu uma inovagéo na literatura didatica paensino de Matematica no Brasil como a
primeira tentativa de renovacdo dos méetodos den@ms curso secundario, conforme o
movimento de reforma, cujas diretivas estavam derdac com as trés tendéncias
elaboradas por Klein.

1- TORNAR ESSENCIALMENTE PREDOMINANTE O PONTO DE
VISTA PSICOLOGICO [...]

2 - NA ESCOLHA DA MATERIA A ENSINAR TER EM VISTA AS
APLICACOES DA MATEMATICA AO CONJUNTO DE OUTRAS
DISCIPLINAS [..]

3- SUBORDINAR O ENSINO DA MATEMATICA A FINALIDADE
DA ESCOLA MODERNA [...] (DASSIE, 2001, p. 5).

Essas trés tendéncias permitiram produzir outreslipeidades que se envolveram
e se findaram.

1) A fusdo da Aritmética, Algebra e Geometria (iidh a
Trigonometria). A esse respeito, Klein dizia: “Ngigero dizer que essas
partes devam ser completamente fundidas, mas n@&emdser tdo
separadas como sucede hoje nas escolas, conteacongtural”.

2) introducéo precoce da nocédo de funcéo, que,Klana, é o &mago do
moderno movimento da reforma apresentada sob fageaenétrica e
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expressa pelas representacdes graficas, dasKjeaisdiz: “penetram
nao somente através de grande literatura modemaiéacias exatas,
mas, pode-se dizer, surgem em todas as cogitagdgdalatual’.

3) Abandono, em parte, da rigida didatica de Eesli¢‘die starre
euklidische Manier”) com a introducdo da idéia dabitidade de cada
figura, por meio da qual, em cada caso particulmnar-se
compreensivel o carater geral da geometria.

4) Introducao, desde de cedo, de noc¢Bes de coalaemade geometria
analitica, que “é acessivel a compreensao dos owdasde as primeiras
séries e, por isso, deveria penetrarem todo o @mEnMatematica” ao
invés de, como se fazia naquela época,“sobrepaes® uma nova
construcao a parte, ao estudo ja concluido daméteia Elementar”.

5) Introducdo de nogBes de célculo diferencial tegiral, apoiada de
modo preponderante em métodos geométricos e, pmriatuitivos.

6) Maior desenvolvimento do ensino do desenho tiwojee da
perspectiva, ainda em conexdo como estudo da Gearsmentar.

7) A introducéo de recursos de laboratorios ( tioisdo que 0s norte-
americanos chamam de “laboraty methods”, como sejagras
graduadas , compassos, instrumentos de medir &ndpl@ancheta,
transito, etc), papel milimetrado, esferas nedralgncas, termémetros,
alavancas, planimetros, polias, aparelhos de ddragée, figuras e
solidos de vidros, de fios de seda etc).

8) Finalmente, um principio quer presidia a todedgedores, o do
método histérico no desenvolvimento da Matematigaincipio
pedagogico de ordem geral, por todos reconhecio@s respeitado
(MIRANDA, 2003, p. 75).

Assim, o ministro Francisco Campos reformulou aremsecundario, comercial e
superior, além de acatar as ideias renovadoras ut#dés Roxo para o ensino de
Matematica. Segundo Souza (2008), o ensino de Mdiegan possuia uma estrutura
curricular de acordo com a Reforma Francisco Camggmesentando em cada série uma
ementa de contetdos para cada matéria, instrucfiealidades inerentes as inovacoes
pedagogicas.

O ensino da Matemética fundamentava-se também dntigos
pedagogicos modernos. Visando ao desenvolvimentchat@lidades
intelectuais como o rigor no raciocinio, a capatédde resolver e agir,
com presteza e atencdo, a faculdade de compreend@oandlise das
relagbes quantitativas e espaciais, 0 ensino daipli& deveria
acostumar o aluno a pratica dos calculos mentaistua-lo ao emprego,
com seguranga, das idéias e conceitos que estrutargpensamento
guantitativo. Para atingir tais finalidades, demeri os professores
empregar métodos ativos e a resolucdo de problemsasinciando
completamente “a pratica de memorizacdo sem radip@o enunciado
abusivo de defini¢cdes e regras e ao estudo sistent#ts demonstragoes
ja feitas”. A unidade da matéria seria garantide p@cdo de funcéo
desenvolvida nos contetidos de Aritmética, AlgebraGeometria
(SOUZA, 2008, p. 158).

Nas palavras de Rocha (2001), Euclides Roxo sevejpoo dos postos que
ocupava como Diretor do Colégio Pedro Il e memlydCobnselho Nacional de Ensino,
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permitindo, naquele momento, livre acesso ao mmistancisco Campos, bem como para
estender a todo pais novidades implantadas, psigaesente, na escola padréo.

[...] O professor Euclides Roxo tirou proveito dssigéo que ocupava na
estrutura educacional do pais, a qual lhe propose®@ condi¢cdes de
fazer valer suas idéias, e implementou integraleygrelo menos na lei,
‘de cima para baixo’ e sem discussfes prévias,st@ta inovacdes
defendidas por Felix Klein [...] ( ROCHA, 2001,129).

Essas inovacdes provinham das apropriacfes dedtssturesultados de pesquisas
internacionais” realizados por Roxo, posteriormammpilados e publicados em “varios
livros didaticos”, destinados a guiar “professoeeglunos no ensino aprendizagem da
Matematica Nova” (TAVARES, 2002, p. 99).

Neste ponto considero as reflexdes apresentadaBqmdieu (1983), quando
discute sobre as relacdes provindas de um detedtmioapital, o simbdlico, que entre
outras determinacgdes possibilita que o individuicwde o seu prestigio e a boa reputacao
num campo especifico ou na sociedade em geral elmd@rreconhecimentos. Assim, os
agentes se submetiam ao poder de dominacéo idemlpgra se legitimarem no espaco
social a que pertenciam, e a producao desses fer@agsum dos caminhos.

Portanto, a primeira versédo da ol@arso de Matematica Elementaomportava
“todo o programa do Colégio Pedro Il de 1929”, aldenser “totalmente diferente das
demais obras existentes, pela apropriacdo que fespay brasileiro fez do ideario do
movimento internacional de reforma do ensino deematica” (WERNECK, 2003, p. 85-
86).

Sem duvida, o protagonista do novo programa eugd&s matematicas para a
Reforma Francisco Campos foi Euclides Roxo. Searid se estendeu até os anos iniciais
da década de 1940, quando contribuiu na formulde@eforma de Capanema, apesar de
nao ser o Unico participe da elaboracdo desseprogoama.

Em 1942, a elaboracgéo dos programas de todasstaglidias ficou sob a
responsabilidade de uma comissdo designada pelosténia da
educacdo. Outra observacdo a ser feita é que asd&r sob tal
elaboracdo envolveu pessoas que nao faziam partéadia comissao.
Dessa forma, Euclides Roxo ndo foi o Unico protaganna historia
dessa disciplina (DASSIE, 2001, p. 158-159).

Em suma, a Reforma Francisco Campos imp6s em tediotio nacional a
proposta elaborada por Euclides Roxo, principalmext interligar numa sé disciplina
todos os ramos das Matematicas, reestruturar tadicglo através do conceito de fungao
e introduzir no¢des de célculo diferencial e ind¢gos estudos secundarios.

De todo modo, essa etapa histérica do trajeto daiplina escolar
matematica resulta no surgimento das matematiagsagas, ao menos
formalmente, no ambito do primeiro curriculo naeigrsob o titulo de
Mateméatica Nao mais existirdo, a partir dai, as catedrasraseps de
Aritmética e Algebra, Geometria e Trigonometria. d@isciplina
matematica passara por uma certa estabilidadeesis psogramas, livros
didaticos e discussbes pedagdgicas sobre o senpelisise panorama
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mudara com 0s novos tempos techolOgicos que sargirdpartir da
segunda metade do século XX (VALENTE, 2003, p. 247)

Por fim, essa reforma respondia as finalidadesd#zss escolanovistas. Entretanto,
mesmo com todas as inovacgdes presentes, contintmarido elites num sistema fechado
e sem nenhuma articulagcdo entre os ramos do ers@nondario com 0S Cursos
profissionalizantes. Quanto ao ensino de Matemdiaaileiro, o estudo dos reflexos da
proposta de Euclides Roxo nédo pode ser entendish@ ¢mico “principalmente, pelo fato
de, 11 anos depois” (ROCHA 2001, p. 202), implemesé outro grande projeto: a
Reforma Gustavo Capanema, embora seja outra histori

Neste sentido, faz-se oportuno, nesse artigo, arelat histéria do ensino de
Matematica do Colégio Pedro II, ja que a institaigdpresentava um modéleducacional
para as demais escolas secundarias. Porém, aesfleiesas analises deve ser concebida
“como parte integrante da historia da matematicdaehistéria da sociedade”, cuja
articulacdo permite estudar a historia de um stdenensino e, assim, “contribuir para a
educacdo matemdtica”, além de descrever com maisci$do 0 processo de
desenvolvimento” dessa disciplina (TAVARES, 20021.3).

Nas palavras de Chervel (1990, p. 179), discipdiseolar define-se como aquilo
que se ensina. Assim, 0s conteudos matematicogapnagos para um nivel escolar
especifico apropriam-se do conceito de “disciplina™ginastica intelectual” como “uma
matéria de ensino suscetivel de servir ao exeraitébectual”. Embora o termo surgisse
tardiamente no ensino secundario, 0 autor nosaesgls causas:

Uma educacédo que fosse fundamentalmente materoaticigntifica ndo

deveria ser, antes do comeco do século XX, plen@mestonhecida

como uma verdadeira formacao de espirito. E songraedo a evolucéo
da sociedade e dos espiritos permite contraposciptina literaria uma

disciplina cientifica que se faz sentir a neceslEdie um termo genérico
(CHERVEL, 1990, p. 179-180).

A defesa da disciplina escolar como uma entidatienama epistemologicamente,
leva em consideracéo as relagfes intrinsecas a gdadescola. Para tanto, a escola deve
ser concebida “como uma instituicdo que, emboradetse a uma logica particular e
especifica da qual participam varios agentes, tam&rnos como externos, deve ser
considerada como lugar de producao de um saber@r¢BI TTENCOURT, 2004, p. 38-
39).

Concorda-se com a autora, quando afirma que amldiss escolares constituem
uma parte significativa da cultura escolar, pot&bdo entender as relacbes com a cultura
geral da sociedade. Assim, conteudos e métodospondem ser considerados meras
adaptacbes dos conhecimentos produzidos exteritemaeresmo quando relacionados
com outros saberes ou ciéncias de referncia

A selecdo dos conteldos escolares, por conseguidépende
essencialmente de finalidades especificas e aggndecorre apenas dos
objetivos das ciéncias de referéncia, mas de unplexm sistema e
valores e de interesses proprios da escola e del pagr ela
desempenhado na sociedade letrada e moderna (BGOBERT, 2004,
p. 39).
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Nessa perspectiva, a pesquisa em questdo trataindeacfes matematicas
presentes na educacédo secundaria. Entretanto,cabsedaqui o Curso Fundamental por
melhor caracterizar as nuances desse ensino, jdsqiarsos Complementares constituiam
a parte inicial dos cursos superiores.

Também né&o cabe aqui analisar, nem ao menos quessteincumbéncia ou ndo
dos tais conteudos matematicos do curso secundaas, apresentar o programa de
Matematica do Curso Fundamental e suas Instruc@emgBgicas durante acdo da
Reforma Francisco Campos no ano de 1931.

Durante a reforma as aulas de Matematica passaraen ministradas em todo
Ciclo Fundamental. Cada série contemplava uma aedaés horas e seus conteudos se
destinavam a cada nivel escolar. O trabalho de &001), afirma que os conteudos das
12 e 22 séries ndo apresentaram mudancas expsesSagundo o0 autor, o programa de
Matematica do Curso Fundamental da Reforma Framd@mpos conservou o ideario
inovador da proposta de Euclides Roxo implantad€Cakigio Pedro Il desde o ano de
1930.

Esses dados podem ser verificados nos programeasst® reunidos e publicados
por Vechia e Lorenz (1998), para a disciplina Mattoa:

PRIMEIRA SERIE

3 horas

| - Iniciacdo geométrica

Principais no¢bes sbdbre formas geomeétricas.

Area do quadrado, retangulo, paralelogramo, triknge trapézio;
circunferéncia e érea do circulo.

Volumes do paralelepipedo retangulo, do cubo, @rar triangular, do
cilindro e do cone circular (retos). Férmulas.

Il - Aritmética

Pratica das operagfes fundamentais. Célculo ablieviBxercicio de
calculo mental.

Nocao de mdltiplo e de divisor. Caracteres de ittilidade.
Decomposicdo em fatores primos; aplicacdo ao m.ealao m. m. c.
FragBes ordinarias e decimais. Operacdes com a8efa Explicacdo
objetiva pelo fracionamento de objetos ou de grzeslgeométricas.
Sistema métrico decimal. Pratica das medidas de pgomnto,
superficie, volume e peso.

Sistema inglés de pesos e medidas.

Quadrado e raiz quadrada de numeros inteiros endeiaproximacao
no célculo da raiz.

Tracado de gréficos.

Il - Algebra

Simbolos algébricos; formulas; nogéo de expoente.

Numeros relativos ou qualificados. Operacdes. Eaplo objetiva das
regras dos sinais.

Célculo do valor numérico de monémios e polinémiBgducédo de
termos semelhantes; adicdo e subtragéo.

Multiplicacdo de monémios e polinbmios, em casaypkes. Explicacdo
objetiva pela consideracao de areas.

Poténcias de mondmios. Quadrado de um binémio.

Primeira nocdo de equagdo com uma incognita; redolde problemas
numéricos simples.
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SEGUNDA SERIE

3 horas

| - Iniciacdo geométrica

Nocdo de angulo e de rotacdo; angulos adjacentesplementares,
suplementares, opostos pelo vértice.

Medida dos angulos. Uso do transferidor.

Paralelas e perpendiculares; problemas gréficae s&lu tragado.
Tridngulos: alturas, medianas, e bissetrizes; sdosadngulos internos e
externos.

Estudo sucinto dos quadrilateros.

Nocdes sobre figuras semelhantes; escala.

Medida indireta das distancias.

Razdes entre lados de um triangulo retangulo. Semeeno e tangente
de angulo agudo. Uso de tabelas de senos, co-s¢angentes naturais.
Il - Aritmética e Algebra

Nocao de funcdo de uma variadvel independente. Beptacao grafica.
Estudo das fungbes y = ax e y = a/x; exemplos.

Proporcg@es e suas principais propriedades.

Resolucéo de problemas sobre grandezas proporioPaicentagens,
juros, desconto (comercial), divisdo proporcionambio.

Equacdes do 1° grau com uma incognita. Problemésrpretacdo das
solucBes negativas.

Sistemas de equagfes do 1° grau com duas incodgritdsemas.
Representacdo grafica da funcdo linear de uma vedridResolucéo
gréfica de um sistema de duas equacfes com duEgitas.

Divisdo algébrica. Expoente zero. Expoente negativo

Decomposicdo em fatores.

FracBes algébricas. Simplificacbes (VECHIA e LORENZ98, p. 336,
grifos nossos).

Ao confrontar os programas de Matematica de 1981 @® de 1930, levou-se em
consideracdo as colocacdes de Rocha (2001), amaafigue ndo houve mudancas
significativas nas duas séries, uma vez que a Reférancisco Campos “apropriou-se das
inovacdes que vinham sendo implementadas de foauktma, desde 1929, no Colégio
Pedro II” (ROCHA, 2001, p. 237).

Desse modo, os conteudos estudados na disciplitenmMéica para o ano de 1931,
mantinham algumas semelhangas com os programasndesde 1929 e 1930, embora o
seu curriculo conservasse uma densidade no ndreexrssdntos aplicados nas aulas. Logo,
a quantidade de pontos a serem ensinados duraeie asos totalizavam: 26 na 12 série de
1929; 23 na 12 série e 17 na 22 série do ano d& &#9% ano de 1931, 17 e 18 na 12 e 22
séries, respectivamente.

Ja os conteudos das 3% e 42 séries se dividiamuas ghrtes: a primeira em
Aritmética e Algebra e a segunda em Geometriagiat®s e aplicados, paulatinamente,
mas, mesmo assim, 0s assuntos aplicados nas amda permaneciam densos,
totalizando, em cada série, respectivamente, BBgitos a serem ensinados.

TERCEIRA SERIE

3 horas

| - Aritmética e Algebra

Equacbes e problemas de 1° grau com uma ou magmitas.
Desigualdade do 1° grau.
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Poténcias e raizes.

Estudo das funcdes y = xm, y =1/ xm e y = Vxpresentacao grafica.
Célculo dos radicais. Expoentes fracionarios.

Trinbmio do 2° grau.

Equacdo do 2° grau. Resolucdo grafica; resolucabtiaa. Discussao:
propriedades das raizes.

Desigualdades do 2° grau.

Il - Geometria

Conjunto de proposi¢des fundamentais que servebasge a Geometria
dedutiva. Nogdes sobre deslocamentos elementangama; translacéo e
rotacdo de figuras. Simetria.

Estudo de tridngulos.

Estudo dos poligonos; soma dos angulos interngteenes.

Nocéao e exemplares de lugar geométrico.

Circulo; propriedades dos arcos e cordas. Tangembemal.

Medidas dos angulos.

Linhas proporcionais; linhas proporcionais no widlo.

Semelhanca; homotetia.

Relacbes métricas no triangulo.

Rela¢des métricas no circulo. Média proporcional.

QUARTA SERIE

3 horas

| - Aritmética e Algebra

Equacbes biguadradas e equac0es irracionais.

Problemas do 2° grau; discussao.

Progressao aritmética. Propriedades. Interpolacao.

Progressdo geométrica. Propriedades. Interpolacéo.

Estudo da fun¢éo exponencial.

Logaritmos; propriedades. Uso das tabuas.

Régua logaritmica.

Juros compostos; unidades.

Il - Geometria

Poligonos regulares; relagdo métrica nos poligoegdares.

Medida da circunferéncia; célculo de pi (método plrsmetros).

Areas equivalentes; relacéo entre areas de figeraslhantes.

Retas e planos no espaco.

Angulos poliedros. Triedros suplementares.

Os de Prisma e piramides.

Cilindro e cone.

Esfera. Seg¢bes planas. Po6los; plano tangente; aneilindro
circunscritos.

Nocao sobre geracéo e classificacdo das superféciperficies regradas,
de revolucao, desenvolviveis.

As funcdes circulares; relagBes entre essas funGiéicos.
Expressfes da tangente, cotangente, secante eartesem funcédo do
seno e co-seno e tangente da soma de dois angdolasobro de um
angulo, da metade de um angulo (VECHIA e LORENA& 9. 337,
grifos nossos).

Os contetdos da 5% série se apresentavam em anjunha total integracgéo.
Contudo, os assuntos a serem ensinados reafirmavearater enciclopédico do novo
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programa de Matematica, demonstrando, assim, susiddele por meio de um total 12
pontos que deveriam ser aplicados.

QUINTA SERIE

3 horas

Aritmética, Algebra e Geometria

Resolucéo de triangulos retangulos, pratica dasmtbte logaritmos.
Casos simples de resolugéo de triangulos obliquésgu

Noc¢des de analise combinatoria.

Binbmio de Newton (caso de expoente inteiro e pogit

Derivada de um polinémio inteiro em x.

Nocéo de limite. Derivada de x. Derivada de senx,deo-seno de x,
tangente de x e cotangente de Xx.

Interpretacdo geométrica da noc¢do de derivadacdgdio da nocao de
derivada ao estudo da variagdo de algumas fungtpkes.

Processos elementares de desenvolvimento em sérigergéncia de
uma série.

Desenvolvimento em série do seno, co-seno e tamgent

Problema inverso da derivagdo. Primitivas imediatdglicacdo ao
calculo de certas areas.

Volumes do prisma e do cilindro; da piramide, doece dos respectivos
troncos. Volume da esfera e suas partes.

Estudo sucinto das sec¢des cbnicas (VECHIA e LORENBS, p. 337-
338, grifos nossos).

O programa de Matematica do Curso Fundamental vex@mpanhado das
Instrucbes Pedagdgicas para o ensino de Geonftitimética e Algebra, deliberadas pela
Portaria Ministerial de 30 de junho de 1931.

No estudo da Geometria 0 aluno partiria de um cprepedéutico de Geometria
intuitiva e experimental, procurando se familiarizzom as idéias fundamentais relativas
as figuras geométricas, no plano e no espaco, pomto de vista da forma, da extenséo e
da posicdo”. Dessa maneira, objetiva-se “exereitpercepcdo e a imaginagado espaciais;
desenvolver a faculdade de abstracéo; despertate@sse pela estimativa e a medicao,
bem como pelo uso da régua, do compasso, dos esguatb transferidor, e pela
construcdo de modelos”. Assim, esse plano de ep&inoitiria que a mocidade da época,
antes do término da parte propedéutica aplicasseledsicoes exatas das relacdes
descobertas, para, posteriormente, estabeleceisambato l6gico dedutivo instigado pela
necessidade de uma demonstracédo rigorosa. Nedidosetever-se-ia estar atento ao
enunciado das proposi¢coes para melhor demons#i@lioar o que se pede; compreender e
apreciar o raciocinio dedutivo, além de valorizarexposicdo clara e sucinta “do
encadeamento logico das idéias e da memoria matarhdtia segunda série comecariam
as primeiras noc¢oes sobre Trigonometria, medigliieagéo das propriedades elementares
das funcdes trigopnométricas, importantes nas re8etude problemas sobre triangulos,
retangulos, no “emprego de tabelas que fornecamtadiente, com trés ou quatro
decimais, os valores de tais funcdes para angulesgriam de grau em grau” (BRASIL,
2005).
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Na parte de Aritmética desenvolvia-se o discerntmgrerceptivo dos valores
numericos, além da habilidade dos célculos. Nacagdio dos exercicios utilizava-se
constantemente o Célculo, oral ou escrito, magendizado do célculo mental sobressaia-
se aos demais. A principio as operacdes sobreeag@riam explicadas intuitivamente,
através do fracionamento de objetos ou de grandgeamétricas. Desde o inicio se
aprendia a representacdo geométrica das sérieginaspéornando facil o aprendizado da
representacdo grafica das funcdes empiricas ecalggmosteriormente, o estudo gréfico
das funcbes analiticas. Na primeira série eramicadads as nocdes de divisibilidade,
namero primo, decomposicdo em fatores, a formagdmichimo multiplo comum e do
maximo divisor comum, a fim de despertar no aluplecacdo de métodos ageis capazes
de operar, quanto possivel, mentalmente despredespeom o formalismo ou rigor
dedutivo, evitando, assim, a mecanizacao dos [goses

No ensino da Algebra os conceitos e processos ratitas seriam apresentados
paulatinamente, dos mais faceis aos mais compleyas, sucessivos graus e
correlacionados com a Geometria intuitiva. Dessedanms numeros literais e 0s
polindbmios de primeiro grau seriam introduzidoglanios “com as nocdes de distancia, de
perimetro, de angulo, e de medida da circunferéramapasso que as avaliacdes de
superficie forneceréo sentido real as express@adraficas e o calculo dos volumes ao das
cubicas”. A nocdo de numero qualificado se apoiawaconhecimento dos segmentos
dirigidos e outras grandezas mensuraveis. O emamid sob equacdo surgiria
naturalmente, durante a “resolucdo de problemaplegmde aritmética, com uma soé
incégnita e do 1° grau” (BRASIL, 2005). A inclusdo método infinitesimal permitia ao
aluno o conhecimento do mais importante recurs@emmgico durante o estudo do calculo
das derivadas, levando em consideracdo as razaaugéncias do rigor matematico e as
necessidades préticas por meio do auxilio dasoaqiies geométricas e intuitivas.

Deste modo, a intencdo do programa de Matematiantiua Reforma Francisco
Campos era correlacionar todos os seus ramos. Bati&ia seria abordada a partir de
uma introducéo intuitiva até alcancar o raciocadistrato. Como ja foi dito, os contetudos
de ensino vinham acompanhados de Instru¢Bes Padagoguja aplicacdo constituia uma
novidade a época, por demonstrar a forma de engiatamatica segundo sua finalidade e
outras competéncias.

O ensino da Matemaética tem por fim desenvolverlauruespiritual do
aluno pelo conhecimento dos processos matematiedsljtando-o, ao
mesmo tempo, a conciséo a ao rigor do raciocirnaeeosicao clara do
pensamento em linguagem precisa.

Além disso, para atender ao interesse imediataideusiidade ao valor
educativo dos seus meétodos, procurara, ndo so rtesp® aluno a
capacidade de resolver e agir, com presteza e &empmo ainda
favorecer-lhe o desenvolvimento da faculdade depceemsédo e de
andlise das relagBes quantitativas e especiaigssetias as aplicacoes
nos diversos dominios da vida pratica e a intesip&et exata e profunda
do mundo objetivo (BRASIL, 2005).

Essas instrucdes traziam consigo as inovacdes digésnpor Euclides Roxo em
prol do movimento renovador dos estudos matematiapsiados na “predominancia
essencial do ponto de vista psicolégico”, “depen@éda escolha da matéria a ensinar em
relacdo ao conjunto das demais disciplinas” e “mlihacdo da finalidade do ensino as
diretrizes culturais da época” (ROCHA, 2001, p.-172).
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Para tanto, a Matematica compreendia “um conjuatafinico cujas partes estao
em viva e intima correlacdo”, e a unificacdo dasssemos ndo deveriam “estabelecer
barreiras intransponiveis, que impecam o estudimigerceber as conexdes entre aquelas
disciplinas”. Sua integracdo partiu do conceito fdecdo “apresentada, a principio,
intuitivamente e desenvolvida, nas séries sucessiwaurso, de modo gradativo, tanto sob
a forma geométrica como sob a analitica” (BRASNOQZ).

Entre outros objetivos, o ensino da funcao premaaluno para incluir “na 52
série o0 ensino de noc¢des fundamentais e iniciasattmlo das derivadas, tendo-se néo so6
em vista a sua aplicagdo a certas questdes, getalimatadas em matematica elementar
por processos artificiais”, mas também nos probten® Mecanica e Fisica (BRASIL,
2005).

Outro ponto importante das instrucdes refere-seeaprego da Histéria da
Matematica para “aumentar o interesse do alunot, meio “de ligeiras alusfes a
problemas classicos e curiosos aos fatos capitatsstioria da Matematica, bem como a
biografia dos grandes vultos desta ciéncia” (BRAZR05).

Além de expor os objetivos e ideias concernenteMatematica do Curso
Fundamental, as instru¢des metodoldgicas tambéned@m orientacdes individuais aos
ramos dessa disciplina.

Na andlise de Rocha (2001), o autor ressaltou eridmcia do ensino da
Geometria “precedido de um curso propedéutico deagéio geométrica”. Nas suas
palavras, a Geometria Dedutiva ndo foi abandonades cercada de certos cuidados,
principalmente por enfatizar o carater dedutivd&a@@metria Plana. Informou também que
segundo as instrugbes a Trigonometria passarized fmrte “da geometria e ndo como
ramo isolado da matematica” (ROCHA, 2001, p. 173).

Como resultado das anadlises, verificou-se que aranoa de Matematica
implementado pela Reforma Francisco Campos, neag@dlo dos seus conteudos, interagia
entre seus ramos, de forma paulatina até a 52 sfirigindo um conjunto. Descritas de
forma geral e sem exemplos praticos sobre a fus@o Matematicas, as instrucdes
metodoldgicas se apresentavam diferentes daguatafoam inseridas nos programas do
Colégio Pedro I, nos anos de 1929 e 1930.

No final das instru¢des, apontou-se uma contradioioe a enumeracao da matéria
de cada ramo. Segundo elas, “a ordem em que é esmleng matéria de cada série nao é
obrigatéria; serve apenas para mostrar como senpedbordinar 0s programas dos cursos
as diretrizes metodolégicas aqui estabelecidasABR, 2005).

Dessa maneira, também se levou em considerac&oraagdes de Rocha (2001),
quando diz que:

Até mesmo visualmente, essa maneira de apreserdaggarogramas ia
de encontro as inovacdes que vinham sendo impleatentdesde 1929
no Colégio Pedro Il, em que se pretendia muito raaia reforma dos
métodos de ensino do que propriamente uma mudarggrdgramas.
Assim, essa decisdo de Euclides Roxo pode ter uldao a
compreensédo, por parte de muitos professores, ekvcefintuito da
reforma (ROCHA, 2001, p. 175).

Em suma, a presenca marcante da disciplina Mateanétn todas as seéries do
curriculo secundario do Colégio Pedro Il duran&@no de 1931, atendia aos ditames das
instrucbes metodoldgicas deliberadas pela Reformacisco Campos. Seus conteddos

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 32a-Bh2012 - ISSN: 1676-2584 343



Revista HISTEDBR On-line Artigo

estabeleciam uma correlagdo com Aritmética, Algebi@eometria fazendo com que o
ensino adquirisse uma nocado de funcdo, jA que cmanentos matematicos se
apresentavam inicialmente de forma intuitiva e egugla desenvolvidos gradualmente,
de maneira geométrica e analitica.

Assim, este artigo contribui nas pesquisas sobrélistoria da Educacdo,
principalmente para as investigacbes sobre a lastiar ensino da Matematica no Brasil
por meio da acdo da Reforma Francisco Campos, d&nstigar futuros estudos que
pautam suas tematicas no ensino secundario, naridistas instituicoes e disciplinas
escolares.
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% Natural de Dores do Indaia, Minas Gerais, nascedia 18 de novembro de 1891. Cursou Direito entre
0s anos de 1910 e 1914. No ano de 1918 tornouefespor substituto na cadeira de Direito Publico
Constitucional. Ingressou na carreira politicaems anos de 1926 a 1947 nos seguintes cargostadepu
Federal por Minas Gerais (1926-1930), Ministro dadacao e Saude Publica (1930-1932), Consultorl Gera
da Republica (1933-1937) e, finalmente, Ministro Jistica (1937-1941). Mais informacgdes ver Moraes
(2002, p. 195-200).

® Para maior esclarecimento consultar Veiga (200Z1p-225).

* Nasceu na cidade de Aracaju, Sergipe, no dia 18edembro de 1890. Bacharelou-se em 1909, no
Internato do Colégio Pedro Il. Em 1915, iniciou stareira docente como professor substituto de
Matematica nessa instituicdo. Tornou-se catedr&ticdl 919 e diretor do Externato do Colégio Pedenil
1925. Mais informac@es consultar Miranda (200%7469).

®> Sobre o assunto ver Tavares (2002, p. 85-130).

® O Curso Complementar preparava os alunos pareso superior, em carater de especializac&o. Logo, o
Curso Complementar de Matematica seria hecessargogqingresso nas Escolas Militares e Politécnicas

"0 termo modelo melhor se explica nas palavras ded#/(2000) quando diz que, representam ‘[...]
constructosde um imaginario que lhes confere forma e contexmin um forte teor racional e um sentido
pratico: trata-se de ferramentas para contendaarema politica; para concorréncias pelo controle do
mercado; para disputas no campo educacional e assidiante” (WARDE, 2000, p. 4).

8 Termo empregado em lugar de conhecimento ciemgffic Chervel (1990, p. 180).
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