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RESUMO

A discussdo proposta neste artigo refere-se adfideda preservar arquivos e fontes
historicas das escolas normais criadas a partied®rganica do ensino Normal, Decreto-
Lei n. 8530, de 2 de janeiro de 1946, especialmagseescolas “Carola Moreira” e “Irene
Rickli”, que funcionaram em Cascavel — PR, entrdé&sadas de 1950 a 1970, cujo intuito
€ resgatar a histéria da formacdo de professoiase-Be do pressuposto de que uma
pesquisa histérica pautada em dados reais e cosanecessita, antes de tudo, que as
fontes histdricas existam, que estejam preservadas de atuar como testemunhas do
passado. Neste sentido, é imprescindivel realiggesano sentido de levantar, catalogar,
digitalizar e interpretar todas as fontes possiva@gam orais, escritas, legais, ou
iconograficas num esforco de compreender como efanoionamento, a pratica e
organizacao dessas instituicoes escolares.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Escolasalép Fontes Historicas, Arquivos
Escolares.

NORMAL SCHOOLS’ MEMORIES FROM CASCAVEL-PR:
challenges to the preservation

ABSTRACT

The discussion proposed in this article refershio ¢hallenge of preserving archives and
historical sources of normal schools created frowa Wormal teaching's Organic Law,
Decree-Law no. 8530, of January 2, 1946, especiallgchools "Carola Moreira" and
"Irene Rickli," which worked in Cascavel - PR, betn the decades from 1950 to 1970,
which purpose is to rescue the teacher educattustsry. It starts from the assumption
that historical research based on real data andretneeds, first of all, that there are
historical sources, which are preserved in orderctoas past’s witnesses. In this respect, it
is essential to carry out actions to raise, catalogjtize and interpret all possible sources
whether oral, written, legal, or iconographic in effort to understand how was the
functioning, practice and organization of theseosth

Keywords: Teacher Education, Normal Schools, HisébiSources, School Files.

Introducéo

Se a educacdo é o conjunto de processos
intencionais e ndo intencionais que forma
o individuo social, entdo interrogar-se
sobre como ele se forma torna-se uma
pergunta multipla e ilimitada. (Ragazzini,
1999, p. 32).

Nosso objetivo com o presente texto é discutirablpmatica da preservacédo da
memoria historica das instituicbes escolares, neas®, mais especificamente, sobre a
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preservacdo das fontes referentes a Escola Nornmasial Carola Moreira e Escola
Normal Colegial Irene Rickli, que formaram profegesonas décadas de 1960 e 1970, no
municipio de Cascavel e regiao.

A fundacgéo dessas instituicbes seguiu as oriergagael ei Organica do Ensino
Normal instituida pelo Decreto-Lei n. 8.530, deejaheiro de 1946 e da Lei n. 4.024, a
LDB de 1961. Ja a extin¢do/incorporacdo das mesnsguicdes se deu a partir da
aprovacao da Lei 5.692/71, a LDB de 1971, que tustio antigo magistério
profissionalizante de 2° grau.

Quais os fatores politicos, econdmicos, sociaiguleurais que determinaram a
criacao das escolas normais em Cascavel? Quaisosoass de organizagdo? Como a Lei
Organcia para o Ensino Normal se materializou aiaorente na realidade dessas escolas?
Estas sdo questdes cujas respostas apenas sersiveigos partir de pesquisas
fundamentadas nos arquivos e nas fontes produamldsngo da histéria por ambas as
escolas. Nao temos, neste texto, a pretensao gdendislas, apenas de apontar alguns
caminhos e mostrar onde estdo algumas fontes endg;0es de preservacao das mesmas.
Tais questdes serdo (ou poderao ser) respondidasuturo texto.

Nos arquivos indicados no decorrer do texto, edt@Emumentos que expressam a
histéria dessas duas instituicdes escolares, quagdxistem mais, porém, no periodo de
existéncia desempenharam um papel social possévaled resgatado e compreendido.
Segundo Magalhaes:

A histéria das instituicbes educativas constitui pracesso epistémico
gue medeia entre a(s) memoria(s) e o arquivo, mAdinstando a
memoria as dimensdes orais, mas incluindo as @$recoutros textos
afins e ndo se confinando o arquivo a documentagdnformacao
escritas. (1999, p. 69).

Assim, para compreendermos o papel historico dessatuicdes, para Cascavel e
regido, precisamos levantar, catalogar e intenprata fontes, sejam elas: escritas,
iconograficas, imagéticas, orais, legais ou osdestuque ja foram produzidos sobre o
tema. Sabemos que fontes existem, o problema kzkpd¢as e principalmente preserva-las.
Mas, esse € um desafio que precisamos enfrentar.

Para tanto, organizamos o texto da seguinte fonmm@almente fizemos algumas
consideragdes sobre o uso das fontes nos estuldies isstituicdes escolares, a partir de
autores referéncias no campo da Histéria da Edocagé seguida indicamos as bases
legais, em ambito nacional, que estimularam a &oiatas referidas instituicéa® tdpico
seguinte procuramos trazer alguns dados histosobse a criacdo e funcionamento das
escolas normais Carola Moreira e Irene Ridiito isso, passamos a tratar dos arquivos
onde estdo alocados documentos sobre as escolamisiorcondicdes e desafios a
preservacao, indicando alguns procedimentos quesesmo adotados para preservar as
fontes; por fim fazemos algumas consideragdessfinai

O Uso das Fontes na Construcdo e/ou Reconstrucdo tstoria das Instituicbes
Educativas

Nos ultimos anos as pesquisas sobre as instituggiedares ganharam destaque no
campo da histéria da educagédo e, em consequéssia, d@ontribuiram efetivamente para
fortalecer o campo histdrico-educativo, frente d@sais campos da educacao. Isso se deu,
principalmente pela aproximacgédo da historiografilmcacional das teorias da historia,
especialmente da corrente da Historia Nova e sadgnies: historia cultural e micro-
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historia.

Guiados por tais teorias, muitos pesquisadores t@idam ao interior das
instituicbes escolares ou educativas produzindalltedos estudos sobre as relagbes
presentes no cotidiano das instituicbes, mas, swigaes sem estabelecer relagbes mais
amplas com a sociedade. Como nos orienta Ragazznhistoria das instituicoes
educativas nao pode se limitar aos aspectos es¢rit@ normativos”, pois as instituicdbes
sdo governadas ou gerenciadas por “decisOes pslitperiféricas e centrais”; definidas
“por espagos organizados, tempos administrados edalidades internas de
funcionamento”; e constituidas por diversos pradissis, alunos e familiares, 0os quais
estabelecem “relagbes externas com outras ingtgsjgcom 0s contextos ambientais e a
dindmica social”. (1999, p. 26).

Segundo Magalhées, “uma instituicdo educativa nést&ica, nem a percepcao de
conjunto se obtém a partir de uma Unica fonte owrda sé vez” (1999, p. 69). E fato
concreto que as instituicbes educativas “formalmedéfinidas tornam-se lugares e
espacos de determinacdo social”’, evidenciando dedastico o limite entre instituicbes
educativas e aspectos educativos das instituic@&ss. nos leva a pensar as instituicbes
escolares ou educativas como um dos pilares datéfiais social da educacao”.
(RAGAZZINI, 1999, p. 26

Para entendermos o papel historico das instituigiieEativas temos que vé-las
como “uma totalidade em construcdo e organizag@oito historica, como pedagdgica.
Segundo definiu Magalhaes a

instituicdo educativa apresenta uma cultura pedegd@pie compreende
um ideario e préticas de diversas natureza, dasdg® os atores, 0s
conteudos, inserida num contexto histérico e dedeamdo uma relacao
educacional adequada aos publicos, aos fins, awtici@nalismos e as
circunstancias (1999, p. 68-9).

Como fazer para captar a totalidade historica dsstuicdes educativas? Isso sO
sera possivel, se, no processo de investigacacemcarmos de uma diversidade de fontes
e soubermos articular devidamente o contexto deéugém e os mecanismos de selecdo das
fontes, a partir de interrogagbes claras e comdéegeque fizermos aos documentos.
Ragazzini sustenta que "a fonte provém do passadopassado, mas ndo esta mais no
passado quando € interrogada”. A fonte € "uma pomteveiculo, uma testemunha, um
lugar de verificacdo, um elemento capaz de prapmimhecimentos acertados sobre o
passado” (2001, p. 14). Porém, para se chegar @ommecimento acertado € preciso
considerar “as relacdes nas quais nasce e se poodozumento”, as relagbes, que no
ambito dos acontecimentos selecionam, conservanventariam os documentos e “as
relacdes do leitor-intérprete com as suas quest@esn os destinatarios dos seus estudos”
(2001, p. 15).

Para desenvolver o trabalho com fontes, € precites @e mais nada, periodiza-las,
ou seja, seleciona-las a partir de um determinadimgo, em seguida, compreendé-las a
partir do contexto histérico em que foram produgidgegundo Ragazzini:

Periodizar, de fato, ndo € somente encontrar osopode inicio e

conclusdo, os pontos altos e os baixos do explamaridstérico, mas

também os pontos de inicio e de conclusédo, os pa@itos e baixos das
varidveis explanantes, individualmente consideradsasas sobretudo,
consideradas nas suas rela¢des reciprocas e cemacescolhido como
objeto historiografico (1999, p. 32-33).
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Além dos cuidados com as articulacdes entre canmterinservacao, periodizacao
das fontes, devemos nos preocupar com a qualidedguestdes que fazemos a elas. Uma
categoria eficiente que pode ser usada no proassioterrogacdo das fontes € a da
contradicdo. Ela ajuda a olhar para as fontes eradasse elas incorporam conflitos de
classes e nido apenas puras determinacdes. E prapisender o que determina
estruturalmente um documento, ou seja, sua essédegundo Evangelista, as fontes
muitas vezes “mentem”, pois

Ha nelas mais do que o dito textualmente. O quai fsilencia pode ser
mais importante do que o que proclama, razdo psdh Psso esforco
deve ser o de apreender o que esta dito e o queestdo Ler nas
entrelinhas parece recomendacao supérflua, ertvedame-se perguntar-
Ihe 0 que oculta e por que oculta: fazer sangfante (2011, p. 10).

Mas o que sao fontes? Segundo Lombardi:

As fontes resultam da ac&o histérica do homem smoeue ndo tenham
sido produzidas com a intencionalidade de registraua vida e o seu
mundo, acabam testemunhando o mundo dos homensianredacdes
com outros homens e com o mundo circundante, aezatude forma que
produza e reproduza as condi¢gfes de existénciaidal¢€2004, p. 155).

Em outras palavras: as fontes foram e sdo produpielas acées dos homens, que,
ao produzirem e reproduzirem sua vida produzenstaria. Nesse processo, foram e estao
sendo deixados vestigios e registros que nao foraséo feitos pensando no futuro, mas
na e para a sociedade que a produziu ou produz.

As fontes historicas-educativas podem ser encadraun: arquivos publicos e
privados, bibliotecas publicas e privadas, museildigps e privados, nas instituicbes
educativas, jornais etc., e mediante a realizacdoedtrevistas com pessoas que
vivenciaram e vivenciam o cotidiano das institug;d@uanto ao tipo de fontes, Rodriguez
classifica da seguinte forma:

1) Fontes escritas realizadas sobre material duro ou em pedra; també
sobre material brando (papiro, pergaminho ou papébices ou
documentos soltos); ou fontes impressas (croniist®ricas, colecdes de
documentos, edi¢des criticas de manuscritos) F@)tes materiais
aqueles vestigios que ndo sdo documentos, tais atemeilios, moveis,
vestimentas, fésseis, pinturas, constru¢cbes, momasieentre outros; 3)
Fontes orais séo informacdes e conhecimentos de fatos hisggoe se
transmitem e se mantém pela tradi¢cdo oral, masquagdo sdo escritas,
se transformam em fontes escritas. [.. fF@htes iconograficas pinturas
ou esculturas; 2)Fontes graficas e imagem fotografias, postais,
ilustracbes, gravacles, retratos, cinema e televisd) Fontes
arqueoldgicas 4) Fontes hemerogréficas periddicos, revistas, jornais,
boletins, monografias, entre outras;Fg)ntes informatizadas e novas
tecnologias(2010, p. 42. Grifos do autor).

E o0 que podemos dizer sobre os arquivos? Ha mdétsicies para o conceito,
porém, para uma melhor compreensao da realidade;s#eoptar por aguelas que levem
em conta as relacfes dinamicas e complexas dadadeigque os produziram. Portanto,
arquivo ndo pode ser compreendido apenas como gar bnde se recolhe e guarda
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documentos, mas primordialmente como fonte queilpbies"a sensacéo da descoberta do
real", na medida em que ndo mais se examina maresdiaas sobre as coisas, mas sim as
proprias coisas em si. (MIGUEL, 2007, p. 31). Selguklagalhaes,

O arquivo, tal como se encontra organizado, quandeestigador inicia
0 seu trabalho, constitui uma informacdo multidisienal e uma
representacao muito aproximada da evolucdo, daandibes e do sentido
gue a instituicdo empresta ao seu quotidiano e@aalsstino. O arquivo é
uma imagem complexa, mas muito sugestiva, capafowmtecer ao
investigador percepcdo que constitui uma iluminasgiire a realidade a
historiar (1999, p. 70).

De fato, ndo ha duvidas de que as condi¢Bes deipagdo de um arquivo de uma
determinada instituicdo, sdo reveladoras da impodague a mesma da a sua memoéria
histérica.

No presente texto temos como objetivo central ceemter as escolas normais
criadas apds 1946, cuja grande maioria delas fergrimidas ou incorporadas aos cursos
de magistério, criados a partir da LDB de 1971. $oitratarem de instituicbes de vida
efémera, porém situadas em um periodo histériataatonsiderado préximo, dois tipos de
fontes se apresentam como relevantes, em face etmr@dade na organizacdo dos
arquivos das instituicdes, que as abrigaram. Estamus referindo ao conjunto da
legislacdo (seja de carater nacional, estadualoountdrior das instituicdes) e das fontes
orais ainda disponiveis, tanto de ex-professongemig de ex-alunos.

Partimos da compreensédo de que as leis, em nivel anglo, sdo normas que
regulam a vida coletiva a partir de alguns presedt@rincipios pautados no modo como 0s
homens produzem sua existéncia material. Em optiayras: “toda a legislacéo traz em
si as caracteristicas da sociedade que a prod(QASTANHA, 2011, p. 315). Portanto,
para proceder a analise de uma legislacdo, ndodsede forma alguma, desvincula-la do
contexto em que foram formuladas, contexto espéeteede homens e mulheres reais, de
carne e 0SSO, que organizam sua vida material eitggpa partir de determinadas
condicoes.

Quanto ao uso das fontes orais concordamos comeVderl enfatizar que a
“historia das instituicbes escolares muito coneibuos relatos orais, cuja base é a
memoria. Narrativas orais, realizadas por meiordeeeistas, s4o momentos de encontro,
escuta, troca em que a memoria desempenha papettamig” (2004, p. 26). Todavia, a
utilizacdo desse tipo de fonte exige do pesquisad@ série de cuidados, tanto na coleta,
quanto na interpretacdo. Conforme destacam Lof@e\éo “a utilizacdo da historia oral,
muitas vezes considerada simples pelos pesquisagoamde, na verdade, uma série de
problemas”. Entre eles destacam-se “a imprevidénle e o ndo-controle da situagao, o
que requer do pesquisador a disposicao e a hateligara a escuta’. Ao interpretar as
informacgBes colhidas “é necessario relativizar espostas dadas pelos entrevistados”,
pois, sabemos “gue a memoria € seletiva, que osirdeptos mudam no decorrer do
tempo, que muitas vezes o0s entrevistados falameoimaginam que devem falar para
aquele interlocutor especifico, sobre o qual cr@arias expectativas e ao qual atribuem
determinados valores” (2001, p. 89).

Cientes da responsabilidade e também dos limitkdamos os pressupostos acima
para investigar os arquivos das escolas normaiet@advioreira e Irene Rickli, a fim de
compreender o papel historico de tais instituic@ms, Cascavel e na regido Oeste do
Parana, entre as décadas de 1950 e 1970.
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A Legislacao Educacional e a Organizacédo das Escslblormais

O problema da formacao de professores se consétainda se constitui, num dos
entraves para o franco desenvolvimento da educagéimnal, todavia, a histéria tem
mostrado significativos avancos nesse campo. Addesei Organica do Ensino Normal,
expedida pelo Decreto-Lei n. 8.530, de dois deijarge 1946, as escolas normais, até
entdo existentes, resultaram de experiéncias dels@as pelas provincias ou estados,
cujas diretrizes mudavam frequentemente, devidastabilidade politica e a falta de
investimento efetivo na formacgéo de professores.

Na década de 1930, o Brasil passou por uma ampl@gam@zacdo politica e
econdmica, primeiramente, com a assim denominadadiRcdo de 1930”, a qual colocou
Getulio Vargas no comando da Nagdo, mediante ooadas elites urbanas e dos
movimentos organizados dos trabalhadores. O gowargas, de perfil nacionalista era
avesso a democracia e as criticas dos opositolega®do combater os opositores,
especialmente o “perigo do comunismo”, Vargas & sdiados arquitetaram o golpe de
Estado de 1937, instituindo o periodo definido canm&stado Novo”, promulgando uma
nova Constituicdo — a Constituicdo de 1937.

Todas as mudancgas instituidas na vida social,igeolé@ econémica, fizeram com
que surgisse a necessidade de reformulacfes tambéoampo educacional. Nada de
transformacgdes radicais, mas sim, “reformas” capaeeauxiliar no desenvolvimento da
nova ordem que se pretendia instaurar. SegundodviEsz

[...] os processos educacionais e 0s processaEsaTIS abrangentes de
reproducdo estdo intimamente ligados. Consequentemeuma
reformulacdo significativa da educacdo € inconegbivem a
correspondente transformacéo do quadro social rad gs praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as sw@s @ihistoricamente
importantes fun¢des de mudanca (2005, p. 25).

Vargas conseguiu cooptar para 0 seu governo, vinielectuais de referéncia em
diversos setores da vida politica, econémica, baiaultural do pais. No campo da
educacdo destacou-se, 0 ministro Gustavo Capangu&a,assumiu o Ministério da
Educacao, ainda em 1934. Capanema seguiu asztigette Francisco Campus, primeiro
ministro da educacao da era Vargas. A partir dodrda década de 1940, Getulio Vargas e
Gustavo Capanema baixaram, via decretos-leis, amaifas leis organicas de alguns
setores da educacdo nacidnal

No final de outubro de 1945, Getulio Vargas e smusstros foram depostos do
governo pelos militares, todavia a l6gica centealara persistiu no campo da educacéo,
pois, 0 governo provisorio de José Linhares mandepeatica dos decretos-leis e das leis
organicas ao expedir, em 2 de janeiro de 1946 osets n. 8.529 — Lei Organica do
Ensino Primario e o de n. 8.530 — Lei Organica deifito Normal, objetivando dar uma
nova organizacao, de carater nacional, a essesataoss do ensino. A Lei Organica do
Ensino Normal foi, portanto, elaborada no periodo qe estava instaurado o “Estado
Novo”, cujas caracteristicas diziam respeito a egimne politico de carater centralizador e
autoritario conduzido por Getulio Vargas, porém gutrga se deu em 1946, momento em
que se iniciava um periodo de redemocratizaca@f® p

O caréater nacional e impositivo ficou explicitoaslidepois, quando o0 mesmo
governo Linhares baixou, em 8 de janeiro, o Deekeion. 8.586, que determinou o
seguinte:
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Art. 1° Os Estados, os Territorios e o Distrito éfadl deverdo adaptar os
seus respectivos sistemas de ensino normal aasgos e normas que
estabelece o Decreto-lei n® 8.530, de 2 de jamnkirb946 (Lei Orgéanica
do Ensino Normal) até 31 de agosto do corrente era integral
vigéncia no ano letivo seguinte.

Art. 2° As bases os programas de ensino normalddrgta o art. 13 da
lei organica referida no artigo anterior seréo diges pelo Ministro da
Educ?géo e Salde, até a mesma data. (BRASIL. Ddceeth. 8.586, de
1946Y.

Tais leis ndo estavam desvinculadas da realidades oconstituiram-se como
expressfes e sinteses dos conflitos e tensdesissoEim outras palavras, foram
manifestacfes normativas referentes a organizagdal,sque se apresentaram, ndo como
resultado de vontades individuais ou de uma Urasse, mas como resultado possivel de
um determinado momento histérico, levando em cdifiéaentes anseios e necessidades. A
lei expressa, na verdade, uma sintese de multptasminacdes, por isso entendemos que:

Enquanto na democracia, as leis sdo resultado blatedetravados na
sociedade e no parlamento, nos governos despé@tiddatoriais, as leis
sdo impostas de cima para baixo. Todavia, o fatcagldeis serem
impostas, ndo miniminiza o seu carater de sintés® que a imposicao
de acbes mais duras, geralmente, justifica-se qaateento de resisténcia
ou por pressdo de determinados setores da socie@ASTANHA,
2011, p. 317).

Ao serem modificadas as relagbes sociais, a edocagéessariamente também
precisa ser alterada a fim de atender as novagreigs da sociedade. Nesse processo, a
legislacdo educacional, como resultado do embadte eliferentes interesses de classes,
passa a ter um importante papel de regulamentagéoratizacao de toda sua estrutura.

As leis educacionais foram e sdo recebidas, irdeExgas e implementadas de
maneiras diferenciadas, ou seja, cada instituiegd@ngino, a partir de suas especificidades,
assimila as leis de acordo com as condicOes oagetjue |he sdo pertinentes. Assim, por
exemplo, a Lei Organica do Ensino Normal de 194%) foi aplicada exatamente da
mesma forma em todas as escolas normais do pai®r&m que se almejava fosse uma
padronizacdo na formacdo docente, as condicOesriamtele cada realidade, ora
contribuiram para que a legislacdo fosse implendanta contento, ora proporcionaram
falhas na sua implantagcao, pois faltava profesdoabsditados para ministrarem as aulas
NOS cursos normais, estrutura fisica, pedagogit® emitras. Sobre esse aspecto Tanuri
concluiu que “a grande maioria dos estados tommfezida Lei Organica como modelo
para reorganizacao de suas escolas normais, cogtrébaiu para que se consolidasse em
todo o pais um padrdo semelhante de formacao, gueldiversificado em dois niveis de
escolas” (2000, p. 77).

As principais medidas instituidas pela Lei OrgardcaEnsino Normal foram as
seguintes: o artigo 1° da Lei definiu trés finadida claras e objetivas: a 12 referia-se a uma
necessidade basica que era “prover a formacgéo skog@ledocente necessario as escolas
primarias”, visto que em todo pais havia carénce ptofessores, principalmente
habilitados; a 22 estabelecia a necessidade deilithiabadministradores escolares
destinados as mesmas escolas” e, a 32 preconizdeserivolver e propagar 0S
conhecimentos e técnicas relativas a educacadateia’ (BRASIL, Decreto-Lei n. 8530,
de 1946).

O ensino normal foi organizado em dois ciclos. @npiro ciclo era de nivel
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ginasial, com duracdo de quatro anos e formavagente de ensino primario, sendo
ofertado apenas por estabelecimentos denominaduos Carso Normal Regional. No caso

de Cascavel, correspondeu a Escola Normal Regizarala Moreira. O segundo ciclo era
de nivel colegial, com duracdo de trés anos fornoapenfessor de ensino primario, sendo
ofertado por Escolas Normais. No caso de Cascaeetespondeu a Escola Normal

Colegial Irene Rickli. Além desses, havia tambémstituto de Educacao, estabelecimento
destinado a habilitar administradores escolaregrda primario. Os Institutos tambéem

poderiam ofertar os dois ciclos mencionddos

O artigo 47 determinava que todos os estabeleconeld ensino normal deveriam
manter “escolas primarias anexas para demonsteagéética de ensino”; o curso normal
regional deveria manter, “pelo menos, duas esqmiasarias isoladas”. A escola normal
colegial deveria manter “um grupo escolar”; e adiintos de educagcdo manteriam “um
grupo escolar e um jardim de infancia” (BRASIL. Beo-Lei n. 8530, de 1946). Essa
imposicao legal pode explicar a existéncia dos d¢exms escolares formados por varias
escolas, nas décadas de 1960 e 1970.

Em setembro de 1946 foi promulgada a nova consitunacional, a qual dava
poderes ao governo federal de estabelecer asizBsetr bases da educacdo nacional. Para
cumprir tal dispositivo, o governo Dutra nomeou uomnissdo de especialistas para
elaborarem um projeto de LDB. O projeto foi enteeguCamara dos Deputados em 1948.
Depois de varias emendas e de projetos substigttavd. DB foi aprovada em 1961, pela
Lei n. 4.024, mas promulgada definitivamente, sdm@m 14 de dezembro de 1962. A
politica de formagdo de professores foi definidaeeas artigos 52 e 61. A LDB manteve
0S mesmos principios da Lei Organica ao estabeésoeias normais de grau ginasial com
duracdo de quatro anos, para formar professorentexyde escolas primarias; escolas
normais colegiais com trés séries, para formarrofegsores primarios; e os institutos de
educacdo que formavam, além dos professores pospatambém os especialistas.
(BRASIL. Lei n. 4024, de 1961, p. 68-9).

A Lei 5.692 de 1971 fixou as diretrizes e basesdiacacdo nacional para o 1° e 2°
graus. A problematica da formacao dos professaiesatada entre os artigos 29 e 40. A
LDB estabeleceu a formacdo em nivel de 2° grau gistéaio de 2° grau, para 0S
professores de 12 a 42 séries; formacdo em niyarisu — licenciatura curta, para
professores de 12 a 82 série; e formacdo em ningrisr — licenciatura plena, para
professores de 1° e 2° graus. (BRASIL. Lei n. 58621971, p. 122-24). Ao analisar a
LDB de 1971, Tanuri concluiu que, “no bojo da pssfonalizacéo obrigatéria adotada para
0 segundo grau”, a lei transformou a escola nofmaha das habilitacdes desse nivel de
ensino”, abolindo a formacdo em nivel ginasialra@dicional escola normal perdeu seu
status, “diluindo-se numa das muitas habilitagdesigsionais do ensino de segundo grau,
a chamada Habilitagcdo Especifica para o MagistétieM)” (2000, p. 80).

Vimos que tanto a Lei Organica do Ensino Normall @46, quanto a LDB de 1961
e 1971 foram elaboradas como diretrizes naciomaigja tentativa de uniformizar o
ensino. Sobre isso cabem o0s seguintes questionasnenbmo tais reformas se
configuraram no ensino normal no municipio de Qasfa Quais as dificuldades
encontradas para cumprir as leis? Que alternatorasn encontradas pela coletividade
cascavelense? Os arquivos das instituicOes essdge ofertaram esse tipo de ensino
guardam fontes histéricas que podem ser pecas-gaaseauxiliar no desenvolvimento da
pesquisa.
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Escolas Normais de Cascavel: dos indicios as fontes

Apos a “Revolucao de 19307, o Brasil entrou numeaniase politica e econdémica.
Uma das principais metas do governo Vargas eraaggaea"ocupacao das fronteiras"”, os
chamados "sertdes do Brasil", e com esse objet&vincentivou a "marcha para o oeste".
Tal politica acelerou a ocupacéo da regido Oestagand, visto que, nas décadas de 1940
e 1950, Cascavel e demais municipios passaramebeaream grande contingente de
pessoas, vindas principalmente do Rio Grande doeSdé Santa Catarina. O rapido
aumento da populacéo na regidao provocou um aceleradcimento urbano e econdémico,
acentuando a necessidade de mais escolas de pnswdnio e de professores habilitados,
para nelas atuarem e atenderem a demanda crepoeistrucao.

Ao iniciarmos a pesquisa sobre a formagdo de gsofes no municipio de
Cascavel, mais especificamente sobre as escolamispmpercebemos que, praticamente
nada havia sido escrito sobre elas nas bibliografiaponiveis. Encontramos um Unico
paragrafo no livro "Pequena histéria de Cascavil ©este”, de Alceu e Carlos Speranca,
qgue informam o seguinte:

A Escola Normal Regional é criada em 1957 sob ta@o da Professora
Irene Grimbor Rickli, também sua primeira diretoracebendo a
designacédo de Escola Normal Regional Carola Moremal959. Em
seus primeiros anos de atividade, a Escola Nornabl& Moreira
possuia em seu corpo docente apenas as profesSecddia Lemos
Martins, Genoveva Trindade e Marilda Binder. O eshatério em 1963,
foi extinto. Reviveu na Escola Normal Secundargnér Rickli, tendo na
direcdo a Professora Elci Santos de Oliveria, spticdu muito de seus
esfocos para a criagéo do estabelecimento. A Efenla Rickli sera em
1974 incorporada ao Complexo Escolar Irene Rickligual também faz
parte o Colégio Wilson Joffre (Speranca & Sperah880, p. 118-119).

Em vista da falta de bibliografias sobre o temmdao-se imperativa a necessidade
de investigarmos os arquivos atras de fontes dasst#siicdes, para podermos confirmar
ou refutar as poucas informacdes que temos soleecatas normais. Sobre esse desafio a
enfrentar, Werle nos orienta.

Fazer historia institucional, portanto, exige regaiso projeto primitivo, a
posicdo do fundador, aquele que lhe deu paternidatamar as formas
de organizacdo juridica e material. A abordagem dimensédo
institucional podera evidenciar o conflito entrimstituido e os processos
de institucionalizacdo, os momentos, fases ou gaesioem que a
instituicAo tendeu a tornar-se um artefato, com cibumramento
independente, destacando-se das propostas fundaddrggo entre o
instituido e o instituinte, a totalidade em orgagao, 0s processos de
estruturacdo e ndo apenas o estruturado, esses gégafios a enfrentar
no empenho de compor narrativas referentes a iaistiés instituicdes
escolares. (2004, p. 19).

Sabemos que antes da década de 1950, ndo haviasasoonais em Cascavel. Os
interessados deveriam deslocar-se para outras esidad que acabava dificultando a
formacao dos educadores que aqui atuavam. De acom&bardelotto, apenas em 1951,
ano da emancipacao de Cascavel, € que foi “criadd-@ do Igracu o primeiro Curso
Normal Regional publico [...] que acabou cedendmiuposteriormente, a Escola Normal
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Secundaria ‘Iguacu’” (2009, p. 17). Este foi o @naurso de formacao de professores da
regido Oeste do Parana até 1957, data provaveliag@ic da primeira escola normal de
Cascavel de nivel ginasial, ou de primeiro ciclo.

No periodo, o municipio de Cascavel teve apenas dseolas normais. Uma de
grau ginasial (Escola Normal Regional Carola M@)e#& outra de grau colegial (Escola
Normal Colegial Irene Rickli). Os arquivos comnfies referentes as duas escolas
encontram-se no Colégio Estadual Wilson Joffre, qiee hoje oferece o curso de
Magistério. Apos a localizacao dos arquivos daslasamormais "Carola Moreira™ e "Irene
Rickli" e, dos documentos contidos neles, procusawibar para aquele acervo histoérico
como um conjunto de evidéncias, como pistas hestércapazes de possibilitar estudos,
investigacdes e futuras compreensdes acerca desddgicOes de ensino, tendo por
compromisso contribuir com a ampliagdo do estudoHsioria da Educacgédo da regido
Oeste do Parana, em especial com a historia dafdondos educadores de Cascavel.

Inicialmente, percebemos a necessidade de um &wento geral dos documentos
separando-0s por escolas de 1° e 2° ciclos (vistoegtavam todos juntos), ano em que
foram produzidos e tipos de documentos. O levam#yrevelou que a maioria das fontes
referem-se @ocumentos burocraticos e administrativpge procuram veicular orientacées
de funcionamento e organizacdo das escolas comuoiasies, oficios, correspondéncias,
regulamento sobre cobranca de taxas e anuidadesrtarigs; ou adocumentos
burocréticos produzidos pelas préprias instituicbe®mo certificados de exames de
admisséo (contendo notas das avaliacfes das dissiplatas de notas (lista de alunos e
suas respectivas notas por disciplina), boletiositémndo dados do aluno, notas, faltas e
resultado final), entre outros. Infelizmente, paidocumentos encontrados sdo de ordem
pedagdgica, como por exemplo, a lista de biblidggsasugeridas para as disciplinas de
Fundamentos da Educacéo, Introducédo aos Estud@gd®dos, Filosofia da Educacéo,
Problemas de Educacéo Brasileira e Paranaense.

Ao iniciar o exame dos documentos, observamos [ums ndo estavam datados,
outros nao apresentavam identificacdo, se pertenaiascola Carola Moreira ou a escola
Irene Rickli, sem mencionar aqueles documentostes@m papéis extremamente finos e
transparentes, cuja deterioracao foi maior em dathagilidade, o que nos impossibilitou,
até mesmo a simples leitura. Dentre os documeatadizados, alguns nos chamam muito
a atencdo pelo contelddo que expressam ou pelasnagdes sobre as instituicdes
pesquisadas. Ressaltamos a Portaria n® 1.134/6Gjueno Secretario da Educacéo e
Cultura do Estado, Lauro Régo Barros solicitou fpsse lembrado e comemorado o
aniversério de dois anos do chamado

movimento revolucionario de 31 de marco de 1964 dgwolveu aos
lares brasileiros a paz e a tranquilidade tdo aauzecpela subversao e
irresponsbilidade dos que detinham o poder e aogdiado povo.
Considerando que a nacionalidade muito deve aeeBdivis e militares
da revolucdo restauradora da democracia e as damilie, com o0s
simbolos de fé entre as maos, colocaram um fino datiimavel estado
de coisas. Considerando que é dever desta Seardeaftstado manter
vivo e imperecivel o espirito revolucionario ded mar¢o nas criancas
e jovens estudantes paranaenses — principais tidniefs da renovacao
imposta, sem sangue e sem o&dios, pelos revolugsnate 1964
(PARANA. Sec. Ed. e Cultura, Portaria n. 1.134 €66).

O documento mencionado mostra-se em perfeita sentmm os aspectos politicos
hegemonicos desse periodo. Neste sentido, as ®seaiageral eram chamadas a
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desempenhar um importante papel de difusdo ide@otgso ocorria na medida em que a
comunidade escolar empenhava-se na organizacdeseatacao de trabalhos, geralmente
ressaltando os aspectos majestosos da patriaoestadhunicipio numa demonstracao
patriética de amor ao pais e de apoio a forma ceenogmesmo vinha sendo conduzido.
Além dos trabalhos, as escolas normais, estavaentadas a organizar palestras para a
comunidade sobre o tema da "Revolugédo de 1964"ctmite enviado a Escola Normal
Regional Carola Moreira pela diretora Elci Santdsvélra da Escola Normal Colegial
Irene Rickli cujo o tema era "A Revolugcao de 196@Videncia que o pedido feito pelo
Secretario na portaria 1.134/66 foi atendido.

Além dos documentos ja citados, as Circulares tamlegémpdem o acervo
historico das escolas normais. Entre elas destacan@ircular n° 24, de 1956, em que a
Chefe do Ensino Normal, senhora Diva H. Vidal,stwu que professores e diretores das
escolas normais fizessem campanha para aumenfmnere de alunos normalistas que era
insuficiente estando assim, fora do que era "egigpdla Regulamentacédo dos Cursos
Normais do Estado” e enfatizou a “necessidade gimedor do Estado tem de possuir,
professores primarios da propria localidade, gaéenale terem residéncias fixas, tém por
forcas dos sentimentos, maior interesse em benmgesdar sua missdo para que seus
conterraneos possam elevar o nivel cultural detera” (PARANA. SEC, Secido do
Ensino Normal, Circular n. 24 de 1956).

Outras Circulares referem-se a necessidade denstita o corpo docente com
professores normalistas, em concordancia com al&eguatacdo do Ensino Normal, bem
como, a indispensavel comprovacdo de habilitacéiplofda ou certificado) dos
professores contratados para atuarem nas escokssoim normal. Conforme previa uma
dessas circulares, cabia ao professor do cursoaftorm

dar a formacdo profissional aos seus alunos, dewmparecer,

periodicamente aos Cursos de Atualizagéo e Apedeiento; participar
de reunides pedagogicas em seu estabelecimenéseapando trabalhos
pessoais ou sugestdes; colaborar no sentido dacélewo nivel cultural
de sua Escola, etc. (PARANA. SEC. Circular n° 52 989).

Consta ainda no rol de documentos das escolas isralguns convites. Dentre
eles, destacamos um, em que o Colégio Marista donva Diretora da Escola Normal,
senhora Genovena Trindade para participar do eamaento do Curso de Aperfeicoamento
de Professores Leigos no dia 28 de julho de 19G60B estatisticos, apontam que no ano
de 1966 havia um total de 257 professores no npiaicie Cascavel, destes apenas 80
eram normalistas de 1° ou 2° ciclo. O restante, 1d@ possuiam formacdo, sendo
professores leigos (BRASIL, 1978, p. 664). Vé-se esses dados que, os Cursos de
Aperfeicoamento de Professores Leigos eram umasielegle real, pois estes compunham
a grande maioria do corpo docénte

Fica claro, portanto, a necessidade de levantdalogar e problematizar os
documentos das escolas normais de Cascavel. EEspagsibilitard reconstruir a histéria
e preservar a memoria destas instituicoes, remsdalta importancia dos cursos normais
para agquela sociedade. Conforme afirmou Magalhaes:

A construcdo da histéria de uma instituicdo eduaatiisa, por fim,
conferir uma identidade cultural e educacional. Umtarpretacdo do
itinerario historico, a luz do seu proprio modetiueacional. A historia
de uma instituicdo educativa constroi-se a pasirucha investigacao
coerente e sob um grau de complexificacdo crescemi® que, a
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triangulacdo entre os historiais anteriores, a migm® ao arquivo, se
havera de contrapor uma representacao sintétiganica e funcional da
instituicdo — 0 seu modelo pedagdgico. (1999, pp, 72

Eis o desafio que precisamos encarar para avaongacanhecimentos sobre estas
instituicdes, e, consequentemente, sobre a histareucacao local e nacional.

Arquivos das Escolas Normais: os desafios a presegio dos documentos

Como recuperar e preservar os documentos daslig8és que ja desapareceram?
Quais os locais mais adequados para guarda-logjuedtdes que precisamos enfrentar,
se, de fato, temos como preocupacao a preservagaermoria historica.

Como afirmou Werle “um processo de pesquisa quetiobj a histéria de
instituicbes escolares explicita a importancia des@rvacdo de documentos para a
memoria institucional e da sociedade” (2004, p.. igntes disso, passamos a fazer
algumas consideracdes sobre as reais condicfesuensegencontram 0s arquivos das
escolas normais e a indicar possibilidades pamngar preservacao das fontes que ainda
restam.

Constatamos, de modo geral, que os arquivos daksswrmais Carola Moreira e
Irene Rickli, infelizmente estdo em precéarias codels de conservacdo, pois ndo ha um
arquivamento adequado das fontes. Muitas ja seemsn] principalmente fotos e
documentos de ordem pedagdgica. Isso se deu, mdnduwontade dos funcionarios que
trabalham nas instituicbes que possuem a guardaamsnentos, mas sim pela falta de
uma politica publica que incentive e garanta arorggdo dos arquivos publicos e os das
instituicbes escolares.

A maior parte do acervo histérico das escolas nisrr@arola Moreira e Irene
Rickli esta sob a guarda do Colégio Estadual Wilknffre. Os documentos encontram-se
numa salinha proxima a coordenacédo pedagodgica,ndeada de "arquivo morto”, ou
"inativo”, ou seja, um local destinado aos documeque raramente sao utilizados. Apesar
do espaco ser muito pequeno, felizmente, ndo datemtaos a existéncia de goteiras,
infiltracdes, nem mesmo mofo. Todo o material s@w@scolas normais estdo num unico
armario de aco com trés gavetas. Todavia, os datosedo estdo organizados, mas
apenas depositados em pastas de papeldo, ou dengovelopes grandes de papel. E
preciso extremo cuidado ao manusa-los, pois a maideles estdo muito frageis,
amarelados e com uma fina camada de poeira de ocaRudncionarios da escola
esclareceram que ha alguns anos atras, houve umerpeqcéndio na escola, o qual foi
rapidamente controlado pelo corpo de bombeiros.éNaca, os documentos ficaram
expostos a intensa fumaca formada pelas chamagénamwonstatamos que alguns papéis,
como relatérios sobre rendimento escolar, sdo geaddmais para serem acomodados nas
pastas de papeldo, e, por isso precisam ser dabrddis dobras estdo deteriorando os
documentos mais rapidamente.

Os documentos que compdem o acervo, basicamentbaébns, relatorios finais,
atas, oficios, orientagdes, historicos escolareadeg curricular, correspondéncias da
Inspetoria Regional de Ensino, circulares, porsariardem de pagamento, convites,
regulamentos, decretos, dados de exames de admassséiado de bom comportamento e
de integridade fisica e mental, ordem de servigniolgrafia basica para as disciplinas do
curso normal, listas de alunos. Na instituicdo, & um funcionario especifico,
responsavel pelo cuidado e organizacdo do argépesar das condicdes materiais do
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arquivo aqui relatado, percebe-se que os funciosdmiocuram, dentro das possibilidades,
preservar essas fontes historicas.

As pesquisas incluiram também os arquivos do NUBlegional de Ensino de
Cascavel, onde foram encontradas algumas anotdeddscretos feitos a mdo. No NRE
encontramos os decretos de criacdo e extincadoadaHdormal Regional Carola Moreira
e o decreto de criacdo da Escola Normal ColegaelrRickli, bem como pareceres e
resolucdes. Esses papéis estdo guardados em pdsas conservados. Ndo ha nenhum
outro tipo de documento arquivado além dos ja nosacios, pois como as proprias
funcionarias afirmaram, existe a pratica de queipag@e€éis a cada cinco anos, preservando-
se apenas os contemplados no regulamento, quasi@armente os de ordem legal.

As fontes localizadas no Nucleo Regional de EducagiCascavel trazem novas
informagdes sobre a vida das escolas normais. nflegos documentos, a escola Carola
Moreira foi fundada pela professora Irene Rickli #8988, porém, sua implantacdo ocorreu
somente em 1959, autorizada pelo Decreto n° 27d®&1 de dezembro. Sua extingao
ocorreu no ano de 1967. Os documentos também nevglee a escola Irene Rickli foi
fundada em 1963, pelo Decreto n® 10.909, de 1@wdiro, com base na Lei n° 4.024/61,
a LDB de 1961. Diante disso, podemos concluir g escolas funcionaram
concomitantemente, a0 menos por quatro anos.

O trabalho de levantamento da documentacdo sobms@das normais inclui
também os arquivos da Secretaria Municipal de Ediccale Cascavel, da biblioteca
publica municipal de Cascavel, do Colégio Estadilabdoro Ebano Pereira, da AMOP
(Associacao dos Municipios do Oeste do Parana)i®o— Museu da Imagem e do Som.
No acervo da AMOP, praticamente todos os documesgtE#o numa sala extremamente
cheia, tornando-se quase que impossivel entrar mbieate. Além disso, todos os
documentos estdo dispostos em caixas empilhadpg dificulta muito a pesquisa, sendo
preciso tirar documento por documento para anbdsaApesar disso, os documentos
estdo em bom estado. La encontramos documentogqugdas como: apostilas, cartilhas
e instrucBes de uso das cartilhas pelo método Er&sioito, base das escolas normais do
Parana. Também estdo disponiveis documentos deadosinde “Diagnostico e
Prognéstico Educacional do Municipio de Cascawvet, #io Iguacu e Toledo referente ao
Projeto Especial MEC/OEA (Ministério da EducacdoOeganizacdo dos Estados
Americano), entre outros.

O acervo do MIS, é rico em fotografias. Sdo maisae mil fotos. Contudo, elas
nao estdo catalogadas, nem digitalizadas. As coeslido local sdo precarias, pois ha
infiltracBes, os armarios sédo impréprios, ndo héipEgmentos tecnoldgicos para conservar
e digitalizar as fotos. Atualmente, o MIS tem unsacpria com o curso de Historia da
Unioeste — Campos de Marechal Candido Rondon daal&gtalizando as fotos com uma
boa resolucdo. O MIS conta com o trabalho voluotdd moradores antigos de Cascavel
para fazer o reconhecimento das fotos (eventoasdpessoas). Neste local, foi possivel
encontrar fotos de desfiles das normalistas e mhedfura.

Todas as instituicdes aqui mencionadas, apesar abeslicbes materiais
apresentadas, procuram, dentro das possibilidaoEservarem as fontes histéricas. E uma
pena que haja por parte das autoridades, poucoroorepmento com a historia do
municipio, pois quase nada de investimentos sfusfeessa area.

Temos como objetivo levantar, catalogar e preseagafontes encontradas nos
arquivos, sobre as escolas normais de Cascaveljspor a cada visita, procuramos
fotografar, ou escanear os documentos levantadggaldando e convertendo-os em
arquivopdf, a fim de, futuramente disponibiliza-las na intérr@mo um arquivo digital. A
tecnologia digital tem sido vista como uma boa rafifBva para se preservar e
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disponibilizar documentos historicos ao publicans®mprometer a sua integridade fisica
pelo constante manuseio. A intencédo € digitalizawdaimo possivel de fontes.

Temos ciéncia que, mesmo organizando um acervdaldigios documentos
histdricos, também se faz necessario preservaaasia originalidade. Ha muito por fazer,
mas pode-se iniciar pela higienizacdo e acondioi@méo correto dos documentos.
Conforme sugerido por Moraes, Zaia e Vendramet052p0. 122), o primeiro passo deve
estar relacionado ao levantamento de toda docug@n&xistente, localizando-os dentro e
fora da instituicdo. Em seguida, por meio de oéisinensinar técnicas basicas de
higienizacdo e acondicionamento aos funcionarispamsaveis. Por fim, selecionar um
espaco adequado (longe de umidade, mofo e jaregas)armarios apropriados para cada
tipo de documento. Um ultimo aspecto, diz respaittenominacdo desses arquivos, que
geralmente s&o identificados como "arquivo mortmf, "arquivo inativo". Tais termos
demonstram falta de compreensao da importanciasiésstes para a pesquisa historica.
Muitos autores propdem que o termo correto sejgufao hitérico”, ou "arquivo
permanente”. Silva também destaca que "o desafisiste em criar as condi¢cdes objetivas
para a preservacao das fontes das InstituicOeddfssselecionadas, que possibilitem ao
historiador a explicitacdo da singularidade e dentidade histérica das Instituicbes
Escolares" (2008, p. 16).

S&0 necessarios investimentos publicos e privadosreservacdo dos arquivos e
fontes. Tais investimentos vao, desde a infraestiuto prédio como reparos em goteiras e
infiltracbes, até a aquisicdo de computadores, escanstalacdo de internet, armarios
adequados, microfiimagem, enfim, tudo que é indis@eel para preservar e tornar
acessivel as fontes existentes nas Instituicoesldss, bem como nas demais instituicoes.
Ressaltamos também, a conscientizagdo dos funmergfre lidam com tais acervos, pois
€ comum a pratica da eliminacdo desordenada derdmtas, restando em sua maioria,
apenas os legais.

Além da preservagéo das fontes escritas, dos libsnsiobjetos escolares, também
devemos nos preocupar com 0S “arquivos Vvivos”, éa, @S pessoas que carregam uma
parte significativa da memoaria de tais instituic@dsje ainda € possivel encontrar varios
ex-professores e ex-alunos que fizeram parte dmli@od das instituicbes. Segundo
Magalhaes:

O quotidiano de uma instituicdo educativa é um adamde
comunicacao, tomada de decisfes e de participaggorepresentacao e
memdaria apenas em parte ficam vertidas a escritdraaluzidas noutro
tipo de registros, mas boa parte das quais se @mpagser porque se
integram em rotinas, que pela sua frequéncia nésticaem um objeto
de registro préprio, quer porque se inserem nuncgxs® continuado,
tendendo a fixar-se-lhe o principio e o fim, serekie, em regra,
assinalado por um registro dos resultados. [..duotidiano de uma
instituicdo educativa fica representado por deféits registros e fontes
de informacdo, havendo mesmo dimensdes desse iguotidcuja
memoria se apaga com a mudanga dos atores e rouit@s que sao
regularmente destruidas. (1999, p. 69).

Localizar, conversar e entrevistar varias dessasoas, transformando o dialogo
em texto € outra medida que poderemos e devemax foemna preservar a memoéria das
instituicdes. A partir do cruzamento das informacdktidas nas entrevistas, com as fontes
impressas, a legislacdo e a bibliografia disponipetieremos reconstituir a historia das
instituicbes com mais confiabilidade historica.
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Consideracoes Finais

Ao analisar alguns documentos dos arquivos dadassomrmais existentes em
Cascavel, podemos concluir o quao importantes ssasdontes para a pesquisa histérica
de uma instituicdo, pois elas apresentam elemesigysficativos para a reconstrucao
historica, na medida em que nos permitem compreendseu funcionamento, sua
organizacao, seus avancos e limites, frente a iz@Eio social e as leis que regiam a
educacao nacional. Entretanto, para que seja gbssidesenvolvimento de pesquisa
histdrica, a partir das fontes de época, é preqisoelas sejam minimamente preservadas.
Em outras palavras, é preciso que elas existana, @ae, posteriormente, possam ser
relacionadas "com a histéria do contexto no qua fastituicbes se situam" e
"compreendidas a luz das politicas educacionaigedimdo (Miguel, 2007, p. 34 e 38).

Assim, reforcamos o apelo feito por Saviani quaaittonou:

Penso que ja esta na hora de desencadear um maviameplo dirigido
as escolas, as organizacdes da area da educaga@®maos do Estado,
tendo como mote a questdo da politica de fontea pahistoria da
educacao brasileira. Essa politica deverd contengdacritérios tanto
para a definicdo do que preservar como do que dascestabelecendo
as metas e 0s meios que permitirdo assegurar @andifplade das fontes
para o incremento das pesquisas em histéria daae@loicbrasileira.
(2004, p. 11).

Para que isso aconteca, temos que unir esforcoarmibdas autoridades publicas,
dos gestores das instituicdes escolares e densditiigbes educativas que se preocupem
com a memoaria historica, criando espacos adequaatasa preservacdo dos documentos.
Para, além disso, temos que usar a tecnologia so rfagor, aproveitando-se do contato
direto que temos com as fontes para digitalizageaacipalmente com o uso das camaras
digitais. Temos que conscientizar as autoridadegestores de documentos, mas nao
podemos ficar apenas esperando por eles, precidanersa nossa parte.

Temos clareza que, ao resgatar a histéria daguigdes escolares de ensino
normal de Cascavel, contribuiremos para qualifickitura da historia da educacéao local e
nacional. Ndo devemos investigar a histéria dasl@smormais apenas para contempla-
las, mas, sim, para que esse conhecimento permiganova compreensao da realidade,
mostrando as implicacdes na atualidade.
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® O mesmo Ragazzini acrescenta: “Cada ideia pedemdegive ser contextualizada no seu tempo. E eia que
histéria da pedagogia passa pela histéria dasddiea e das ideologias sociais — ou a leva em c&ida,

por sua vez, tém sentido se reportadas as socedade nascem e as quais se referem e, em partisila
condicdes educativas (e a como sdo compreendigasyjue a histéria da pedagogia se estende aihistor
social da educagéo (e, ao lado dos Pedagogos camajiéculo, aparecem os educadores do cotidiano)”
(1999, p. 25).

* No periodo foram expedidos os seguintes decrajoBecreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 194,
criou o SENAI; b) Decreto-lei n. 4.073, de 30 degiao de 1942: Lei Orgénica do Ensino Industridl; c
Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942; Legddica do Ensino Secundario; d) Decreto-lei n. B.1é
18 de dezembro de 1943: Lei Orgéanica do Ensino @uate(Cf. Saviani, 2008, p. 269).

® Maria Elizabete Xavier (1990, p. 22) salienta tae reformas educacionais do periodo empreendidias p
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Francisco Campos e Gustavo Capanema, sofreramlgamjento historico controvertido e preconceituoso”,
pois, os estudiosos, geralmente apresentam assii®sipedagogicas anteriores a Lei Orgénica conao se
um “avango progressista’ e a propria Lei Organioesn@ sendo um “retrocesso conservador”. A mesma
autora destaca que, a Reforma Capanema néo faistoopa Reforma Francisco Campos, mas a assimilacao
do mesmo “discurso educacional liberal com novgpagem e eficientemente articulado aos interesses
dominantes na ordem que se consolidava” (p. 8Xtada também, que a Reforma Capanema “ndo nega as
diretrizes expressas no Manifesto e consubstargia@aeforma anterior. Apenas introduz um nacienali
estratégico, cujos efeitos na politica educaciawlperiodo tém sido superdimensionados na litexatur
educacional” (p. 105-106).

® O artigo 13 estabelecia 0 seguinte: “Os progradassdisciplinas serdo simples, claros e flexiveise
compordo segundo as bases e a orientacado metadolggée o Ministro da Educacdo e Saude expedir”.
(BRASIL. Decreto-Lei n. 8.530, de 1946).

" Em relacdo ao curriculo, o primeiro ciclo dispundeadisciplinas mais gerais em detrimento dasliseis
especificas a profisséo, ou seja, apenas no UHineoda formacgdo, os alunos cursavam duas disa@plina
voltadas ha pratica do ensinar, que eram: psialegiedagogia e didatica e pratica de ensino darfly Ja

o curso de segundo ciclo apresentava seu curriiellonaneira mais balanceada, articulando melhor as
disciplinas gerais com as especificas a profigsdis, desde o segundo ano, os estudos pedagdgmamf
parte da grade curricular (artigo 8°). Em ambogio®s, o ensino religioso e a educagdo moral Ea&iv
estavam contemplados. (BRASIL. Decreto-Lei n. 8,5201946).

8 A predominancia de professores leigos na escataape brasileira revela uma das contradices da Le
Orgéanica do Ensino Primario, que estabeleceu nagP&o Unico do artigo 21, que ndo seriam “admitido
em qualquer dos dois cursos candidatos maioresntie & cinco anos” (BRASIL. Decreto-Lei n. 8530, de
1946). Diante deste dispositivo, a maioria dos ggedres leigos ficou excluida de frequentar aslasco
normais, pois, certamente eram maiores de 25 Asesn, ndo havia outra alternativa, se ndo a ppaéo
em cursos de aperfeicoamento.

° Outros documentos tém demonstrado a vida concomitdas duas escolas. No arquivo do Colégio
Estadual Wilson Joffre encontramos um documentotrae uma relagdo de escolas que participariam do
desfile de 7 de setembro, o qual cita as duas ascmrmais, bem como, o oficio n® 76/67 enviado por
Silvestre Philippi, chefe da sec¢do de patriménimdrspetor Regional de Ensino de Cascavel quevaata
sobre a falta de formularios de tombamento de Ipatismoniais do Colégio Comercial, Escola Normal
Colegial Irene Rickli e Escola Normal Ginasial Qarbloreira.
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