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RESUMO

O presente texto tem por objetivo apresentar unonaama histérico sobre a origem da
escola publica e seu projeto de formacao do noweeho para a modernidade. Para tanto,
foi realizado um levantamento bibliografico sobrermem da escola publica na Europa,
quais as concepcOes de educacao que perpassatmrhistdria no decorrer do final do
século XIX e inicio do século XX, e como essas epgdes influenciaram o pensar a
escola publica no Brasil. Considerando que a héstia escola publica tem uma estreita
relacdo com os interesses politicos postos na dam#e nos perguntamos: Quais 0s
interesses sociais que estdo envolvidos neste gs@w2eNas bibliografias analisadas
percebemos que a partir do século XIX a organizaeg&oinstituicdes publicas de ensino
promoveu a transmissdo da ideologia da sociedadgudésn, essa ideologia pode ser
observada nos contetdos escolares, que visavamimosgmento do trabalhador. No
Brasil, a organizacdo das instituicbes publicastroosse ligada a copia de métodos de
paises europeus sempre valorizando os pressupdmstggeses. Concluimos que escola
publica idealizada para o povo no século XIX naotemplou a todos, 0 ensino nesse
periodo ndo proporcionou igualdade, obrigatoriedadgratuidade, principios esses que
serdo perseguidos ao longo do século XX.

Palavras-chaveEscola publica. Formag&o do novo homem. Educacéo.

ORIGIN OF THE BRAZILIAN PUBLIC SCHOOLS:
THE FORMATION OF THE NEW MAN

ABSTRACT

This paper aims to present a historical overviewhef origin of public school and your

project for training of new men to modernity. Tatlend, we conducted a literature review
on the origin of public schools in Europe, what @agptions of education that have
permeated its history during the late nineteenthearly twentieth century, and how these
views influenced the thinking school published iraBl. Considering that the history of

the public school has a close relationship withtjpal interests in society put, we ask:

What are the social interests that are involvedhia process? Bibliographies analyzed
realize that the nineteenth century the organimatib public institutions promoted the

transmission of the ideology of bourgeois soci#tis ideology can be observed in school
subjects, aimed at improving the worker. In Brattie organization of public institutions

was linked copying methods of valuing the Europeauntries where bourgeois

assumptions. We conclude that public school desdigoe the people in the nineteenth
century did not include all the teaching in thigipe did not provide equality, obligatory

and free, these principles will be pursued throwuglioe twentieth century
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Introducao

O presente texto tem por objetivo apresentar uronaama histérico sobre a origem
da escola publica e seu projeto de formag¢do do howem para a modernidade. Para
tanto, foi realizado um levantamento sobre a origan@scola publica na Europa, e quais
as concepcoes de educacdo que perpassaram atéua his decorrer do final do século
XIX e inicio do século XX. Sabendo que a histora ekcola publica tem uma estreita
relacdo com os interesses politicos postos na dam@e nos perguntamos: quais 0s
interesses sociais que estdo envolvidos nestegswee

Um dos padrdes consistente na modernidade éstacda circulagéo de idéias, é
importante que compreendamos que a viagem dosiddepedagogicos, das praticas
educativas e escolaresnsere-se como um projeto de modernizacdo busqmda
sociedade brasileira por volta de 1870. Neste d@nt necessario analisar 0 que era
considerado importante para integrar todo sisteenadiicacao publica no século XIX, ou
seja, sistema que evidenciasse progresso, nunmdesdundo ideal, que expressasse uma
modernidade educacional e de um projeto liberaédiecacdo. Para tanto, foi realizada
uma reflexdo sobre a origem da escola publica msiBe quais as praticas pedagogicas
que a nortearam.

Vale ressaltar que nesse periodo o Brasil passavarpfundas transformacdes de
cunho social, politico, econémico e cultural, aipalessa contextualizacdo descreveremos
como a escola foi sendo organizada entre o pedodmal do século XIX e as primeiras
décadas do século XX, com a introducdo de novosetims educacionais, relacionados a
formacao de professores e desenvolvimento de mnédisas pedagodgicas, identificando
nesse processo quais foram as questbes que mowerpemsamento educacional, e
apontando os seus principais pensadores.

N&o se pretende com essas reflexdes esgotar isearddssas questdes, objetiva-se
contribuir com a discussao sobre origem da esaddiga, porque acreditamos que a partir
do mapeamento das principais caracteristicas d@xionhistorico em que essa escola foi
pensada pode-se compreender algumas caracterédiessola publica na atualidade.

A origem da escola publica na Europa e as concepgdde educacao

Os estudos sobre a instrucédo publica de paiseugpd ampliam-se durante o
século XIX. O avanco da industrializacdo apela parea mao de obra cada vez mais
qualificada gerando a necessidade de escolas. Assidebates sobre o ensino publico
ganham mais visibilidade, necessitando um sistaetnaagional que atenda aos interesses
sociais deste periodo. Ao mesmo tempo, perceberseagios paises da Europa uma
necessidade de realizar experiéncias em educaf@o de ampliar cada vez mais seu
sistema escolar.

O projeto de instrucdo publica evidenciada no 8K propunha o progresso
material, intelectual e moral dos homens. Esteepodjpi analisado por Hippeau (1879) a
fim de destacar o que seria importante e necespareintegrar um sistema nacional de
educacdo. Evidencia-se uma visdo de mundo que aestando posta com as
transformacdes advindas da Revolucado Industrialedeséculo XVII. Para o autor, apesar
das diferencas das racas as instituicbes polit@asinfluenciadas pelas discussdes no
século XIX, que tinha o proposito de expandir palols 0s meios possiveis a instrucédo das
camadas menos favorecidas, a fim de preparar widiudi para 0 mundo do trabalho.
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Dessa forma, a discussdo sobre as praticas pedagogiferentes a educacao
popular tornou-se uma tematica central que oseitoudecorréncia de diferentes interesses
politicos, ideologicos, religiosos, sociais, ecoids e culturais.

Segundo Gasparin (2005), a didatica € concebidsna¢mte por diversos autores
da area, como sendo um conjunto de normas, desratgagrincipios tedrico-praticos que
orientam 0 processo de transmissdo ou comunicaga&mmhecimento cientifico, que &
expressado na escola em forma de conteudo. Parmp esta expressdo é coerente, mas
nao é repleta de toda a verdade, pois a didatissupama histdria longa e significativa
para a educacdo e para a escola. Neste sentidocqgapreender a didatica atual deve-se
buscar sua génese e seus fundamentos no séculadX&/fbi um século marcado por uma
série de transformacdes na visdo de mundo do hame&tantal advindas da transicdo da
Idade Média para a Idade Moderna. A forma de thab#&li gradativamente mudando do
artesanato para a manufatura, acentuando-se a@dligt trabalho e no campo cientifico
houve um grande desenvolvimento da ciéncia da emdurexpressada por meio da
observacao e experimentacdo. Esta discussao naspocealizada sem nos reportarmos a
alguns pensadores que julgamos fundamentais nditog@ da génese da didatica
moderna como Coménio (1592-1670), Rousseau (172)1Bacon (1561-1627), Ratke
(1571-1635) e Descartes (1596-1650).

Jodo Amds Coménio nasceu em 28 de marco de 1%8@cetd em 15 de novembro
de 1670, sua familia fazia parte da Congregacadrad@os Boémios, a qual seguia uma
moral austera e tinha a Biblia como base de su@ féonto forte da Congregacéo era a
educacdo comunitaria de criancas, jovens e aduitosialmente as escolas eram
clandestinas e revolucionarias. Coménio foi enviaddlemanha, em 1611, para realizar
seus estudos superiores na Universidade de HerBorrcausa de perseguicoes religiosas
teve que se exilar na Polénia e em 1627 iniciouwa pedagdgica Didatica Tcheca,
concluida em 1632, e traduzida para o latim contutotde Didactica Magna, em 1636.
Essa obra expressa as transformacdes que estavamnoo naquele momento, que era a
transicdo do feudalismo para o capitalismo tradiio embate que se manifestava no
mundo das idéias e das novas forcas sociais nagemssde um modo de producdo para
outro.

A Didactica Magna (1636) foi dividida por Coménim guatro partes: a primeira
parte faz uma apresentacdo dos fundamentos fib@soe teoldgicos da educacdo e da
didatica; na segunda parte trata dos principiogiger fundamentais da arte de ensinar; a
terceira parte foi constituida pelos principiosadetogicos especificos de cada ciéncia e a
guarta parte contém os planos de ensino.

Segundo Valdemarin (2006), Coménio em sua obra dilicdd Magna (1636)
apresentou diretrizes gerais para funcionamentansfituicdo escolar moderna, essa
educacao deve visar a criagcdo de seres humanosreglipara isso ela deve utilizar o
método de ensino como ferramenta para o bom ddsénento humano. Nesta obra,
Coménio descreve um método de ensino evidenciameéoageducacdo ndo pode ser
assumida pela familia, e sim por um sistema edoicaci

Dentre as diretrizes apresentadas por Coménio pmxl@pontar: a construcdo da
infancia moderna ja como forma da uma pedagogizagisa infancia por meio da
escolaridade formal; uma alianca entre a famibaescola por meio da qual a crianca vai
se soltando a influéncia da orbita familiar paratidta escolar; uma forma de organizacao
da transmissdo dos saberes baseada no métodatrdedassimultanea, agrupando-se 0s
alunos e, ndo menos importante, a construcdo ddugar de educador, de mestre,
reservado para o adulto portador de um saberremiti
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Valdemarin (2006) ressalta que o sistema educdcfmogosto por Coménio é
composto pelo conteddo a ser ensinado que tenhapiimabilidade pratica, pelo aluno do
qual se conhece o processo de aprendizagem e noédsgor que € o portador do método
gue garante que os conteudos serdo ensinadosiaos.al

No século XVIII, é produzida na Europa outra obu gonfigura o pensamento
pedagogico da modernidademilio de Jean Jacques Rousseau. Este € um ensaio
pedagogico sob a forma de romance e nele Rousseaurg tracar as linhas gerais que
deveriam ser seguidas com o objetivo de fazeridaga um adulto bom. Mais exatamente
trata dos principios para evitar que a criancaos®gtma, ja que o pressuposto basico do
autor € a crenca na bondade natural do homem. @uéssuposto de seu pensamento
consiste em atribuir a civilizacdo a responsakdéapela origem do mal.
Consequentemente, 0s objetivos da educacgao, pass&su, comportam dois aspectos: 0
desenvolvimento das potencialidades naturais dangai e seu afastamento dos males
sociais.

A educacao deve ser progressiva, de tal forma que estagio do processo
pedagogico seja adaptado as necessidades indwidoadesenvolvimento. A primeira
etapa deve ser inteiramente dedicada ao aperfeggdardos o6rgaos dos sentidos, pois as
necessidades iniciais da crianca sdo principalmésteas. Incapaz de abstracdes, o
educando deve ser orientado no sentido do conhetn® mundo mediante o contato
com as préprias coisas.

E necessario, contudo, prepara-la para o futuso. f®rque ela tem uma enorme
potencialidade, ndo aproveitada imediatamente.réfaado educador consiste em reter
pura e intacta essa energia até o momento propilEese sentido, € particularmente
importante evitar a excitagao precoce da imagingudue esta pode tornar-se uma fonte
de infelicidade futura. Outros cuidados devem ggratlos com 0 mesmo objetivo e todos
eles podem ser alcancados ensinando-se a licaotikittade das coisas, ou seja,
desenvolvendo-se as faculdades da crianca apegaidongue possa depois ser-lhe til.

A educacao positiva deve iniciar-se quando a caiadguire consciéncia de suas
relagbes com os semelhantes. Passa-se, assimyawtda pedagogia propriamente dita
aos dominios da teoria da sociedade e da organipatiica.

Francis Bacon nasceu a 22 de janeiro de 1561 eefalem 9 de abril de 1627,
desde a infancia sofreu influéncias antagbnicasiddeva formacdo do pai, que
desempenhava uma importante fungéo junto a nobeezaformacdo da mae, que era
calvinista em teologia e puritana de moral. Bacwndu-se o principal defensor do método
cientifico e do estudo direto da natureza, seuzr@sf estavam sempre voltados favor do
progresso do saber, do método indutivo e da aplicagatica da ciéncia. Em sua obra
Novum Organum (1620), o novo instrumento propostooeprocesso indutivo, baseado na
idéia de que as observacbes do mundo exterior pEofidos, juntamente com as
experimentacdes, constituiam a fonte do verdademrthecimento. Assim, Bacon foi
considerado o inventor do método experimental elddor da ciéncia moderna e do
empirismo.

Wolfgang Ratke nasceu na Alemanha, em 1571 e faleoe 1635, estudou na
Inglaterra e la teve contato com as idéias de Beammlire o progresso de saber.
Desenvolveu um novo método de ensino que procuteseobrir a ordem natural na qual a
mente da crianca aprende, assim foi o primeiro & alddéia de uma instituicao
sistematizada na educacdo moderna. Em sua obraé\sdesinar ou didatica realizou uma
coleténea sobre diversos assuntos tais como, essde@scolares, a organizagéo do ensino,
a didatica geral e a situacéo do professor e dwalo processo de ensino.
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René Descartes nasceu na Franca, em 1596 e fadeeel650, dedicou-se a
matematica e a geometria, e tendo como base essss do conhecimento comegou a
construir uma nova filosofia, que estabelece unoramnjunto de regras e principios para
que se possa alcancar o conhecimento cientificee Egsofo influenciou fortemente a
educacao, pois para ele as idéias elementaresat&s,ie 0 conhecimento aumenta pela
deducao de suas implicagfes, portanto o verdad®itodo da ciéncia era o dedutivo, que
ensina aos alunos a raciocinar com certeza, clarppaitividade.

Respeitando as peculiaridades de cada um é possic@htrarmos semelhancas de
pensamento entre esses pensadores, pois suascioigsdtuiam uma visdo de mundo que
envolvia a todos. A intengcdo aqui era evidencia gulidatica se origina fora da escola
como uma apreensao filosofico-cientifico-educadiometodologica tornando-se na escola
uma resposta tedrico-pratica na transmissdo e ata@io dos conteudos originados na
vida extra-escolar.

Podemos notar que, tanto em Coménio quanto em Eawsgerificamos um
intenso debate sobre os fins da educacéo populameeios para efetiva-la, entre eles, a
melhor organizacdo pedagdgica para a escola puBinaoda parte, difundiu-se a crenca
no poder da escola como fator de progresso, madedd e mudanca social. Com o
desenvolvimento industrial articulou-se a idéiautiea escola nova para a formacdo do
homem novo.

A leitura dessas obras realizadas pela elite ddatibrasileira permite afirmar que
no Brasil também se difundia a concepcao de um mavoem, assim como na Europa.
Podemos perceber com os signatarios do Manifegpolifeano (1870) que acreditavam
que a educacédo poderia levar o Brasil a se tomarnacédo desenvolvida como as nacdes
européias.

A educacao pelwoto e pelaescolafoi instituida por eles como a grande
arma da transformacdo evolutiva da sociedade éirasile assim
oferecendo em caucao do progresso prometido pgilmeeepublicano: a
préatica do voto pelos alfabetizados e, portanfoe@liéncia a escola que
formaria o homem progressista adequado aos tempdgrnos, € que
tornaria os suditos em cidadéo ativo (HILSDORF,3Qf2 60, grifo do
autor).

A partir dessa citagcao percebe-se que para o prdgtBrasil que se organiza a
partir da concepc¢do dos signatarios do ManifestouBleeano de 1870 era necessaria a
formacdo do novo homem para o progresso brasieinota-se que a escola sera vista
como uma das instituicdes responsaveis por promesssE avanco.

Implantacéo da escola publica no Brasil

Segundo Souza (2006), a educacdo das classes nggpalescitou um amplo e
prolongado debate sobre como organizar o sisteriana de ensino, esse sistema tinha
por objetivo organizar o ensino elementar de fomnags racionalizada e padronizada com
intuito de atender um grande numero de criancaguggo momento pedia uma escola
adequada a escolarizacdo em massa. Neste momemscokla era um emblema da
instauracao de uma nova ordem.

As idéias de renovacao do ensino e 0 modelo ddaeslementar direcionado para
a escolarizagcdo em massa tiveram grande aceitsg@dp adotados em inUmeros paises
desenvolvidos e em desenvolvimento. O fendmeno sleolaizacdo em massa,
configurado a partir da segunda metade do sécuk, Hpresentou muitos aspectos
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comuns de abrangéncia global, entre eles: a oldiagascolar, a responsabilidade estatal
pelo ensino publico, a secularizagdo do ensino endeal, a nacdo e a patria como
principios norteadores da cultura escolar, a educpopular concebida como um projeto
de consolidagéo de uma nova ordem social.

Petitat (1994) lembra-nos de que, na reorganizdQd@rogramas escolares, varias
disciplinas, tais como leitura, escrita, histogepgrafia, economia, direito, encontravam
sua substancia na propria realidade nacional, cue evinda de um grande numero de
imigrantes europeus. Além disso, a introducdo deasalisciplinas nos programas do
ensino primario, sobretudo, ciéncias, desenho eagdio fisica, articulou-se com a nova
realidade brasileira que apresentava o crescintm®setores de prestagcéo de servigos e o
desenvolvimento da pequena industria, isto justfiénclusido desses conteudos.

Os pilares sobre os quais se alicercaram os ideas politicas de inovagéo
educacional no final do século XIX e inicio do d6éciX foram a construcao dos Estados-
nacao e sua modernizagao social. No Brasil, corteatemente, ndo foi diferente, a escola
publica foi elevada a condicdo de redentora damacde instrumento de modernizacéo
por exceléncia.

Hilsdorf (2005) lembra-nos que apesar da escoldiqaulter como projeto a
educacéo da grande massa nao se tratava forneceo tensino a toda sociedade, ja que
esta escola era oferecida nos moldes das elitescatdbras da época que visavam
normatizar simplesmente os movimentos popularesajui@dicavam instrucao publica.

O Curso da historia do ensino publico primario agsse alterou com a proposta de
organizacdo curricular e administrativa, isso se dem a implantagdo dos grupos
escolares, essa modalidade escolar surgiu primenmanma Europa e nos Estados Unidos.
No Brasil, essa concepcao de escola primaria fadarinicialmente em S&o Paulo, e teve
como base o projeto educacional republicano quendet que os pré-requisitos para o
processo nhacional € o desenvolvimento intelectuahogal adquiridos por meio da
educacao.

Segundo Saviani (2006), os grupos escolares coimatit um fendmeno urbano, ja
gue no meio rural ainda predominou por muito tenagoescolas isoladas. A escola
eficiente para a formacao e selecéo das elites §pupo escolar, pois a questdo do ensino
para as massas populares s6 esteve presente maar@iaulista de 1920. J& que possuiam
turmas seriadas 0s grupos escolares também erdraaidos como escolas graduadas.

A escola graduada fundamentava-se essencialmergiassficacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentp®stamente

homogéneos, implicando a constituicdo das clasg&esssupunha,
também, a adocdo do ensino simultdneo, a raciagaliz curricular,

controle e distribuicdo ordenada dos contetudos &hpo (graduacao
dos programas e estabelecimento de horarios), radimgdo de um

sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho doeenta edificio escolar
compreendendo vérias salas de aula e varios pooésssO modelo

colocava em correspondéncia a distribuicdo do espaqm os elementos
da racionalizacéo pedagdgica — em cada sala deiaalalasse referente
a uma série; para cada classe, um professor (SORIDS, p. 114).

O ensino primario era ministrado em quatro anosy am programa com matérias
que proporcionavam uma educacao integral, comaueagéo fisica, intelectual e moral.
Previa a utilizacdo do método intuitivo e exigiatsea rigida disciplina dos alunos com
relacdo a assiduidade, asseio, ordem, obediéncidi@&via também praticas “ritualizadas”

e “simbdlicas”, como os exames finais, as exposigdeolares, as datas civicas e as festas
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de encerramento do ano letivo. A geracdo de novsgositivos de racionalizacao
administrativa e pedagogica, necessarios paraendelyimento da sociedade capitalista,
principalmente nos processos de urbanizacédo e tmalizmcdo foi criado pela escola
graduada e foi ainda um projeto cultural a favomdado, o qual educava mais do que
instruia.

[...] Ela reportava a uma clara concepcéo de ensuhacar pressupunha
um compromisso com a formacao integral da criangaig muito além
da simples transmissdo de conhecimentos Uteis daalasinstrucdo e
implicava essencialmente a formacdo do carater anti a
aprendizagem da disciplina social — obediéncia,eiassordem,
pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, fesgei autoridades,
virtudes morais e valores civicos- patridticos 8séeos a formacéo do
espirito de nacionalidade (SOUZA, 2006, p. 127).

Pode-se afirmar que, 0s grupos escolares surgiramo cestratégia da elite
republicana paulista e constituiu um modelo es@ker implementado por outros estados
do pais fazendo parte da politica de diversos geases (ou governadores) de Estados. A
criacdo dessa nova modalidade escolar passou aeafae um ensino seriado que 0s
alunos eram distribuidos homogeneamente sob aag@nde somente um professor.

No bojo desse processo, a escola primaria foi ‘ifre¢ntada” novas
finalidades, uma outra concepc¢do educacional e autra organizacao
do ensino. O método individual cedeu lugar ao ensiimultaneo; a
escola unitaria foi, paulatinamente, substituidéa pescola de varias
classes e vérios professores, 0 método tradicmaugu lugar ao método
intuitivo, a mulher encontrou no magistério primadma profissdo, os
professores e professoras tornaram-se profissionkas educagéo
(SOUZA, 2006, p. 35, grifo do autor).

Vale ressaltar, que o nascimento da escola prinmériaéculo XIX ndo pode ser
analisada se ndo consideramos a renovacdo pedagpgicexerceu grande influéncia no
pensamento educacional. Segundo Souza (2006)0déesise movimento de renovacao
pedagodgica grande sucesso obteve o método intuitivdicbes de coisas e o ensino
concéntrico.

O método intuitivo consistiu no nudcleo principal denovagdo pedagdgica,
fundamentada especialmente nas idéias de Pestadozzioebel, pressupunha uma
abordagem indutiva pela qual o ensino deveria rpadi particular para o geral. A
fundamentacédo desse método era baseada em umapgamdiosofica e cientifica pela
qual a aquisicdo de conhecimentos advinha dosdssnéi da observacdo. Neste momento,
0o meétodo adquiriu certo fascinio e confianca dewdddato da racionalidade pedagdgica
articular-se com os principios de racionalizacdgutalucédo e da vida social. O ensino
verbalista, repetitivo e enraizado na memoria gadth nas escolas do Império somente
seria abolido com esse método e este deveria wonrsg em um principio geral
abrangendo todo o programa e ndo um assunto aspecif

No ensino concéntrico, segundo Souza (2006) a magdgo do programa
envolviam todas as matérias simultaneamente nursenens€rie e em séries consecutivas,
que eram desenvolvidas de acordo com 0 aumentotelesidade, este processo era visto
pelos profissionais como vantajoso porque respondiamn processo l6gico que era o
mesmo pelo qual as criangas aprendiam.
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Apesar da escola publica brasileira nos primeigsdas do século XX, ter como
objetivo a escolarizacdo das camadas populardsra® integrados aqueles pertencentes
aos setores ligados ao trabalho urbano, destengente ficaram fora da instrucéo publica
promovida pelo Estado os pobres, 0os miseraveie@®s. Setores que por volta de 1920
comecam a reivindicar o seu espaco na instituigddiqa escolar, despertando na elite
brasileira a preocupagcdo com organizacdo do sisteapitalista, que dependia da
preparacdo da massa para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, que inicia as reivindicagées paa astola nova brasileira, tendo
como documento base o Manifesto dos Pioneiros ded€do Nova, representado por
nomes como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedowrdnco Filho, o objetivo principal
do manifesto foi realizar a reconstrucdo sociah petonstrucdo educacional, que tinha por
principio a laicidade, gratuidade, obrigatoriedarteeducacéo e a unidade da escola.

Segundo Saviani (2006) essa vertente pedagopardée do pressuposto que a
educacéo é funcdo do Estado e se dirige a todgiaos ou estagio de ensino. Para o autor
0 manifesto representou mais que um ideal de defesscola nova, pois contribuiu com
as reflexdes para defesa de uma escola publicasgmp manifesto para Saviani (2006) é
um grande legado do século XX que, apesar doscesfalos educadores, ndo teve
concretizacao no pais.

O Manifesto apresenta-se, pois, como um instrumealitico, como € o

proprio, alids, desse “género literario”. Expreasposicdo do grupo de
educadores que se aglutinou na década de 1920 eigjumbrou na

Revolucdo de 1930 a oportunidade de vir a exerceromrole da

educacdo no pais [...]. Pode, pois, ser considaradonportante legado
que nos é deixado pelo século XX. E um marco deréatia que

inspirou as geracbes seguintes, tendo influenciadgartir de seu
lancamento, a teoria da educacdo, a politica etinzdcassim como a
pratica pedagbgica em todo o pais. (SAVIANI, 2q084-35)

Para o autor, o manifesto foi um marco divisérichistoria da educacéo brasileira,
pois interferiu na periodizacdo de nossa histatigcacional, fornecendo novas valoragdes
a determinados principios e idéias e estabeleceados marcos no campo educacional.
Além disso, as diretrizes firmadas no manifesttuerfciaram o texto da Constituicdo de
1934 que consagrou o Conselho Nacional de Educatébuindo-lhe como principal
funcéo a de elaborar o Plano Nacional de Educacéao.

Método intuitivo e a origem da Escola Publica

Saviani (2006) diz que o método intuitivo, conhecabmolicdes de coisgsfoi
concebido com o intuito de resolver o problemarddigiéncia do ensino diante de sua
inadequacao as exigéncias sociais decorrentesvdlg@o industrial que se processara
entre o final do século XVIIl e meados do séculXXAo mesmo tempo, essa mesma
revolucdo industrial viabilizou a producdo de novoateriais didaticos como suporte
fisico do novo método de ensino. Esses materidimdidos nas exposi¢cdes universais,
realizadas na segunda metade do século XIX conmti@ipacdo de diversos paises, entre
eles o Brasil, compreendiam pecas do mobiliari@lascquadros negros parietais; caixas
para ensino de cores e formas; quadros do reinetalegravuras, cartas de cores para
instrucdo priméria; aros, mapas, linhas, diagrameaigas com diferentes tipos de objetos
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como pedras, metais, madeira, loucas, ceramicagsyicequipamentos de iluminagéo e
aquecimento; alimentacao e vestuario.

Mas o uso de todo esse variado material dependidird&izes metodoldgicas
claras, implicando a ado¢do de um novo método den@rentendido como concreto,
racional e ativo. O que se buscava, portanto, era orientacdo segura para a conducéo
dos alunos, por parte do professor, nas salasldeRara tanto foram elaborados manuais
segundo uma diretriz que modificava o papel pedagddp livro. Este, em lugar de ser
um material didatico destinado a utilizacdo dosi@dy se converte hum recurso decisivo
para uso do professor, contendo um modelo de proeetbs para a elaboracdo de
atividades, cujo ponto de partida era a percepeésigel. O mais famoso desses manuais
foi 0 do americano Norman Allison Calkins, denondin®rimeiras licdes de coisasuja
primeira edicdo data de 1861, sendo reformuladm@iado em 1870. Foi traduzido por
Rui Barbosa em 1881 e publicado no Brasil em 1886.

Escola Publica brasileira no alvorecer da Republica

A emergéncia do partido Republicano (1870) - comstata o texto de Bresciani -
referenda a idéia de que a instrucdo popular sstiatégia imprescindivel a marcha do
progresso. Havia necessidade, naquele momentaitistde, transformando os suditos
em cidadaos, conferir significado a idéia de na€&adeério republicano j& acena, pois,
com a irredutivel incompatibilidade entre um siseverdadeiramente representativo e a
ignoréncia popular, até entdo voluntariamente mdangpor uma ordem social que
prescindia da "vontade geral" para agir com totapaténcia sobre a "coisa publica.
Havia, nessa perspectiva dos republicanos emegjemt@ antagonismo essencial entre
realeza e povo, a partir do qual a governabilidddeordem monarquica se tornava
gradualmente instavel e sujeita a perturbacdes.

O povo deveria ser assim, sutilmente, educado gaida democratica; na escola
eram depositadas as esperancas de preparar egsdgadecpara 0 novo tempo no qual
haveria efetiva demanda do exercicio dos direitdsigns. Os republicanos concebiam-se
como agentes portadores das luzes da razdo, notadieeum novo modelo inspirado em
paises mais adiantados.

O objetivo a atingir passa necessariamente pelastoéncia” do individuo, e por
sua forma coletiva, a "consciéncia nacional". Nal&de, a acdo humana junto ao processo
de desenvolvimento da "forca latente” que existé'tedo homem" representa o elemento
catalisador que pode apressar ou retardar a 4tiesi colaboragdo do espirito com a
verdade" sem, contudo jamais conseguir interrorapenverter sua direcdo. No entanto, a
fala republicana parece nédo deter a certeza deeggee processo se realize sempre no
sentido esperado, pois ela alerta para a existéleailuas alternativas, o amesquinhamento
"até a materialidade do instinto" e a subida dt@aaidade da razao". Sdo os "principios do
bem" contrapondo-se as doutrinas do mal, os dbieag elementos opostos e latentes em
tudo o que é humano, aquilo que constitui a maifeseticiadora da humanidade em meio
aos animais.

A responsabilidade pedagdgica do Estado se alig, pe necessidades ditadas
pelas exigéncias do tempo, de acordo com a marghenavel dos povos rumo a um
processo de progressivo aperfeicoamento trazidogueo se supunha, pela luzes da
civilizacdo. Ocorre, entretanto, que essa idéiarda nacdo a ser construida nao constitui
privilégio exclusivo do pensamento republicanogijée elementos ilustrados da elite do
pais apontavam no Parlamento que os males a seradicados do territorio brasileiro
originar-se-iam antes nos habitos e na educacd&a, pamo decorréncia, fixarem-se

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, nimero espqzi@39-252, mai2012 - ISSN: 1676-2584 247



Revista HISTEDBR On-line Artigo

posteriormente nas leis e nas instituicbes. Assia @ mistica da nacionalidade vem
acompanhada por um projeto pedagdgico que tradezguanto tal, a suposta feicdo de
um carater nacional a ser impresso no povo brasilei

Sem duavida, o século XIX presencia a expansao dalaepublica, universal e
gratuita nos paises desenvolvidos, nos quais analgdio do analfabetismo significava, de
certa forma, qualificagdo para o trabalho técnimustrial; por outro lado, cabe lembrar,
em grande parte dos paises avancados havia umadeeed demanda correspondente as
formulacfes de solidas politicas que organizavates@acionais de escolarizacao publica.
O Brasil de entdo nado correspondia, evidentememtéal realidade economicamente
avancada. Formas arcaicas de producdo, abundémai@dd-de-obra e baixa densidade
demografica e de urbanizacdo representavam a théoi de nossa estrutura agrario
exportadora na virada do século. Mesmo assim, j&oggtaria, no proprio sistema
monarquico, a criagdo da educacdo industrial consmessidade intrinseca ao
desenvolvimento do pais.

Acerca disso pode-se tomar Rui Barbosa como um @eeda ilustracao liberal
brasileira na rota do desenvolvimento do pais. [Ems areceres sobre a reforma do
ensino primario, o autor apresenta nitidamente suacepcdo sobre o terreno a ser
cultivado. A prosperidade da nacdo deveria se abiatrabalho; e este, a seu corolario
intrinseco: a instrucdo popular.

Que estamos destinados a ser, por muito tempo, nagdo "especialmente”
agricola, € uma verdade 6bvia, que ainda ninguérraerteu. Mas, que devamos ser um
pais "exclusivamente" agricola, é suposi¢do queerdcsequer senso comum. Entretanto,
para ela insensivelmente pende, de fato, o excdusovdos que esquecem a necessidade
do trabalho industrial, como elemento imprescinddes civilizacdo e de riqueza, ainda
entre os povos lavradores. Essa parcialidade exy@mateligente, cega, de certos amigos,
mal aconselhados, irrefletidos, ou miopes, do ests® agricola, faz pensar na fatalidade
gue condena os espiritos de idéias preconcebidbsatutas a ndo verem senédo a face das
questbes que os absorve. Homens as vezes de bwamtendimento incorrem nesses
vicios de apreciacao.

Defendendo, a luz de tais pressupostos o ensingstiial, Rui Barbosa justifica
que tal instrucdo, preparando o individuo paraabaiho, traria também a ele beneficios
individuais A instrucado popular é tomada, em tatspectiva, como tarefa urgente a ser
assumida pelo poder publico. Ao que parece, nessie ida década de 1980, o autor ndo
se contrapunha a monarquia, ainda que se apresefd#gasomo abolicionista. Entretanto,
todo o conjunto das sugestdes por ele efetuadasemido de debelar a ignorancia do
Brasil pode ser apontado como antecipacdo de uro sstema no qual a cidadania
inevitavelmente estaria fadada a ser o elementdaflor. Dai a critica impiedosa ao
Estado que relegava a educacdo popular, sem darnaddo do povo sua devida
prioridade.

No parecer de Rui Barbosa, era preciso de imegeadsar a oferecer instrucéo, sob
0 custo de - em néo se fazendo isso - abdicareamadiavelmente da rota da democracia
e, portanto, em seu entender, da propria trilhacidéizacdo, tal como esta se teria
constituido pelo exemplo dos povos europeus. Aqudanao passasse de uma declaracéo
de intencbes na auséncia de concretizacédo de uladesro sistema de educacao nacional
pelo qual fossem efetivamente preparadas as fpagadares, as forcas do pais, inGmeros
trabalhos mais recentes tém sido unanimes em atercque os pareceres de Rui Barbosa
representam para a Historia da Educacao talveimeipo grande diagnostico da situacao
real do ensino no pais.
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O Estado ainda ndo aprendeu outro meio de acudirises e remover adeficits
sendo endividar-se e tributar. Solicitai dinheir@gp o0 ensino e vereis apurarem-vos
migalhas. Em palavras, todas as homenagens agastpopular; nos fatos, uma avareza
criminosa. Nao € a terra, nem o numerario, o qumstitai a riqueza das nag¢des, mas a
inteligéncia do homem; eis a lei fundamental dadaeeira ciéncia das financas. Aqui,
porém, se a teoria admite, a pratica a rejeitarganoento do ensino cresce gota a gota:
tem direito a milhares de contos, e recusam-lhéeoas de mil réis. Para tudo se contraem
empréstimos e abrem operacdes de crédito; paraueagib do povo nunca! Nao se
convencem de que a instrugdo ndo tem preco.

Como relator da Comissdo de Instru¢cdo Publica daatd# dos Deputados em
1882, Rui Barbosa efetua rigoroso estudo da situagé@olar do pais a época, relatando,
em seu parecer e projeto de reforma do ensino pamabrangente analise tanto dos
principios pedagogicos quanto de uma descricdo atmiano escolar, de precioso
contetdo para se historiar a mentalidade educddaanglite ilustrada brasileira quanto aos
esforcos empreendidos no sentido de elevar o paissal das nagdes esclarecidas.

A preocupacdo primeira de Rui Barbosa, enquaniitigaointeressado em questdes
pedagogicas, deriva da constatacdo de impossitbdidke competicdo entre o ensino
brasileiro e 0 dos povos avancados, donde o demul@nito I6gico de nossa inferioridade
cultural. Em um povo no qual o analfabetismo dexmea de forma assustadoramente
lenta, nada se poderia esperar além desse abs@spoeparo no qual, segundo o autor,
submergia a mocidade. Nesse sentido, ele denunges® da auséncia de metodo e de
racionalidade no ensino como substrato primeircesilas cuja prépria arquitetura se
revelava impropria para abrigar as caracteristidfastis.

A proposito das escolas modelo que, em suas paldmaavam alguns pontos da
cidade", Rui Barbosa classifica-as como "ostentesastéreis excec¢des”, mas em cujo
interior ainda subsistiam métodos arcaicos e inzados de instrucdo. Triste realidade
aquela - dizia ele - principalmente se, pelas casaslares, fosse possivel avaliar o
"sentimento de um povo". Do ensino distribuido fania, eis o povo que se modela: A
dendncia extrapola, portanto, a vagueza de comrsides metodoldgicas, sempre tdo caras
ao discurso pedagogico corrente.

O debate, aqui, remete-se fundamentalmente a gaolifiquela escola pautada
gquase exclusivamente na memorizacéo, nao condesidante a uma descoberta de suas
potencialidades, de seus talentos, de suas vocal§@esincentivando no discipulo a
abertura de seus proprios caminhos, aquilo quea sefietivamente uma ampliacao
permanente do territério da cultura e do aprendizad desejo pelo conhecimento, a
curiosidade intelectual. Nada disso.

A escola brasileira do XIX parecia sequer desegsedvolver a capacidade de
critica pelo exercicio sistematico do pensamenidaciosamente ancorado no recurso ao
legado de uma cultura letrada, posta como univePsdd contrario, aguela escola, restrita
a tdo poucos, carecia da lucidez para o oficiordpgpar homens para a vida social, em
toda dindmica e vigco peculiares a esta. Homenspsespicécia, incapazes de pensar. Esse
seria 0 produto de uma instrucdo opaca, fator derédito do pais perante o mundo.
Assim julgava Rui Barbosa.

A critica ao ensino religioso vem fundamentalmeaitelada ao contraponto da
liberdade de ensino. N&o se pretende extinguirestguele ramo de instrugdo. O que se
deseja, isso sim, é dar laicidade a escola puldigaporque, sendo nela muitas vezes o
ensino religioso ministrado por leigos, estes eéi@m a qualificacdo necessaria para fazé-
lo. Expondo sua frontal discordancia no que tantjeeddade quanto a colagcéo dos graus,
0 autor sugere que apenas ao Estado fosse conészseéadireito. Remontando a exemplos
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estrangeiros e a reformas efetuadas em inUmergsspa autor se remete as obras de
Comte como inspiracdo dos ideais laicos em matkrisstrucdo e, mais do que isso, de
separacao entre a Igreja e o Estado. Mesmo assimngediar a contradicdo entre seu
declarado liberalismo e a constante recorréncaasar¢feréncias positivistas, Rui Barbosa
declara-se adepto de um ensino liberal, o Unico gegundo ele - seria capaz de superar a
"anarquia reinante" nas matérias de educacao.

Buscando o veio democratizante de premissas qaeaestja em Condorcet, nos
debates legislativos da Revolucdo Francesa (17p&tansédo, com isso, seria a efetivacao
de uma verdadeira rede de escolas publicas, sadéene difundidas pela acao estatal. A
liberdade de ensino depara-se, nesse aspecto, eonlinsite: O pressuposto de tal
conviccdo deriva do suposto de que seria a ign@atas camadas dirigentes brasileiras
fator propulsor dos males de que a nacao se queéostituir o ensino liberal ndo seria,
contudo, tarefa, para qualquer um; era antes ordegente dos estratos esclarecidos da
populacdo, na visdo do Parlamentar, os Unicos eapde efetuar um projeto de tal
responsabilidade social e politica.

A lbgica era, portanto, a de reconhecer o povo comdoutro”, a quem deveriam
ser feitas imediatamente algumas concessfes. Qadgswle um movimento como esse,
empreendido - no projeto liberal de Rui Barbos&lap elites politicas e econémicas no
pais, seria 0 de precaver-se contra 0s perigostossem uma democracia nominal, que,
mal compreendida, poderia vir a desgracar o patsnd Washington, Rui Barbosa
proclamava a instrugcdo como a mais solida baseadpgridade publica. Citando Monroe,
atestava que o desenvolvimento da inteligéncisonaticonstituir-se-ia medida méaxima de
fortalecimento e preservacéo da liberdade. Desseinaa 0 autor deduz que, consultada a
histéria, percebia-se que as "nacdes que melhegassn a sua supremacia sdo as que
mais fazem por derramar a instrucdo”. A faculdddeler e de pensar decorreria a
utilidade social da instrucdo como uma diretrizstmedvel no encaminhamento das mais
candentes necessidades nacionais.

Evidentemente a escola é tida, sob tal abordagemg énstituicdo voltada para as
garantias da extensdo progressiva, gradual, comtidégiada da vontade popular. O
contraponto da reforma € sempre a revolucdo. Emaimcuja tradicdo "cordial" orgulha-
se das transi¢des pelo alto, o rumo diretor dessniaa reforma ordenada das instituicoes.
"Mae da servilidade e da miséria”, cabia por edg&cd, que o Estado se antecipasse na
"erradicagcao da ignorancia" - ameaca por excel&uo#ra a legalidade constitucional e a
liberdade da nacéo.

Segundo Saviani (2004), os grupos escolares aainatit um fenbmeno
tipicamente urbano, ja que no meio rural ainda gredou as escolas isoladas por muito
tempo. O Grupo Escolar foi uma escola eficienta paselecdo e a formacéo das elites. A
questao do ensino para as massas populares sé psteente na reforma paulista de 1920.
Os grupos escolares também eram conhecidos com@aegraduadas, jA que possuiam
turmas seriadas.

A escola graduada fundamentava-se essencialmentdassificacdo dos alunos
pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supestanihomogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também,ogdaddo ensino simultaneo, a
racionalizacdo curricular, controle e distribuicAmenada dos conteudos e do tempo,
graduacdo dos programas e estabelecimento dedmrarintroducdo de um sistema de
avaliacao, a divisdo do trabalho docente e umagaliéiscolar compreendendo varias salas
de aula e varios professores. O modelo colocavac@nespondéncia a distribuicdo do
espaco com os elementos da racionalizacdo pedagé@m cada sala de aula uma classe
referente a uma série; para cada classe, um poof&suza, 2004, p. 114).
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O ensino primario era ministrado em quatro anosy om programa enciclopédico
com matérias que proporcionavam uma educacao ahtegreducacdo fisica, intelectual e
moral. Previa a utilizacdo do método intuitivo, naljusava diversificados materiais
didaticos, laboratrios e museus. Exigia-se umidaidisciplina dos alunos (assiduidade,
asseio, ordem, obediéncia, etc.). O tempo escealssgu a ser controlado por meio do
calendario. Havia também praticas “ritualizadassienbdlicas”, como os exames finais,
as exposicOes escolares, as datas civicas e as fdstencerramento do ano letivo. A
escola graduada foi também responsavel por gerarsriispositivos de racionalizacdo
administrativa e pedagogica”, necessarios parasenelvimento da sociedade capitalista,
principalmente nos processos de urbanizacdo e tmalizscdo. Foi ainda um projeto
cultural a favor da nacédo, o qual educava maisugastruia.

Ela reportava a uma clara concepcdo de ensino;aedpressupunha um
compromisso com a formacéo integral da crianca guenuito além da simples
transmissdo de conhecimentos Uteis dados pelaigastre implicava essencialmente a
formacdo do carater mediante a aprendizagem dapldisc social que compreendia:
obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor abaltro, honestidade, respeito as
autoridades, virtudes morais, valores civicos eiqigtos necessarios a formacao do
espirito de nacionalidade.

Consideracoes Finais

A partir das reflexdes apresentadas nesse artgie-pe observar que o objetivo da
escola idealizada para o povo nos principios deldgule n&o foi alcancado, o ensino néo
proporcionou 0s principios propostos de igualdaolarjgatoriedade e gratuidade. A
questao politica da educacao popular, que envdivea o Ocidente, desde a segunda
metade do século XIX, promoveu a discussao solmganizacdo didatico-pedagdgica e
administrativa do ensino primario. Essa organizagiaba por objetivo definir as
finalidades da escola primaria e os meios de sueensalizacdo. Esse processo implicou
debates sobre a funcdo politica da escola e detizag@ da cultura nas sociedades
modernas. Neste sentido, a tematica central dassdiSes foi os conteudos utilizados para
a escolarizacdo popular sofreu oscilacdes deviddifexentes interesses ideoldgicos,
sociais, politicos, religiosos, econdémicos e caltur

A partir do século XIX a organizacdo das institeg@ublicas de ensino promoveu
a transmisséo da ideologia da sociedade burguesa,igeologia pode ser observada nos
conteudos escolares, que visavam o aprimoramentotralmalhador. No Brasil, a
organizacdo das instituicbes publicas mostrougadé a copia de meétodos de paises
europeus sempre valorizando os pressupostos besgues

Esperamos, por fim, que essas discussfes tenhanbuaao com objetivo desse
artigo, que foi o resgate da origem da escola gdibia Europa e as concepcgdes de
educacao e a implantacdo da escola publica brasilei
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