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ESCOLA E DESEJO

Joni Ramén Ocafio de la Fuente
Mag. em Educacdo (ORT-Uruguay)

RESUMO

O artigo aborda o problema da auséncia do desejflo @razer no ensino escolar
contemporaneo aportando algumas reflexfes sols@ atual das escolas. A situacdo do
ensino escolar nos dias atuais, parece ser a0 mésmpo complexa e de facil
apresentacao (mas nao de facil solucdo): os esasdafo aprendem ou, no melhor dos
casos, aprendem cada vez em menor grau, os elentamtvais da cultura universal. Uma
das hipdteses é que as escolas trabalham sem teprdm a vontade ou o0 desejo de
aprender e, portanto, eliminando o prazer das .adasexplora as possibilidades de
trabalhar o desejo e o prazer nas escolas no d¢ontdas sociedades capitalistas
posindustriais incorporando alguns conceitos de@g®ento deleuzeano e se busepor
uma reflexdo sob a possibilidade e a licitude dest&p pedagodgica” do desejo no sistema
escolar, inspirado na proposta do pedagogo fraRbdfppe Meirieu e incorporando a
questdo do poder. Além disso, parte do problema iméimo do ensino contemporaneo
nas sociedades capitalistas ocidentais tem a werocgue tem sido chamado de “perda do
rosto” que o sistema busca impor por meio da séa egcionalizadora sob o mundo da
vida. Sem rosto ndo a possibilidade de chegar agagleiro eu mesmo de cada um,
ficando irremediavelmente perdidas parte das qesstfie nos definem: os afetos, os
sentimentos, 0os sonhos e o0s desejos. Se analizaestdq do professor e dos
condicionamentos estruturais aos que se ve submmetssim como das posibilidades de
escapar a acao racionalizadora do sistema.

Palavras-chave: desejo, prazer, pedagogia, escola.

SCHOOL AND DESIRE
ABSTRACT
This article deals with the issue of the absenceéesire and pleasure in contemporary
school teaching with the aim of exposing/presensioge reflections on the present crisis
of the school. Nowadays the problem of school tegckeems to be very complex but at
the some time easy to expose — although not soteamlve —: students do not learn or, at
best, learn progressively less about the centgatdoof world s/universal culture. The
school works without considering the will or thestvito learn this suppressing the pleasure
in the classroom. At the core of the problem oth&ag in western capitalist societies these
reflections visualize the “fail to personalize” tlgystem provoques by its way of
rationalizing the concrete aspects of human realMfthout individuals there is no
possibility of reaching each one’s true self, beihgn partially lost some aspects which
define us such as affections, feelings, dreamswéisldes. So this article focuses on the
possibility of teaching in postindustrial capitalsocietie’ school considering both desire
and pleasure in addition to some concepts taken Deleuze. It also proposes to think
about the possibilities of a “pedagogical managdmeh desire in the school system
inspired in the theories of the French pedagogukppé Meirieu and considering as well
those aspects related to power.
Keyword: desire, pleasure, pedagogie, school.
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ESCUELA Y DESEO

RESUMEN

El articulo aborda el problema de la ausencia égséd y del placer en la ensefianza escolar
contemporanea con el objetivo de proponer alguefexiones sobre la crisis actual de las
escuelas. El problema de la ensefianza escolar erosl dias parece ser, al mismo
tiempo, complejo y de facil presentacion (aunquel@dacil solucion): los estudiantes no
aprenden o, en el mejor de los casos, aprendernveadaenos sobre los aspectos centrales
de la cultura universal. Las escuelas trabajanesiar en cuenta la voluntad o el deseo de
aprender y, por lo tanto, eliminan el placer en datas. Se considera que parte del
problema mas intimo de la ensefianza contemporanekase sociedades capitalistas
occidentales tiene que ver con la “pérdida derodsjue el sistema impone a través da su
accion racionalizadora sobre el mundo de la vidar@tro no hay posibilidad de llegar al
verdadero si mismo de cada uno, quedando irrenediabte perdidas parte de las
cuestiones que nos definen: los afectos, los semtios, los suefios y los deseos. Se
reflexiona sobre las posibilidades de trabajaresled y el placer en las escuelas en el
contexto de las sociedades capitalistas posindlestriincorporando algunos conceptos del
pensamiento deleuzeano ym®pone la reflexidbn sobre las posibilidades dégkstion
pedagogica” del deseo en el sistema escolar, atpien la propuesta del pedagogo
francés Philippe Meirieu e incorporando la cuestiéhpoder.

Palabras -clave: deseo, placer, pedagogia, escuela.

“_..ladraba interiormente el corazon de Odiseo.”
Homero (2004, p. 204).

“Lo que deberia ser dinamico se hace laboriosajue deberia despertar el deseo se hace
pesado...;,Qué es lo que ocurfe?) falta(...) un casi nad4...) sélo falta, en efecto, lo
esencial. Y lo esencial, hay que admitirlo, esluyaya un poco de desgo.) lo que
moviliza a un alumno, lo que lo inicia en un apreage, le permite asumir las
dificultades, incluso las pruebas, es el desecatbersy la voluntad de conocer.”
Meirieu (2002, p. 93).

Ausencia del deseo y pérdida del rostro

En cuanto a la ensefianza escolar actual, en myshises de la region, el
diagndstico parece ser crudo y de facil presemadios estudiantes no aprenden o, en el
mejor de los casos, aprenden cada vez menos smb@Espectos centrales de la cultura
universal. Al parecer no hay aprendizaje porquéanpvoluntad o deseo de aprender, por
lo menos de aprender lo que la escuela les ofrelmelg manera como lo hace. Pareciera
gue la meta principal del sistema escolar es guedtudiantes aprendls contenidos sin
que los deseen; esto los pone evidentemente edificibsituacion, y no menos dificil la
de los docentes quienes se las ven “machacandet g&oo no inspirando el deseo de
saber con su deseo de ensefar (y de aprender)ar@iwe hay excepciones. Muchos
docentes quedan como prisioneros en un rol anacréem el que, entre otras cosas,
intentan convencer de las bondades de cultivasgtitu a través del conocimiento y la
cultura — por encima de lo inmediato y lo materasiguiendo las exigencias de una
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sociedad que, sin embargo, desdefiando aquellosesate orienta por el consumo y el
capital.

Habria que considerar debidamente la voluntaddgsto de todos y especialmente
de los educandos. Tal consideracion implica relagmi la educacion, la cual se ha
definido por la transmisién de contenidos por ogosi al deseo o la voluntad y el placer.
No hay que olvidar lo que Leontiev — uno de los k&sbrados discipulos de Vigotsky —
ya habia destacado hace muchos afos: el cerebroaegéntico 6rgano social que necesita
de estimulos ambientales para su desarrollo. Satigtlad, sin placer, el cerebro no
podria alcanzar sus logros mas elevados en la wr@edel conocimiento, a lo sumo
aspiraria a la informacion pero no al saber.

Mientras la informacién prescinde de los afectas,shbiduria sabe
cruzar con habilidad datos y sentimientos. Sabemtexdual vy
apasionado, conocimiento aterrizado donde lo alettray lo anecdotico
se integran de cara siempre al mundo de lo sendiblsabiduria es un
conocimiento propio de la vida cotidiana que intedga ética y la
estética, haciéndolas solidarias de la ciencia yplaitica. Saber que
integra el chisme al razonamiento, y el humor a gadagogia.
(RESTREPO, 2002, p. 22)

Parece necesario, entonces, regresar al ser humdagersona como tal — cuyo
rostro el sistema se ha encargado de borrar -ydbtal vez implique, entre otras cosas,
reconstruir el sentido de una ensefianza que vaagdedausente en el sistema, ya que en
un mundo racionalizado lo que cuenta son cada véz las funciones y menos las
personas. Ese necesario regreso al ser humanoetaltambién nos demande ser
conscientes de los cambios del sistema generaimp @sto ha afectado a la docencia.
Estos cambios han sido analizados por varios autdveber y Habermas, por ejemplo,
(aunque con perspectivas y valoraciones distiv@as)en la racionalizacion la clave de los
mismos. Desde una perspectiva del poder, Fouceulatrasmutacion del sistema en las
sociedades disciplinariagn la misma linea Deleuze denomsagiedades de contral las
gue le suceden a aquéllas.

El ser humano — con su rostro, su historia y sulmenpropio — es una entidad
propia del mundo de lo cotidiano, de la vida, dedmunidad mas que de la sociedad. No
son pocos los que han abordado esta cuestion: @btalivez fue el primero en distinguir
entre sociedad y comunidad. Por su parte Habermtsgiie — siguiendo a Schitz entre
otros — elmundo de la vida el sistema El problema de las sociedades modernas es la
“colonizaciéon” del mundo de la vida por el sistema.

Pero la racionalizacion esta asociada a la hegendmii sistema sobre glundo
vital. El rostro pierde nitidez y, en consecuencia,@sablo paulatinamente por el sistema
ya que éste viene a sustituir aquel entorno queabt® posible y necesario. En cualquier
sistema ecoldgico toda entidad necesita un conjd@tcondiciones en precario equilibrio
que la torna posible y necesaria. Son necesarimentis con rostro para una educacion del
rostro humano, donde los que mas cuenten seaetdssnas y no las funciones o roles. El
rol es esa mascara que la sociedad nos imponeue yagasumimos — detras de la cual
escondemos nuestro rostro — ese si mismo de canmesp que no es ni el sujeto de la
accion dramatica ni el sujeto trascendental, arsbosostrol —. Segun Berger y Luckmann
(1995) los roles representan el orden institucioRalbem Alves (1985) afirma que los
educadores con rostro van desapareciendo progmesitae, pues el sistema ha generado
condiciones que no los hacen posibles ni necesat@s nuevas condiciones de las
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sociedades capitalistas posindustriales parecestittonel habitat ideal de profesores sin
rostro ni memoria.

Son elocuentes las palabras de Camus — recupepadaslvarez-Uria (1995) —
aludiendo a su etapa escolar. Alli el educadoeesrdado con nombre propio:

En las otras clases les ensefiaban sin duda muassscpero un poco
como se ceba un ganso. Les presentaban un alimentpreparado
rogandoles que tuvieran a bien tragarlo. En la elakel sefior Germain,
sentian por primera vez que existian y que eraetobjle la mas alta
consideracion: se los juzgaba dignos de descubbrinendo(CAMUS,
apudALVAREZ-URIA, 1995, p. 58).

El autor ve en esas palabras la definicion de ldadera educacion:

La diferencia entre un maestro y un funcionario fpsional de la
ensefianza no puede estar aqui mejor definida. &lepional trasmite
conocimientos amalgamados y seriados, mientras guemaestro
comunica sobre todo una implicacién en la busquddala verdad
(ALVAREZ-URIA, 1995, p. 58).

El profesor-educadopertenece al mundo de la vida, es previo a lamnatizacion
de las instituciones; antes de que se lo hubiestitunionalizado la sociedad ya lo habia
instituido. La institucionalizacion lo fue borranéa favor de la “fabricacion” en serie de
los profesores-funcionariofNuestras escuelas — esos espacios racionalidafinglos por
el sistema — se han convertido en su hébitat.

Parte del problema mas intimo de la ensefianzampoténea en las sociedades
capitalistas occidentales tiene que ver con ladigér del rostro”. Sin rostro estamos
imposibilitados de llegar al verdadero si mismaadéa uno, quedando irremediablemente
perdidas parte de las cuestiones que nos defihafieco, los sentimientos, los suefios y
los deseos.

Sin rostro — en tanto protagonistas de un rol@nico que nos queda es la cara.

El rostro no puede florecer, como veremos, en le{.r9 nuestro hombre
tiene cara, pero no posee rostfo.) La cara se ordena gracias a la
cosmética (de kosmos, “orden” en griego), y estangietamente
contextualizada dado que es objeto de un papehs@diELICH, 1994,
p. 97).

Este “sincope del rostro” requiere la accion deleidie todos, especialmente de los
educadores a quienes aun les queda la posibilieléal phlabra: ese Unico instrumento con
el cual trabaja, sin dejar de lado los aspectostiafs, como el “otro significante”.
“Existen ciertamente buenos motivos para creer giegsa adhesion emocional a los
otros significantes, el proceso de aprendizaje asedificil, cuando no imposible
(BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 167).

Deseo y sociedad: ¢ domesticacion o fuga?

Los estudiantes, en su gran mayoria, no aprendéne, @ras cosas por la sencilla
razon de que no desean lo que la escuela les offelms pocos que lo hacen parecen
haber hipotecado con ello su propio placer. Noaa te que el placer sea la meta de todo
proceso pedagogico — educar, obviamente, no estemér: el aprendizaje requiere un
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esfuerzo —; sin embargo no hay aprendizaje profusidoificativo, sin esa “recompensa
interna” que proporciona el placer. Aprender —iegaulso natural de la especie humana —
en las escuelas hoy no es algo placentero, locomatituye una gran paradoja.

Reivindicando el placer en la educacion — y el deseactiva ante su perspectiva
de cumplimiento — Hugo Assman afirmayécesitamos reintroducir en la escuela el
principio de que toda morfogénesis del conocimigietoe algo que ver con la experiencia
del placet (ASSMAN, 1998, p. 29) En efecto, al parecer, la ausencia del placer
determina que el aprendizaje se reduzca a un @roogramente instruccional o
informativo (aspecto que reviste cada vez mas itapora en la educacion) dejando de
lado la reinvencion y la construccion personalizagh conocimiento. El aprendizaje
profundo siempre viene acompafiado de la sensaei@ader, entre otras razones porque
se trata de un proceso que tiene una inscripcidpocal, no solamente intelectual. El
conocimiento humano nunca es pura operacion meydakjue toda activacion de la
inteligencia esta entretejida de emociones, degptaceres.

No se aprende aquello que no se desea. Si asurasteopremisa deberiamos como
profesores tener firmemente en cuenta esta cueftairotra parte hablar del deseo no es
hablar de un concepto univoco. Por lo pronto puddsrer posiciones al respecto tan
distantes como las del psicoanalisis freudiano e gen al deseo enraizado en las
relaciones parentales en el seno familiar — y Esedtructuralismaleleuzeane-para el
cual el deseo es produccion social —.

Para la concepcion clasica del psicoanalisis femali el complejo de Edipo —
matriz donde se genera el deseo — es una suesendieniento infantil neurético cuya
génesis se encuentra en la relacion entre padhigsse

El hijo quiere eliminar al padre y ocupar su puesta la cama
matrimonial. A partir de ese axioma inicial, el psanalisis ha quedado
prisionero de un familiarismo impenitente, en lae gl deseo se genera
en una instancia parental denominada por Freud dejopde Edipo
(DIAZ, 2002, p. 136).

El sentido de esa relacion estaria determinadaebpbijo. Segun Freud (1996) se
puede afirmar que el complejo de Edipo es claviasli@eurosis y constituye su elemento
esencial ya que en él la sexualidad infantil llagal punto culminante.

Sin embargo, desde el punto de vista de Deleuzeagt&i (1985) en sus estudios
sobre el deseo y el capitalismo tardio, la intégazién de este complejo se invierte: Edipo
se explica mas por la paranoia del adulto que @oelrosis infantil. En otras palabras, lo
determinante en el sentido de la relacion son dakgs, quienes a su vez forman parte de
una sociedad que los condiciona. Aun fuera delqrdoestructuralista, la psicologia ya
habia cuestionado la tesis del innatismo infamtilas impulsos. Wolf (1963) — aunque sin
incorporar los factores sociales y manteniendatardhinacion de lo parental y familiar en
el origen de estos impulsos — en 1947 afirmaba que

[...] suponia Freud que el impulso en que se basmoeiplejo de Edipo
era innato, teoria que ha levantado muchas objexsosin embargo, no
necesitamos suponer que dichos impulsos sean B)rgitm queueden
ser condicionados por los progenitores mismos. El padre puede
proyectar su ideal de la mujer sobre la nifiita yrntedre su ideal de
hombre sobre el varoncif®WOLF, 1963, p. 266-267Destacados mids

Se podria decir que los hijos vienen al mundo gre@ientran con un campo social
(que no han elegido) —constituido, entre otras s;opar practicas, discursos, economia,
formas de vida y fantasias de los adultos— quenelefus estados y sus deseos como
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sujetos. Como plantea Esther Diaz — a quien tormaodoase para gran parte de lo que
sigue en este apartado -Nd' habria, pues, como pretende el psicoanalisia, pnmacia

de las relaciones parentales en la conformacionlae sujetos. Estas relaciones se
inscriben en una sociedad que las determinf@iAZ, 2002, p. 137)

El deseo es entonces, desde esta perspectivarathec@on social. En lo “macro”
el deseo es codificado por el poder, desde dondassm “interpretar” el deseo de aquellos
sobre los que se ejerce dicho poder. En su codificase busca darle una representacion
para que el deseo se haga conciente y, con eltorrse manejable, previsible y, en cierta
medida, “desactivado” para el cambio. El dese@®sta caso, funciona a favor del sistema:
“Es de gran utilidad para quienes ejercen densamgoder, que las personas se apeguen
a ciertas representaciones del deseo. Es en fundéresas representaciones, que es
efectivo el marketirig (DIAZ, 2002, p. 139). Se trata de una produccigmlar,
macrofisica, totalizante, aglutinada segun logéstes del poder hegemaonico.

En lo “micro” el deseo tiende a estar en “estadm’huno tiene representacion, no
tiene objeto, es “ciego”, simplemente desea (nmmapel objeto del deseo aqui). Se trata
de una produccion molecular, microfisica, singakamte, esparcida por los complejos
entramados del cuerpo social.

Ahora bien, el deseo puede ser manipulado pareeejdominio sobre las personas;
en ese caso se lo rotula, se lo etiqueta, se le pombre (aqui importa el objeto del
deseo). Los sujetos, en este caso, son inconsieeptaeue el deseo les fue impuesto,
aungue se comporten como si “supieran” lo que guieBegun Deleuze y Guattari, en el
capitalismo se codifica el deseo como mercadenia per consumida. De este modo el
sistema capitalista se ve beneficiado doblementiepo, porque en la produccion
deseante se fortalece el dispositivo econdémicoibrezal, y segundo, porque homogeniza
borrando las diferencias que se supone son fuentertlictos (Diaz, 2002).

Por otra parte, existe una multiplicidad de “modesser” en relacién al deseo que
cada uno de nosotros concentra. En ese sentidrauleseo lo vamos constituyendo a
partir de fragmentos de estimulos que orientamagHa que creemos es el objeto de
nuestro deseo (que no es mas que la representdeiémlgo que por si mismo es
irrepresentable). En otras palabras: el deseo sees®lo vive en relacion a algo, se lo
representa porque estd codificado socialmente. MNderpos concebirlo sin esa
representacion donde se acumula o “satura” el despee en estado puro no tiene objeto
concreto y es erratico — posibilitando de esa naaeémmejor control social. No habria
posibilidad de manejar a aquella persona cuyo deseoratico, sin objeto definido.

El deseo en estado puro, sin codificacion — desesiemismo — es némade,
inconsciente y crecientemente potenciado, alimenpad esos fragmentos libidinales a los
gue haciamos referencia. Cuando pasa a la comgidadnace en relacion a “objetos” o
puntos de conexion en los que habitualmente anslailmestro deseo.

El deseo concebido de esa manera circula plenarpenta sociedad, es una fuerza
productiva que puede promover cambios positivoslelze y Guattari proponen la
posibilidad de cambios a partir de las institucgyries grupos o las comunidades mediante
el andlisis y el cambio continumolecularizandpsacando el deseo de la vida privada y
devolviéndole su caracter nébmade, evitando la dbocaeson.

El capitalismo en su ultima version ha sometidaleteo de las masas — en su
proceso de codificacién particular — a una orgamimaque esta al servicio del consumo
por el consumo mismo. Deleuze y GuattarisgrAnti-Edipo proponen el esquizoanalisis
como alternativa militante de resistencia que,esatras cosas, debe buscar lineas de fuga
o distanciamientos entre lo libidinal molecular as Imaquinas sociales molares, que
desactiven la produccion del deseo y de sujetosegensentido la esquizofrenia es la
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“salud”, no la “enfermedad”). Para la jerga deleume lo esquizofrénico seria la carga
libidinal que escapa a las codificaciones preestadds, y lo paranoico la captura por parte
del poder de dichos flujosLa esquizorenia no es pues la identidad del capita sino su
diferencia, su separacion y su muéieELEUZE; GUATTARI, 1985, p. 254).

Se trata de desentrafar

[...] te6ricamente las instancias con las que la progddn social encubre
su organizacion de la produccion libidindl..) de hacer el mapa de la
sociedad capitalista. Pero no como una totalidadpsn las distintas
instituciones en las que dicha sociedad se actaalif esquizoandlisis (o
andlisis institucional) es pragmaético, intenta liae las codificaciones
impuestas desde el poder dominante, para que aflénéensidades
desterritorializantes(DIAZ, 2002, p. 144).

Una pedagogia del deseo: ¢aprender a desear paraear aprender?

Por lo dicho vemos que el desafio de atender laticumedel deseo en la educacion
— especialmente en la que nos convoca, la escadariz tiene dificultades no menores.
Siendo la escuela parte de la maquinaria estatebigituir sujetos-sujetados (al decir de
Foucault, reciprocamente tributario de Deleuze)mgcatender a esta demanda desde una
practica pedagogica que se conciba como un intaéztivo de lucha por la autonomia,
el crecimiento personal y la dignidad humanas?mgcoéontribuir a la construccion de
genuinas lineas de fuga desde el aula y la esclsdt® y otras inquietudes que se
levantan a la luz de lo planteado hacen eco gpdlabras de Philippe Meirieu:

Entre la indiferencia y la locura, la renuncia angr la mas minima
influencia sobre el deseo ajeno y la voluntad detratarlo, ¢queda,
acaso, todavia un lugar para una “gestion pedagagiel deseo”, y
cdmo puede escapar de las divagaciones que la azapRE@VIEIRIEU,
2002, p. 95).

Al final, si partimos de que no se aprende verdadente algo que no se desea, la
explicacion de por qué no aprenden los estudigrdesce ser facil. La cuestion es como
hacer para que aprendan (de eso se trata, parbegpvofesores nos definimos). ¢Es
posible hacer que los estudiantes deseen apreridsrcenocimientos, la cultura — en las
escuelas? ¢coémo?

Pareceria que la salida mas facil que se le ha dadsunto es ignorar el deseo.
Para eso es necesario suponer que el individucepdetdir si esta dispuesto, en nombre
de un interés superior, a renunciar a sus capridbsmomento. Al ignorar el deseo en la
ensefianza se lo deja “librado a la maquinaria wadibra social”, por asi decirlo,
actuando masivamente, con lo cual so6lo aprendemeosp aquellos que hayan
comprendido esa educacion como deseable para siomial punto de sacrificar otros
deseos mas inmediatos. El resto (la mayoria) segoiros deseos — en principio
igualmente validos para si mismos -, aquellos inatesl que no representan
aparentemente renuncia alguna (y a menudo codiicpdr losmass-medip Al parecer
no se trata, como bien lo sefiala Meirieu (2002)riBe eleccidn entre razén en contra del
deseo; tampoco de una eleccion racional entre elesod antagonicos. En el fondo, ignorar
la cuestion del deseo supone resignarse a lasciomels de desigualdad en que el deseo
por determinados objetos culturales es “distribuslucialmente mediante la maquinaria
codificadora del sistema.
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Tal vez, entonces, no habria que ignorarlo, pesgpgsible (y licito) “producirlo”,
“despertarlo” o “hacerlo surgir” desde la practaducativa?, ¢cémo? Una posicibn mas
rousseaunianaeria esperar que el deseo por aprender cierbjstds culturales” que la
escuela ofrece surja naturalmente, suponiendo lgoeseno ya esta latente en todos los
estudiantes. Sin embargo esto supondria en algcemss renunciar a la propia tarea
educadora, o en su defecto omitirse de una respiidad socialmente definida y asumida
por los profesores: la de ensefiar, haciendo quws tod estudiantes se apropien de dichos
“objetos culturales”.

No se trataria de ignorar el deseo proponiend@abargjue, en tal caso, deberia ser
prescriptivo; ni tampoco hacer una suerte de ‘tietacion” del deseo —habitualmente
codificado por lo social- sometiendo todo sabemus saprichos. En ambos casos el
docente no tiene nada que hacer en el ambito déekesos —precisamente ese “casi nada
esencial” de nuestro acapite —, todo quedaria amplite determinado por el sistema de
expectativas sociales y de los procesos de idemtifin que él hace posibles y fuera de su
alcance.

Por otra parte, ¢.cudl es el criterio objetivo #djmo arbitrario — a partir del cual
los profesores puedan determinar cuéles son lepdéprofundos” o “necesarios” y los
“superficiales” o “innecesarios”?

Hay que inventar. Por lo pronto pareceria que ahrevas lineas de fuga exige
anclar el proyecto pedagogico al deseo — “supaelffico no —. Esto contribuiria
paulatinamente a la generacidon de nuevos deseospeumitan la construccion de
proyectos culturales distanciados de las deterntinas del poder (o mas precisamente del
poder dominante de la sociedad). Al parecer loaftesserian distintos para las diferentes
materias y contenidos de aquellos programas eques por su naturaleza especifica, el
tratamiento del deseo no seria el mismo ni siemppsible. Por otra parte, los intentos de
articular el conocimiento escolar a los interesgsediatos de los estudiantes a menudo
generan una seduccién inicial que termina tan pretibs perciben que el “objeto” de su
deseo es mero soporte para el desarrollo de Igsttah escolares.

Tampoco la cuestion implica optar entre un dambitode el deseo es posible pero
la cultura se encuentre ausente o viceversa (ersa#@o, ¢de qué sirve la escuela,
rebosante de deseo, pero vacia de contenidos? es éderoblema central —). En ambos
casos hay un hiato entre deseo y cultura, conadb eluaprendizaje de la cultura se veria
comprometido.

Si la tarea fundamental para el aprendizaje deesbsdiantes es hacer surgir el
deseo por la cultura, el conocimiento, el saber greéendemos ensefiar, entonces estos
objetos deberian participar de ciertas cualidadeslgs tornarian “deseables” para esos
joévenes. Habria que preguntarse sobre qué cuaidedesten los objetos de deseo. Aqui
entramos en un campo donde es necesario espeuudbgr, ensayar, crear... Una cosa
parece cierta: son demasiado complejos los vedsude los flujos deseantes en el
entramado social, y oscuros los laberintos delt@ujeseante como para una afirmacion
categorica acerca de la “gestion pedagoégica” dealeDicha complejidad parece resistir a
toda reduccion tedrica. No obstante, como vimosdelda perspectiva social el deseo
puede ser “producido” y para ello debe ser codificao sea, debe tener un “objeto”
definido y su correspondiente designacion en ejuaje. Por lo tanto lo deseable debe ser
pasible de ser nombrado, de ser conocido en peste (10 implica anular el requisito de
una carencia); se trata de la necesidad de “anelarinque provisoriamente — los flujos
sociales libidinales en un “objeto” arbitrario. Ese sentido no se desea lo que no se puede
conocer ni codificar (por lo que conocer en pattéohjeto” parece ser un prerrequisito
para que se “active” el deseo); pero también pariect que, en el campo de lo cognitivo,
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no se desea con mas énfasis aquello que se cangtmramente conocido (lo que
desaconsejaria el pleno conocimiento del “objetdesear). Se instala aqui una paradoja
del deseo, que en términos mas sencillos consistgue su “objeto” debe ser a la vez
conocido y desconocido (en otro plano — y en téomipsicoanaliticos — seria la relacion
del deseo con una carencia y la promesa de sdasai®), ‘es preciso adivinar sus
formas, entrever el secreto, pero debe permaneseonelido y el misterio no debe ser
develad (MEIRIEU, 2002, p. 100).

En ese sentido, tal vez una posibilidad de accaba [os profesores consista, como
lo propone Meirieu, en “crear el enigma”, o semstlar el misterio de lo conocido y a la
vez no conocido — que por eso mismo mantiene lagsa de la satisfaccion en su acceso
pleno —, una distancia prudente entre lo conocitibpor conocer, aquello que impulsa su
basqueda, despierta el deseo por la promesa @gisiascion. Supone una nueva forma de
relacionarnos con los contenidos de la ensefanza.

Los docentes deberiamos, entre otras cosas, esfoszgor crear enigmas:
presentar lo suficiente para que los estudianteégwean el interés y la promesa de un
“secreto” a descubrir. ¢ Tal vez no sea esa la derddfuerza que impulsa a aquellos que
se han lanzado a la aventura del descubrimientt?iddgue suspender (no eliminar) la
explicacion y hacer surgir el deseo; la explicacidmla que los docentes parecen rendirse
con mas facilidad que a la pregunta — anticipaetaahda y con ello mata al deseo antes de
nacer. No se trata de una actitud controladorasdeér de los demas, ni de una mera
técnica propia de un didactismo activista, sinpaenover seriamente el deseo y, a la vez,
abrir espacios/tiempos de libertad.

He ahi una tarea para los profesores: definir Idinente a ser ensefiado y
dosificarlo; ¢ cuanto de dificultad y de accesibitiddeben tener las tareas escolares? Debe
haber perspectiva de logro, ¢acaso no se viveaccasible, a o sumo como desafio
inicial, pero al no obtener resultados satisfaotodoncretos se abandona pronto la tarea?
Asimismo ¢no se abandona aquella tarea que no carpor ser demasiado facil o
accesible, que ya no aporta nada a lo que ya &2 $ddibria que buscar, para cada caso,
una “distancia 6ptima” y no privar a los estudiantee ese espacio/tiempo de blusqueda
dandoles aquello que deberian encontrar por si osisiasto puede sonar trillado. En
efecto, los movimientos de innovacién pedagdgidasiddo XX — deudores de los ideales
deweyanos — lo han promovido hasta el cansancio,desde una perspectiva pragmatica
y de un didactismo activista apolitico y pretendidate neutral. Promover un enigma
con el saber: promover un saber con el enigthéEIRIEU, 2002, p. 101).

En todo caso

[...] no existe ninguna férmula magigera contagiar la pasion por el
conocimiento, si se exceptlia que no podra tradmigjuien no se sienta
a si mismo con capacidad para la sorpresa y el uladmiento de lo

desconocido. La transmision de la fascinacion gowvérdad no tiene
tanto que ver con el saber, cuanto con la conciedei la ignorancia y el

deseo de salir de ell§ALVAREZ-URIA, 1995, p. 58).

Ahora bien, el deseo se “activa”, por asi decidote la perspectiva del placer
prometido por él. Al parecer el conocimiento emerge su dimensién vitalizadora,
profunda, cuando tiene alguna vinculacion con ecel. En ese sentido es necesario
reconocer la inscripcion corporal/espiritual deh@cimiento. Se aprende con “el cuerpo y
la cabeza”, y esto no es mero lenguaje figuratalecir de Assman (1998) es reconocer
el caracter pluri-sensual del conocimiento ligatlon&erjuego de certezas e incertezas en
los procesos adaptativos que la vida nos imponehd3i procesos adaptativos, lejos de
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arrojarnos a la pasividad, son eminentemente vosayi se desarrollan con la intervencion
del sujeto.

La relevancia del placer en el aprendizaje es adéapor una comprension del
mismo que lo concibe en la coincidencia entre moseitales y procesos cognitivos. En
ese sentido el concepto de “morfogénesis del comento” — constituida por niveles
emergentes a partir de procesos auto-organizati¥da vida — nos podria ayudar en dicha
comprension. Por eso todo conocimiento tiene useripcion corporal y se apoya en una
compleja interaccion sensorial.

El profesor, en tanto sujeto cognoscente, es/dehegisr asi decirlo, una “prueba
viviente” del placer prometido por el conocimiemarcial del objeto (esto tiene que ver
con el deseo de aprender traducido al deseo déaiseomparte con el estudiante, por lo
tanto, la misma naturaleza, se torna su complicesembuisqueda. Desde esta perspectiva
educar es seducir, y se seduce con el corazon.

Exoduccion (que pudo ser exordio): Odiseo infartado

En aquel relato fundacional del pensamiento octadieRlomero — quien se ubica
en la transicion entrenythosy logos— cuenta como Odiseo vence las fuerzas miticas a
través de la astucia o el ingenio. El héroe audebatia entre las fuerzas irracionales del
corazén, por un lado, y la accién racionalizadoghlalgos en su astucia, por otro. Es
necesario conquistar el yo interno como unidadciemao a los mitos. Pero vencer a las
fuerzas mitoldgicas demandaba pagar un precio: teorakecorazén a la razén. En efecto,
al comienzo del canto XX, Homero cuenta cOmo skzeeasta operacion:

El héroe sinti6 conmovérsele el animo en el peghesolvio muchas
cosas en su mente y en su coraZdn); y en tanto el corazén desde
dentro le ladraba. Como la perra que anda alrededier sus tiernos
cachorrillos ladra y desea acometer cuando ve é&ambre a quien no
conoce, asi, al presenciar con indignacion aqueliaalas acciones,
ladraba interiormente el corazén de Odiseo. Y é&dedose golpes en el
pecho, reprendidlo con semejantes palabras:

— Aguanta, corazon, que algo mas vergonzoso hukéstoportar aquel
dia en que el ciclope, de fuerza indomita, me ddaios esforzados
compafieros; y ta lo toleraste, hasta que mi astucia saco del antro
donde nos dabamos por muertos!

Asi dijo, increpando en su pecho al corazén quetcglp instante se
mostraba sufrido y obediente mas Odiseo revolwasa un lado, ya al
opuestqHOMERO, 2004, p. 204-205).

El sujeto — como unidad idéntica a si misma — agufinventado”. Una atrevida
exégesis del texto permitiria sostener que el gatido seria considerado por Homero solo
como resultado del dominio de la naturaleza inteteehombre. Estamos frente a la
génesis del individuo occidental,.tl héroe(...) se revela como prototipo del individuo
burgués, cuyo concepto se origina en aquella airtoation unitaria de la cual el héroe
peregrino proporciona el modelo prehistoritd ADORNO; HORKHEIMER, 2001, p.
97).

Este yo idéntico, la persona en si misma, aun teerab el héroe reducido a una
cosa: el cuerpo luego de que el corazén ha sidmadse en él. El afecto es comparado al
animal — que solo puede gemir o ladrar — mienmawnénte — otra fuerza interior que se
agita independientemente al igual que aquélla @mal pecho, otra en la cabeza, es de
suponer) — habla, o sea se expresa a travdsgited(palabra o razon, para los griegos). En
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esa disputa sale victoriosa la razon frente alzdoraque calla ante los golpes en el pecho.
Adorno y Horkheimer (2001), en uno de sus mas mabhes textod,ve en la Odisea una
alegoria premonitoria de la llustracion dialéctica.

El sujeto dividido aln y obligado a emplear la eiotia tanto contra la
naturaleza en si mismo como contra la naturalezarmx, “castiga” a
su corazbn obligandole a la paciencia y prohibidedaen aras del
futuro, el presente inmediato. Golpearse el pechoha convertido
después en un gesto de triunfo: el vencedor exgesd que su victoria
es siempre una victoria sobre su propia naturalézaobra es llevada a
cabo por la razén autoconservadof@DORNO; HORKHEIMER, 2001,
p. 101).

Ese gesto de triunfo del hombre moderno que se=gadp pecho es el optimismo
autocomplaciente de una sociedad racionalizadacui®so como ante el fracaso, la
desazon y el sentimiento de culpa, algunas perspa@sen recriminarse golpeandose
repetidamente con la palma de las manos en la @apEs la contrapartida de aquel gesto
de victoria? ¢ Estarian ratificando con ello el gelt Odiseo? El hecho es que preferimos
oir la voz de la razén que atender a los ladricddsdrazon.

La denuncidrankfurtianarepresentada por Adorno se refiere a la degradagda
razon en un mundo administrado por la técnica.e8ibargo es el corazon el que hemos
callado — y con ello los afectos, los sentimientadeseos —; el resultado es el proceso
racionalizador identificador que opera binariameateexclusion del otro.

La educacién actual parece orientada obsesivanmacia la razon y el intelecto.
Se aleja progresivamente de aquella aspiraciomlpestana de una educacion que tuviera
en cuentala cabeza, el corazén y la mdnd.a formacion cientifica e intelectual, y la
capacitacion técnica e instrumental — mas artiadambn los requerimientos del sistema —
parecen ofuscar el interés por una educacion iltedgl rostro humano, articulada con los
suefos, afectos y deseos de las personas y sdawde referencia.

Es eleclipse del corazdnproducto tal vez de aquel infarto homérico, qarepe
arrojarnos a un camino sin regreso. En nuestrasdames no es tanto el dolor lo que crece
— y en principio lo que preocupe, pues éste tamp@éftenece a la esencia de la vida (la
educacidon parece prepararnos para soportarlo)c-laimdiferencia hacia el dolor y la
indulgencia frente a la injusticia. Eso deberiaopuparnos. Nuestras aulas deberian ser
oportunidades para pensar y aprender a pensar astiaey otras cuestiones y prepararnos
para no ser indiferentes, o sea, para interveano Bsto es imposible cercenando el cuerpo
y atrofiando los afectos, los placeres y los deseos
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1 Original en portugués, la traduccién es mia.
2 En gran parte de este apartado me baso en ME0G6R).

3 El texto es Excursus I: 0 mito e ilustraciSrgue pertenece a la celebrada obialéctica de la llustraciérescrita en
coautoria con Horkheimer. La cita es tomada dggmso pie de pagina donde analiza la cuestion.

4 parafraseamos aqui una de las obras mas imperi@atelorkheimer, cuya denominacién original Eslibse de la
Razori.
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