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Todo ser humano tem consciéncia do passado [..viruale de conviver
com pessoas mais velhas. [...] O passado €, portama dimens&o
permanente da consciéncia humana, um componentitdired das
instituicdes, valores e outros padrbes da socieadena. As pessoas
nao podem evitar a tentativa de antever o futurdiamée alguma forma
de leitura do passado. Elas precisam fazer issp.E.é claro que as
pessoas o fazem com base na suposic¢ao justifieadmel em geral, o
futuro esta sistematicamente vinculado ao passpmg,por sua vez, nao
€ uma concatenacdo arbitraria de circunstancias ventas.
(HOBSBAWM, 1998, p. 50).

O que agora claramente transparece € que nem Ipédgefnturos nem
pretéritos. E improprio afirmar que os tempos sés: fpretérito, presente
e futuro. Mas talvez fosse proprio dizer que ospEsrsédo trés: presente
das coisas passadas, presente das presentestemaerfuturas. [...]
Diga-se também que ha trés tempos: pretérito, miese futuro como
ordinaria e abusivamente se usa. Nao me importo meneponho nem
critico tal uso, contanto que se entenda o qudzse dao se julgue que
aquilo que é futuro ja possui existéncia, ou gpassado subsiste ainda.
(AGOSTINHO, 1973, p. 248).

A memoria, onde cresce a historia, que por suaavalimenta, procura
salvar o passado para servir 0 presente e o fub@eemos trabalhar de
forma a que a memoria coletiva para a libertac@@cee para a servidao
dos homens. (LE GOFF, 1996, p. 477).

RESUMO

O objeto deste se explicita em torno de uma reflex#e sugere aspectos fundamentais
ligados a histéria educacional brasileira particukente do século XX: ainda que o objeto
da historia seja o passado, o presente e o futst@o @mplicitamente inseridos na
elaboracdo historiografica, e em particular na deiter educacional. Se as diferentes
interpretaces que, alids, sempre se renovam gi&sntes tendéncias historiogréficas,
guestionam os sentidos atribuidos ao passadosernieedelas participa e compartilha; no
mesmo sentido, o passado elaborado historiografiotam deixa entrever também
indagacdes sobre o futuro, posto que implicitamemteula-se a um projeto social do
ponto de vista do presente. Nessa direcdo, execapié a partir do papel de algumas
tecnologias educativas — como o cinema, as maqdaassinar, os computadores em rede
etc — que ja foram (ou continuam a ser) objeto gemncas, aspiracdes e previsdes no
passado (ou também no presente) historico-eduacidtassado, presente e futuro
participam das atividades do historiador, aindasgieobjeto seja o passado.
Palavras-chavePassado; Presente: Futuro; Educacao Brasileiraolagia Educativa.
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BRAZILIAN EDUCATION:
the future and the pass perspectived by the present

ABSTRACT

The aim of this article is to clarify the fundam&naspects, related with the Brazilian
Educational History, specifically the 20th Centunye. Although the object of history is
the past, the present and the future are impliditlgerted in the historiographical
construction, particularly in the educational cluéea If different interpretations, which
always renew through different historiographicaldencies, inquire the meanings assigned
to the past, the present participates and shares ivell, by the same token, the
historiographically,elaborated past, leaves us tipres for the future, since it is implicitly
related with the present social point of view. imstdirection, it exemplifies the role of
educational technologies - cinema, teaching mashimemputer networks, which were or
are the object of hopes, aspirations and foresighthie past (as well as in the present)
historical-educational situation. Past, present futdre take part in the activities of the
history researcher, even if the object of analigs#ill the past.

Keywords Past; Present; Future; Brazilian Education; Eduealiechnology.

O termoperspectiva expresso no subtitulo deste, impde algumas ceragides
iniciais. Porque em seu primeiro significado coniedsimo implica uma técnica de
representacdo em trés dimensodes, por exemplonpease pintura: imaginemos uma casa
rodeada de rosas ao fundo, mas, em primeiro ptamo,palmeiras a frente. Tem-se assim
uma pintura em perspectiva, cuja representacaadanpin diminuicdo das figuras que
ocupam o segundo plano.

Somente por extensdo de sentiderspectivasignifica, em termos de sinénimo,
vista ao longeou até onde os olhos alcancanNessa direcdo, e utilizando-se da
imaginacdo, o term@erspectivaconfunde-se conaparéncia com expectativa com
sentimento de esperanca

E € com essa extensdo de sentido, o objeto destever ao longea educacéo no
século XXI que se inicia, e completou apenas omos 2 Diriamos que o século XXI é
uma crianca. E como falar de uma crianca que ir@delescente, jovem, depois adulto,
que entrard em processo de envelhecimento e, depioigira a velhice, proximo do ano
2100.

Como falar de educac&té onde os olhos alcanc&@nfralaremos de aparéncias, de
indicios, de previsdes, de ilusbes, de conjectulasesperancas ou simplesmente de
projecdes estatisticas, de carater educacional, lias®a nos Ultimos dez anos ou vinte
anos? Ou, em termos de educacéo, é possivel socoesiderar as praticas educativas, as
quais envolvem praticas pedagogicas que, por s@a erevolvem praticas didaticas?
Todavia, como falar do futuro das praticas?

Ou é possivel apenas falar de teorias pedagogimexpressem reflexdes mais
totalizantes ou apenas parciais, e que devam se\praticas? O que vem por primeiro:
praticas ou teorias? Quando se fala em educagfificgh que esteja se falando da escola?
E quando se trata de escola, esta se tratandoudagée, uma vez que a escola veio se
constituindo hegemonicamente, no decorrer do sé&Mlocomo uma forma superior e
sisteméatica de socializacdo? Tal modelo de educag#® socializacdo continuara sendo
hegemoénico, ou as novas tecnologias educativaso seafpazes de estabelecer a
socializacdo global pelos computadores em redeerstiasios pela internet? Se sim, a
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educacdo a distancia substituira a educacéo piakeficela uma forma democréatica e de
qualidade?

Apropriadamente, a 22. LDB, de 20 de dezembro 86,18za em seu artigo 1°: “A
educacdo abrange os processos formativos que s@vdesem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGe®msino e pesquisa, n0s movimentos
sociais e organizagfes da sociedade civil e nagestatdes culturais”. E que o objeto da
referida LDB é a educacao escolar, a qual deveréular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social (artigos 2° e 3°).

Uma certeza € afirmavel: ao se abordar a respeipeipectivas para a educacéo
no século XXlo futuro esta a nossa frente. Os 10 anos de jdactempletados do século
XXl faz parte do passado. Eles ja se foram, e niam!

A propésito ainda de uma definicAo de term@grspectivae prospectiva
significam a mesma coisBrospectivamplica em uma acéo de olhar para frente, mas é de
um olhar a distancia ndo sobre o que se tem na nmemdas a de um olhar a distancia
sobre o que ainda nédo existe, o futuro. Prospsdjaifica entdo olhar de longe e, se se
exagerar, pode significar aéivinhar o futurg sinonimicamente falando.

Ter em perspectiva a educacao € esperar que altusgpmente, como se desenha
presentemente aos nossos olhos. Porém, ela seél@d qupi se espera que seja? Com uma
escola integral? Num pais sem analfabetismos abselduncional, ou apenas com um
percentual, alto ou baixo, de analfabetismo fura®nCom uma politica educacional
articulada para os niveis da Educacdo Basica (Edadafantil, Fundamental e Média) e
Superior? Com uma formacgao inicial e continuadadizemte com os problemas, as
necessidades e as aspiracdes de hoje?

Daqui a pouco menos de 90 anos, 0 século XXI sepletana; por isso abordar a
respeito dele, é ter como provavel o que se comsidepartir de hoje. De certa forma,
discutir e elaborar perspectivas para o século U4 ainda vira, é consideranparéncia
que podera ter, mas da maneira como se apresentaoasos olhos de hoje, com os
problemas e as necessidades de hoje.

Santo Agostinho (354-430), em sua ol@anfissdesescrita em torno do ano 400, -
e ele estaria entdo com 46 anos -, no Livro Xlifdégrimeiro), intituladoO homem e o
tempgq afirma em sustentacdo a essa posicao:

[...] dizemos tempdongo ou breve e isto, s6 o podemos afirmar do
futuro ou do passado. Chamamos “longo” ao tempsguls se é anterior
ao presente, por exemplo, cem anos. Do mesmo miadmaks que o
tempo futuro é “longo”, se é posterior ao presdatebém cem anos.
Chamamos “breve” ao passado, se dizemos, por egelh@l dez”; e ao
futuro, se dizemos “daqui a dez dias”. Mas comcepset breve ou longo
0 que ndo existe? Com efeito, o passiadndo existee o futuroainda
ndo existe(AGOSTINHO, 1973, p. 244).

Evidentemente, o futuro breve (ou o futuro imediatolevando-se em conta
também a historia de vida pessoal, bem como aquik esta guardado na memoria,
vinculado a experiéncia que a vida traz -, € megsigivel, pelo menos em linhas gerais.
Porém, com relacdo ao futuro longo, corre-se @ rilcconstruir projecdes descabidas, ou
mesmo de fazer idealizacdes, ou seja, de imagearatheira ideal ou até fantasiada.

A respeito de tais projecdes ou idealizagbes soluturo longo e mesmo sobre 0
futuro breve, vou trazer quatro exemplos da areeddaacéo. Para isso, vou a um passado
mais ou menos distante, mas permanecerei no anbiéculo XX. Ressalto desde ja que
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tais exemplificacbes sdo sobre o presente de estéaog, quando ocorreram; e que nos,
vivendo o tempo presente de hoje, avaliemos.

Primeiro exemploem torno de 40 anos atras: a obra de Skinnertulada
Tecnologia do Ensine vinda a publico nos Estados Unidos em 1968, maaBrasil fora
publicada em 1972 -, € exemplar quanto a essetasggancebendo que “a educacao &,
talvez, o mais importante ramo da tecnologia dieati (SKINNER, 1972, p. 18), afirma,
em referéncia as maquinas de ensinar, que “hahabeais importante a ser feito, no qual
as relacbes da professora com o aluno ndo podenduggicadas por um aparelho
mecanico. Os recursos instrumentais sé virdo malhestas relacdes insubstituiveis”
(SKINNER, 1972, p. 25).

Assim sendo, sua posicdo é de que as maquinassierendo substituirdo os
professores, mas cabem a estes, segundo ele, canxilio das referidas maquinas,
“ensinar mais alunos do que até entdo [...] em séwoas e com menos fainas pesadas.
Em troco desta sua maior produtividade, pode prdira sociedade melhore sua condi¢ao
econdmica’(SKINNER, 1972, p. 54). Ou seja: conaretate, o professor poderia ter
melhor salario.

Skinner também reconhece que a tecnologia do enpoderia ser usada
imprudentemente, bloqueando a iniciativa, a criddigde, e mesmo tornando “[...] todos os
homens parecidos uns com os outros” (SKINNER, 19787). Porém, em termos de
positividade, afirma que a mesma tecnologia doneni..] podera maximizar a dotacéo
genética de cada estudante; podera torna-lo tai, lsdmpetente e informado quanto
possivel; podera criar a maior diversidade de ést®; podera leva-lo as maiores
contribuicbes possiveis para o desenvolvimento sekaevivéncia de sua cultura [...]”
(SKINNER, 1972, p. 87). Conclusivamente, afirmaeatralidade da tecnologia do ensino,
predizendo que “[...] o governo do futuro provavehte funcionara principalmente atraves
de técnicas educacionais” (SKINNER, 1972, p. 28&)sde ja, qualquer semelhanca com
expectativas e representagcdes contemporaneaseaitaedas tecnologias de informagao e
de comunicacéo (TICs) é mera coincidéncia.

Parafraseando a afirmacédo de Marx de que a téenms produtos tecnoldgicos
apresentam-se como uma vitéria do homem sobreca fta natureza (MARX, 1982, p.
506), pode-se ressaltar que as tecnologias edasatonstituem uma vitéria do homem
sobre 0s processos mecanicos de ensino e sobregoosssps centralmente verbais
presentes em outros momentos da histéria da esentiados, por exemplo, na recitagéao,
na memorizacdo, na narracdo, na leitura, na ré&oetnp ditado etc.

Nesse sentido, as técnicas de ensino e as teamwleducativas se constituem em
instrumentos de intervencdo para construir o futdeo humanidade. A técnica e a
tecnologia sdo mediacdes a intervir sobre os ssjdiumanos — alunos -, através de
sujeitos humanos — os professores - que visam stragio do proprio ser humano. Aqui
esta o fulcro da educagéo, a intersubjetividade.

Passemos agora aegundo exemple de um passado mais distante, com 90
anos, mas que foi presente naquele momento, pofiémaea a futuridade: em uma
reportagem de 1921, de um jornal de Uberabinha, (stGal Uberlandia, desde 1929),
considerava-se esperancosamente o papel do cinema escola normal de Belo
Horizonte:

Devemos a iniciativa do exmo sr. Dr. Affonso Pedoaior e de haver
installado, na Escola Normal desta cidade, um cdneatastinado a
auxiliar o ensino, principalmente. A introdugdodloema no ensino, em
Bello Horizonte, € mais um poderoso attestado dmtguS. Ex.a. se
interessa pela instruccdo em nosso Estado, pessligia, volvendo as
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vistas com affectuoso carinho para os pequenodjardp, amenizando
a estrada que os conduzira, suavemente, as gkriesaerancas do
futuro. (ALVIM, p.1, 02/011/1921).

Essa matéria jornalistica caracteriza-se pelasirgegudimensfes: o cinema como
auxiliar do ensino, tal auxilio enquanto devotas@m@ancas, e a formacéao, pela tecnologia
educativa do cinematografo, da futura normalistasM afirmacdo de que tal auxilio
amplia e ameniza a estrada em vista das esperdadasuro, situa o papel educativo de
uma velha tecnologia no campo educativo, depo@sratla na escola pelo videocassete,
depois pelo aparelho de DVD, e agora através dad@Disc, j4 chamado por BD, em
torno do qual também j& existem perspectivas deragfo.

Terceiro exemploa proposito de mais de 30 anos atras: a posigdgatard, na
obraO Pés-Modernpvinda ao publico em 1979 — e fundadora da dismussbre a pos-
modernidade no campo das Ciéncias Humanas — afaeserseu capitulo 18) ensino e
sua legitimacao pelo desempenhma reflexdo sobre o futuro da universidade plute
perspectiva da formacdo de competéncias — estacategoria central nas discussdes a
respeito da formacao de professores -, do desemgealméatico de papéis, da melhoria
das performances do sistema fundada na reciclagemapente. Dizia ele:

Fora das universidades, departamentos ou institsigde vocacdo
profissional, o saber ndo é e ndo sera mais tréidsneim bloco e de uma
vez por todas a jovens antes de sua entrada naatiidg ele € e sera
transmitido a la carte a adultos ja ativos ou esphy sé-lo [...].

(LYOTARD, 1986, p. 90).

Tal previsdo, segundo ele ao modo la carte procurard melhorar a sua
competéncia e a sua promocdo, mas visara a aquaginformacdes em vista da vida
profissional, entre outros aspectos.

Continua ele: através do ensino superior, e trataedde profissionalizacéo, “[...] 0
essencial do transmissivel é constituido por uragest organizado de conhecimentos”
(LYOTARD, 1986, p. 91)

[...] Na medida em que os conhecimentos sdo treeiszém linguagem

informética, e enquanto o professor tradicional séimailavel a uma

memoéria, a didatica pode ser confiada a maquinsisulando as

memorias classicas (bibliotecas, etc.) bem combarkos de dados a
terminais inteligentes colocados a disposicdo dostudantes.

(LYOTARD, 1986, p. 92).

Sob essa perspectiva, faz a defesa de que calmarfjsi] ndo os conteudos, mas
0 uso dos terminais, isto €, de novas linguagerqs(LYOTARD, 1986, p. 92), mas
também de uma formacdo elementar em infornfacam telematica Para ele, “[...] a
enciclopédia de amanha sdo os bancos de dadoseXdedem a capacidade de cada
usuario. Eles sdo a ‘natureza’ para o homem poemotl (LYOTARD, 1986, p. 93).
Entretanto, para 0 mesmo, isso implica na capaeidkd manter tais bancos de dados
atualizados.

Conclusivamente ao referido capitulo de Lyotarayndg ele que as instituicbes do
saber em todo o mundo terdo como solucdo assuriissaciacdo de dois aspectos da
didatica: a) o da reproducéo ‘simples’ e b) o daaducdo ‘ampliada’. Para atender ao
primeiro, areproducao simplesos canais de transmisséo “[...] poderado ser fiocguos e
generalizados; os segundos [aqueles atingidosr@etaducdo ampliadatém direito aos
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pequenos grupos que funcionam num igualitarismstcamatico” (LYOTARD, 1986, p.
95). Em outras palavras, para muitos uma reprodsi@ples; e para poucos, uma
reproducdo aristocratizada — ou elitista, se gemerfundada, por exemplo, em grupos de
pesquisas e através de orientacdes individualizadas

Em seguida, conclui o mencionado capitulo 12 camgainte afirmacao:

[...] o que parece certo, € que nos dois casaprdducdo de conteudos
para muitos, e reproducéo aristocratizada dos @dogepara poucos] - a
deslegitimacdo e a prevaléncia do critério do deseimo soam como a
hora final do Professor: ele ndo € mais competgote as redes de
memorias para transmitir 0 saber estabelecido, ee ndlo € mais
competente que as equipes interdisciplinares paaginar novos lances
ou novos jogos. (LYOTARD, 1986, p. 95-96).

Tais posicOes, a de Skinner e a de Lyotard, estfwidas a sobrelevagdo das
tecnologias no processo de ensino e de aprendiz&ggminegaveis as contribuicdes das
mesmas a mediar o processo educativo, mas elasmntrazrecordacdo o alerta sempre
presente de uma obra classié@ocalipticos e Integradode Umberto Eco, referente a
cultura de massa.

Diante das tecnologias educativas, ndo se tratasdamir o consenso de que
trariam solugbes ao arduo convivio entre 0 ensir@ &rendizagem — uma posicado
integrada -, nem de promover o dissenso, procurapdotar a decadéncia do ensino-
aprendizagem — uma posi¢do apocaliptica. As pasiede apreco - a apocaliptica e a
integrada manifestam, respectivamente, de um lad@ tecnofobia — medo diante da
técnica — e, de outro, uma tecnofilia — amor aitécn

A posicao integrada assumiria que as tecnologiasatidas sdo os carros-chefes
para a redencao do ensino e da aprendizagem; gmogigbo, confessa-se umiimismo
tecnoldgico-educativem vista da dimenséo pedagdgica e didatica.

Por outro lado, a posicéo apocaliptica assumireatgis deslocamentos, quanto ao
papel das tecnologias educativas, seriam catasiso@ alienantes, nada trazendo para o
ensino e a aprendizagem, a ndo ser o desvio prdegedas mesmas tecnologias.

As predicbes de Skinner e de Lyotard comentadasriamhente traduzem
aspiracbes e anseios que realizam a defesa daaigdega tecnologia pelo campo
educativo. A sinalizacdo de que chegou a ‘horal filmaProfessor’, ou de que ele sera
substituido pelas maquinas de ensinar ou pelosobade dados, bem como pelos
computadores em rede - e, por esta razao, suatpiddde seria maior -, parecem situar a
educacédo para além das relacfes que se constrérenoesujeitos, professores e alunos

Ainda que distingamos a educacdo entre formal @nmdl, ou entre domeéstica e
publica, ela € um fendmeno que envolve sujeitosatizam uma intersubjetividade -, que
busca realizar a sociabilidade numa dada cultisangada na historicidade. No ambito de
tais aspectos fenoménicos que se explicitam aoripré@xistir, a educacdo € ainda
necessariamente socializadora, intergeracional ogetpra, constituindo-se como uma
mediacdo. E as tecnologiasvasou antigas bem como as técnicas e 0os méetodos — de
origem tradicional, intuitiva, escolanovista ou deentacdo tecnicista - constituem-se
como interposicdes a interceder a favor do prajetaonstrucdo do préprio homem. Se
elas ndo servem a isso, sua razéo de ser nao é@auma

A propésito das novas tecnologias educativas — rdaramlas por tecnologias de
informacédo e comunicacdo (TICs) — manifesto umaqupacao: elas se destinam a
informacdo e a comunicagdo, e certamente em piincgdo mediacdes para o
conhecimento, para a constru¢cdo do conheciments.néa constituem por si mesmas em
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conhecimento. Digamos que sejam mediacfes para ogstrair e constituir o
conhecimento.

Uma exemplificacdo: o livro de papel € uma tecnialagucativa que nasceu ha
mais de quinhentos anos, e se configura como umanfenta para o conhecimento, mas
nao € o conhecimento; o CD foi inventado em 197@9M® o foi em 1995, mas sdo
mediacdes tecnoldgicas para a elaboracdo do coméetti. A internet tem sua origem nos
anos de 1960, mas sua insercao no Brasil se realimxetamente nos primeiros anos de
1990.

AS TICs tém repercussoes diversas no campo edacainiusive por associacdes
entre si: bancos de dados, sites, teleconferénahats, computadores em rede
(telematica), correio eletronico (e-mails), web (ww World Wide Web- ambiente
multimidia da Internet que relne texto, imagem, ,saidkeo e movimento), a telefonia, a
televisdo e o cinema pela Internet, a educacastandia.

Constituem-se todos potencialmente como veiculdsfdemacdo e comunicacgao,
e certamente a vida cultural, a educacédo, a esz@asino, a aprendizagem, a didatica ja
compartilham e compartilhardo de tais TICs, masgrevisivel o seu papel na educacéo,
bem como suas formas de acesso e utilizacdo nas @was diferentes salas de aula. Mas
nao significa dizer que nédo hajam tendéncias. idss nao significa que n&o tenhamos
avaliacbes a favor e contrarias as mesmas, peloosngrara compreender suas
possibilidades e seus limites.

Mas, ndo sejamos integrados, pois 0 conhecimentma construcdo, porem ele
precisa ser construido. Ainda que as tecnologiasativas — 0 cinema e o projetor de
slides nos anos de 1920, o retroprojetor dos aed®9d0, a fita cassete lancada nos anos
de 1960, o videocassete nos anos de 1970, o prajeftimidia em 1990, o datashbw
representem uma vitoria sobre 0s processos mesamiceepetitivos, o conhecimento
humano se estrutura pelo estudo e pela pesquisa.

E sdo ai substituiveis as novas tecnologias edasatima vez que as tecnologias
precisam da razdo, da memoria, da intuicdo e dayimagdo. Tais faculdades sé&o
denominadas por cognitivas, e s&o elas que patsibid cognicdo ou o conhecimento.

Ainda que os bancos de dados constituam a natpegaao homem pds-moderno,
como sustenta Lyotard, diria que o homem antesdensderno, ou mesmo sendo poés-
moderno, nada teria feito sem as faculdades ‘ésaisi, ou ‘da alma’ ou ‘da mente’, ou
chamadas também por ‘poder cognitivo' ou mesmo [pader conceptual’ que
possibilitam o poder de conhecer ou o poder deelmrc— ou outras denominacdes que
possam melhor esclarecer o que sejam tais faciddade

Evidentemente, tais faculdades precisam ser des#te® elas ndo estédo
simplesmente dadas ao nascer, ou aparecem depalguess ou depois de muitos anos
apos o nascimento. O estudo e a pesquisa, com t=gadogias ou com aquelas
tecnologias, configuram-se como caminho para ateg@ do conhecimento.

Certamente, a circulacao de informacéo e a cubasea pela mesma por parte da
crianca, do adolescente e de todos nis passaneyaéncia de existir e pela aventura
da busca pelo conhecimento. A informacdo e a caagédd constituem-se
operacionalmente das evidéncias empiricas buscada®nseguidas, com as quais
convivemos diariamente.

Porém, sem o exercicio da observagéo, da anafissxalicacdo, do entendimento,
da compreensédo, de nada adiantariam a informagécogunicacédo. Elas constituem a
matéria prima da cognicdo ou do conhecimento, rdaséo a cogni¢do, ainda que possam
ser alavancas para a mesma. Evidentemente, a &ogéigonstruida como sustenta o
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construtivismo, porém, sem o envolvimento do camstrou do construinte nada se faz
possivel.

Ja esta superada a perspectiva que situava adg@netiucativa como o estudo dos
meios como promotores de eficiéncia do ensino adgeesjpso factg de aprendizagem.
Essa concepcéo é dos anos de 1950 e de 1960ica eriéssa orientacao tecnicista fez-se
adequadamente, bem como propiciou outro posiciontamdesde os anos de 1970: a
concepcao que define a tecnologia educativa poresawdo do ensino como processo
tecnoldgico.

A propoésito: estad na raiz do ternbecnologiae de outros correlatos o vocabulo
éyvy: “[...] 0S gregos usavam o [referido] termo (freqie@mente traduzido pars, ‘arte’,

e que é a raiz etimoldgica de ‘técnica’), paraglesi uma habilidade mediante a qual se
faz algo — geralmente se transforma uma realidatieral em uma realidade ‘artificial’.
[...] Em geraltéchneé toda série de regras por meio das quais segqumsdgo” (MORA,
1982, verbete: técnica).

Até aqui falamos do futuro, mas a partir do passfu® era entdo presente: uma
matéria jornalistica de 1921, uma obra de Skineefl@8 e a obra de Lyotard sobre a
condicdo pos-moderna, lancada em 1979. Eram toslagésa vinculadas ao presente
guando se deram a publico, mas ndo deixaram de fiageisdes, de abrir perspectivas
para a educacdo de entdo, através de tecnologiaateds: o cinema, as maquinas de
ensinar e 0s bancos de dados associados aos cdomgstem rede. Através de tais
tecnologias, procurava-se ver ao longe, e até asd®lhos alcancavam. Traduziam
expectativas, faziam previsdes, confessavam esges@m torno do cinema, das maquinas
de ensinar e dos bancos de dados.

A essa altura, parece que vale a pena voltar exéaflde Agostinho sobre o tempo,
uma vez que pode trazer luzes para compreenderpmtiituro:

Se existem coisas futuras e passadas, quero satleretas estdo. Se
ainda o ndo posso compreender, sei todavia queuatguer parte onde
estiverem, ai ndo sdo futuras nem pretéritas, mesemptes. Pois, se
também ai sdo futuras, ainda la ndo estdo; e,sse hegar sdo pretéritas,
ja la ndo estdo. Por conseguinte, em qualquer merte estiverem,

guaisquer que elas sejam ndo podem existir sendoprasente.

(AGOSTINHO, 1973, p. 246).

Diante de tais observacdes, falar de perspectiasaeionais € procurar avistar ao
longe a partir do presente — mas, eu acrescentaridgém a partir da memoria e da
experiéncia que se tem do passado, pelo menosdaggs vivas que se lembram dele. Se
o futuro e o passado ndo existem, pelo menos ocagassonta com a investigacao
histérica, uma forma de acedé-lo. Nessa direcdustéria poderia cumpriria o papel de
dar existéncia a uma identidade cultural para aguglie vivem o presente. Nao se trata
aqui de afirmar que o passado deva ser objetor@@dipagem para a vida da humanidade
no presente. A histéria ndo € mestra da vida, garse afirmou e se acreditou.

N&o parece questionavel que a histéria contribua paonstituicdo da identidade
cultural dos tempos contemporaneos — e especiargendeles; a investigacao historica, e
em particular a pesquisa histérico-educacional, pde circulagdo e em questdo os
bastidores de nossa identidade cultural atualmeziteante. Sendo fiel a Agostinho,
diriamos que o passado educacional somente podgér exd presente como forma de
investigacao, e é com ele que indagamos sobresagas

Estejamos ou ndo na pés-modernidade ou a caminhpéslanodernidade, os
chamados metarrelatos ou metanarratides modernidade estdo a costurar o presente.
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Porém, o presente é um fluxo, como se fosse cemamte um rio. Porque o presente nao €
permanente, ele atualiza constantemente o passadstruindo inicialmente o passado
mais proximo. Por outro lado, aquilo que era futomais imediato, torna-se presente. Ou
dito de outra forma: o presente também atualizateotemente o futuro, inicialmente o
imediato. Ou se se quiser a proposito: em relagdu@vimento da historia, cabe referir-se
a Heréclito: ‘ndo se pode entrar duas vezes no mesim

E a essa frase associado, concordemos que edydaraira futuro. A crianca, o
adolescente — etimologicamente, aquele que esté&resnimento -, 0 jovem e o adulto —
participio passado dadolescere o que ja cresceu -, vivem em vista do futuro;sseu
projetos ndo sao imediatos, ainda que a culturadenworanea seja ansiosa pelo
imediatismo, pela fluidez, pela novidade e pelabwd prazer imediato.

J& exemplificamos algumas perspectivas para a e@loiaao século XX, no seu
inicio ou ao seu final, através do cinematégrafol®2il, através das maquinas de ensinar
dos anos de 1950 e de 1960, bem como dos banazdds e dos computadores em rede
desde o final dos anos de 1970.

Somente mais um exempl@ quartq a respeito das tecnologias educativas
eletrbnicas nos anos de 1960, conforme avaliacdonde&onhecido escritor da area da
Didatica, Luiz Alves de Mattos. Afirmava ele nunmtara intituladaO quadro-negro e sua
utilizacdo no ensinoe que fora revista e ampliada para a segundaeeéipy 1968, que a
lousa virtual imobilizaria o professor: “0 quadidetednico, dispendioso e de dificil
montagem e conservacgao, servird admiravelmentegrafassores idosos ou paraliticos,
bem como aos comodistas e cansados, que preferersuda aulas confortavelmente
sentados na catedrdMATTOS, 1968, p. 108). Destaque-se que tal obg@iwvando se
encontra na 12. edicdo de 1954. Mas, serve eat@ioicomo um alerta a tecnofobia.

Se, de um lado, as antigas e as novas tecnolog@mgarantem a aprendizagem
eficientemente como se acreditava e se aspiravamasde 1950 e de 1960 — observe-se
gue tal perspectiva ainda € latente entre muitofegsores. Por outro lado, é inconteste a
sua presenca nas salas de aula — ainda que asteaval®gias ndo sejam hegemaonicas em
termos de utiliza¢do -, bem como os seus beneftiigsonto de vista da estruturacdo e de
viabilizacdo do ensino. Tal dimensdo ndo pode sgadaia, sob pena de fundar-se uma
tecnofobia — como ha pouco revelou Luiz Alves detbddapela sua obra em 1968 - que
pretendesse negligenciar todo o exercicio concdetosuperacdo do verbalismo, da
repeticdo, do ditado, da transferéncia do velhagpiaegro para o caderno etc.

E as perspectivas para a educacdo no seculo XX#2a-$e de delinear
consideragdes sobre um futuro mais imediato, ovesain futuro mais longo? Falar-se de
um futuro mais breve, como considerou Agostinholepse ter mais certeza de que ele seja
semelhante ao que vivemos no presente.

Comecemos pelo analfabetismo do tempo presenteuabro de 2009, pesquisas
do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicadé@pculado ao Ministério do
Planejamento, apontaram, conforme uma amostra @, 2@e 14 milhdes de brasileiros
acima de 15 anos séo analfabetos. E somando-seakab&tismo funcional, ultrapassaria
30 milhdes.

Em 1890, o analfabetismo, qualificado como monstas varias modalidades de
publicacdes (livros, revistas, jornais) também ad@sadas iniciais do século XX, perfazia
85% da populacdo. Em 1950, 51% da populacdo krasfie constituia como analfabeta.
Em 2008, estaria com 10% da populacdo com maisbdands. Atualmente, entre os
estados, o lider é a Bahia, com 1,8 milhdo, seguidd&ao Paulo, com 1,5 milhdo. Minas
Gerais vem em terceiro lugar no pais, com 1,3 milha
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Se entre 1890 e 2008, passamos de 85% para 10%¢ @uaerspectiva que se
esboca para o futuro? Segundo o IPEA, somente €8 20 analfabetismo estaria
eliminado. A proposito, e efetivamente, ndo sdoanatimistas as avaliacdes sobre a
aprendizagem no ambito da Educacado Fundamentak tagca névoas sobre a superacdo
do analfabetismo, pelo menos do funcional.

E o futuro no Brasil, como se desenharia em viatardpliacdo da pés-graduacéo?
Em suas mais diferentes areas, ela conta hoje €0DO@ dissertacdes e 10.000 teses ao
ano. Pode se esperar por um Brasil diferente amoteda pesquisa que se faz, e do ensino
que se qualifica? Pode-se afirmar que a pos-graduse expandiu, ampliou-se e vem
disseminando-se para além das capitais estadugigsAraduacdo envolve, no entanto,
hoje menos que 1% da populagéo estudantil.

A escolarizacdo em termos da Educacdo Fundamemniabnia-se hoje
generalizada. Entretanto, o ensino médio contaaoenas 36% daqueles que concluem a
Educacao Fundamental.

Quando em 1997 o Plano Nacional de Educacao foo s discussao, e que foi
votado e aprovado em 2001, a meta para 2010 equael@ Educagdo Superior cobrisse
30% da populacao jovem entre 18 e 24 anos, a idigdé para cursa-la. Entretanto, os
dados divulgados no primeiro semestre de 2010@bguti que se atingiu somente 13,7%.
O que era presente em 1997, tornou-se futuro dagde aos nossos dias. Todavia, o que
era futuro, estd se mantendo no atual presentsejauo passado permanece. Ressalte-se
como é dificil refugiar-se ou isentar-se da histoildo é sem razdo que se afirme a
filosofia e a histéria como possuidoras de umatidade comum.

E o que nos reserva o futuro? Do ponto de vistandduturo breve, nada indica
qgue tal nivel percentual se altere significativarmer\crescente-se que a expansao e a
interiorizacdo da Educacdo Superior sdo muito itaptes em termos da democratizacéo
do acesso a mesma, particularmente desde os an®896e Nesse ano, as matriculas
somavam 1.540.000; em 1998, 2.125.000; em 20083400, cabendo ao setor privado
quase 03 milhdes das mesmas (72%).

A essa altura, as pesquisas avaliativas sobreno el Nacional de Educacéo, que
vigiu até 2010, vao se multiplicar, também em vidta proximo Plano Nacional de
Educacao, que vigeria de 2011 a 2020. A propastlizou-se, entre 28 de marco e 1° de
abril de 2010, a Conferéncia Nacional de Educagéga importante para a discussao do
proximo Plano Nacional de Educacéo.

E a respeito dos professores do Brasil? Acabardeufiicada pela UNESCO uma
pesquisa a respeito intitula@aofessores do Brasil: impasses e desafgmra em 17 de
outubro de 2009, coordenada por Bernadete Gathae$iqueira de Sa Barretto.

O livro se organiza em torno dos marcos legislatidos cursos de formacao de
professores, seja das licenciaturas presenciais déstancia, seja dos curriculos que
estruturam tal formacao inicial, bem como se oap#ormacgéo continuada, da carreira e
dos salarios de docentes da Educacao Basica. Amontauas consideracdes conclusivas,
para a necessidade de articulagéo entre as déergrstancias que formam professores, da
necessidade de um poder central coordenador temdwista estruturar os rumos da
educacao nacional, da necessidade de estruturastieeis de docentes para a educacédo
basica e dos curriculos respectivos.

Em suas consideracdes finais, assevera que a f@ond; professor precisa de
instituicbes com esse objetivo, uma vez que elfasea partir das ciéncias e de seus
diversos campos disciplinares, configurando-se camoadendo das areas cientificas. O
professor deveria ser formado em vista da func@pri inerente a escolarizacdo, e
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afinada com a educacao basica. Nesse sentidogwtaia partir do campo da pratica, mas
associada aos fundamentos metodolégicos e as faentasbalhar em sala de aula.

Ainda em suas conclusdes, reclama que os conhecmela area disciplinar
preponderam sobre os conhecimentos pedagdgicosjeosgcundariza e fragiliza a
formacdo do professor. Aponta que se faz necessdaiar clareza quanto ao perfil
profissional de professor. E que a formacéo doegsufr da Educacéo Infantil precisa de
fato existir. As licenciaturas no ambito da Educa§uperior sdo secundarizadas, seja
quanto ao ensino, seja quanto a pesquisa. A foorde@rofessores pela EAD, dado o seu
carater individualizado, oferecera problemas, conéo se pode situar também nas
consideracgdes finais:

Ha [...] numerosos indicios de que a multiplicagéaconsorcios e polos
para a oferta de cursos de licenciatura a distéstaria ocorrendo sem
gue um projeto politico-pedagdgico de formacgéo diecenais adensado
no ambito de sua articulacdo nacional e local tesidha desenvolvido e
compartilhado e sem que as estruturas operacidé@ikas estejam
funcionando adequadamente. (GATTI; BARRETTO, 2@0259)

Analisa ainda particularmente o regime de tutoaaéambito da EAD, afirmando a
precarizacao de suas atividades:

O tutor aparece como um dos elementos mais fréigeisn processo de
transformacédo e esvaziamento do trabalho docemteue pese a aposta
centrada nos materiais ditos ‘autossuficientes’ a&s rtecnologias
empregadas para a sua producéo e disseminacaorndasfde contrato e
pagamento dos tutores, previstas nos consorci@s,sdé compativeis
com a montagem de um sistema regular de educagdo,reguer
financiamento permanente para assegurar a estafglide seus quadros.
A condicdo que esta sendo difundida para a suaatagfio torna o
vinculo do tutor com o programa extremamente vévedre ndo permite
investir sistematicamente no seu aperfeicoamentsemwico. (GATTI,
BARRETTO, 2009, p. 260)

E como ficariam os estdgios sob esse novo formbtore-se que a formacédo de
professores através dessa modalidade “[...] potterear mais frageis os processos de
formacgao docente e desestabilizar experiénciasrdeatdo presenciais que tém mostrado
sucesso” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 260).

Afinal, as tematicas poderiam ser multiplicadas. pesspectivas que se abrem
envolvem-nos desde ja. Diria que a construcado tlarduse faz no presente, além de
colocar-se como interrogante sobre o futuro, comoolsservou pela exposicéo. E a
gestacao do futuro se faz desde agora. As pergaedthpdem-nos tarefas, mas tambéem
esperancgas e anseios para que ele exista difeamtedo presente.

Retomo Agostinho novamente:

Quando empreendermos e comecarmos a realizar @rqueeditamos,

entdo essa acao existira, porque ja nao é futas,pmesente. [...] Ora, o
gue ja existe ndo é futuro, mas presente. Por gaime, quando se diz
que se véem 0s acontecimentos futuros, mas naéee s proprios

acontecimentos ainda inexistentes — isto &, os fatoros -, mas sim as
suas causas, ou talvez os seus progndsticos jodotie existéncia.
Portanto, com relacdo aos que 0s véem, esses GiowEos ndo sao
futuros, mas sim presentes. (AGOSTINHO, 1973, §).24
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A educacdo ou a escola publica, universal, gratataigatoria e laica € um
fendbmeno capitalista, de origem liberal, seja emssmanifestacdes concretas, seja em
termos de elaboragcédo de seu ideario e de sua pagaoi que o presente herdou. Por ela,
pode nascer outra sociedade?

Parece ser inerente ao movimento historico a afi@im& a negacao: é publica, mas
nao € tdo publica quanto se aspira, ainda quevabdd Educacdo Fundamental os escores
sejam importantes.

E universal, mas ndo é universal, uma vez queriahtacdo somente depois do
século XX brasileiro chegou a tanto, porém ao ndegEducacdo Fundamental.

E gratuita, mas nédo é gratuita, ainda que o ace€stucacdo Fundamental esteja
préximo de tal ideario.

E laica, mas n&o € laica, uma vez que o conflitdt@mo da insercéo religiosa na
escola tem raizes culturais que desafiam a prdpilitincia em torno da laicidade, ou
mesmo a compreensao de sua significacdo no prégmpo religioso.

E obrigatoria, porém depois de mais de 120 andReg&iblica, os analfabetismos
absoluto e funcional ainda se situam em percentggis contrariam a mesma
obrigatoriedade.

Impasses, empecilhos, desafios, dificuldades, siss@o um vocabulario que
expressa, de um lado, parte das perspectivas. Bwo, oexpectativas, esperancgas,
promessas, anseios, prospectivas, previsoes, ,idegigacoes traduzem a outra face das
perspectivas. Da consciéncia em torno do possivebresciéncia real em torno dos
obstaculos nascem os projetos do presente his&mcasta do futuro.

Assim sendo, o futuro pode ser compreendido pedegmte. A propdsito, concluo
com outro trecho de Agostinho:

Vejo a aurora e prognostico que o sol vai nasceju®vejo é presente, 0
qgue anuncio € futuro. N&o € o sol que é futuroqyeesse ja existe, mas
sim 0 seu nascimento, que ainda se nao realizouas. coisas futuras
ainda nao existem; e se ainda nao existem, nateexigresentemente.
De modo algum podem ser vistas, se ndo existem. pdaem ser
prognosticadas pelas coisas presentes que ja rexistese deixam
observar. (AGOSTINHO, 1973, p. 247).
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Notas:

! Doutor em Educacéo, vinculado aos Programas deGRAifacdo em Educacdo da Universidade de
Uberaba e da Universidade Federal de Uberlandiaafjjo.ufu@gmail.com).

2 A informatica é um ramo do conhecimento dedicador@&amento da informagdo mediante o uso
de computadores e demais dispositivos de processaiie dados.

® Por sua vez, a telematica refere a ciéncia qua uat transmissdo, a longa distancia, de
informacdo computadorizada; além disso, referessdém ao conjunto dos servicos informaticos
fornecidos através de uma rede de telecomunicagdes.

“ Dispositivo de saida de dados utilizado em um cunjcom diascépios (retroprojetores) para
projetar em telas imagens geradas na saida de diodsmmputador.

5 Progresso, liberdade, razédo, igualdade, democnagpegsentacao politica, ciéncia, educacdo do
homem, escolarizacdo universal, sociedade semesladesenvolvimento sdo alguns exemplos
destas.
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