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RESUMO

O texto propde reflexdes sobre as datas signi@at(comemorativas) a partir de trés
énfases: como conteudo da formacdo docente inierjuanto lugar de memoria, e
enguanto mecanismo para a constituicdo da idemtidedente. Parte, para tanto, de uma
pesquisa embasada na observacdo participante s eonlatos registros no diario de
campo -, realizada ao longo de seis anos (2005)}206a0docéncia da disciplina de
Fundamentos Metodoldgicos do Ensino de Histéria paeducacéo infantil e anos iniciais
de escolarizacdo. Nesta direcao, apresenta algdifitagddades encontradas para o trato
com o tema, com foco voltado para as questdes wiéfgidas. Como conclusao, reitera as
datas significativas como espacos de afirmacadiiélaa, dignas de um olhar mais atento
por parte de qualquer programa de formacéo doaanial.

Palavras-chave: Datas Significativas. Lugar de M&and-ormacao Inicial

SIGNIFICANT DATES AND PLACE OF MEMORY IN INITIAL TE ACHER
TRAINING - RELEVANT CONSIDERATIONS

ABSTRACT

The text offers reflections on significant datesnjenemorative) from three emphases: as
the content of initial teacher training, as a platenemory, as well as a mechanism for the
formation of student identity. Party for this pugeo a research based on participant
observation - and the related records in the figddy - held over six years (2005-2010) in
the teaching of Methodological Foundations of TaaghHistory for early childhood
education and initial years of schooling. In thigedtion, it presents some difficulties to
deal with the issue, with focus directed toward tiethodological issues. In conclusion,
we reiterate the significant dates as spaces otitgeworth a closer look by any program
of initial teacher training.

Keywords: Significant Dates. Place of Memory. HlifTraining.

Em virtude de minha formacao inicial como licenaiaeim Historia, desde que
iniciei a trajetéria como docente no ensino superiespecificamente junto ao curso de
Pedagogia -, tenho sido a responsavel por disegpliigadas a area de historia. Assim,
tenho trabalhado ordinariamente com disciplinagdaafea metodologia do ensino de
Historia, especificamente visando a formacéo paracdo do pedagogo junto a Educacéo
Infantil e aos Anos Iniciais de escolarizacéo.

Na Instituicdo de Ensino Superior onde atuo hacuroiculo da Pedagogia, uma
disciplina especifica para o trato com a metodaloga histéria na fase inicial de
escolarizacdo. A referida disciplina ja se cham@iodologia da Histéria e da Geografia
dividida nos médulos |, 1l e lll. Os primeiros donddulos ou semestres com dois créditos
(ou 30 horas-aula) cada. Ja o modulo Il tinhatrgueréditos e totalizava 60 horas-aula.
O mdédulo | era trabalhado no quinto semestre dsogsendo sucedido pelo médulo 1l no
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sexto semestre e, por fim, o modulo Il no sétimmeastre (penultimo) do curso, apenas na
habilitacdo para o trabalho com as Séries Inidaisscolarizagéo.

Apoés a reformulacao curricular, fruto das DiretgzCurriculares da Pedagogia
(Resolugdo CNE/CP 1/2006, de maio de 2006), a plilsai passou a se chamar
Fundamentos Metodoldgicos do Ensino de Histérizjditia em dois mddulos ou
semestres. O primeiro médulo com quatro crédiés Horas) e o segundo com dois
créditos (30 horas). Na organizacao curriculaalato modulo | € trabalhado no quarto
nivel ou semestre do curso, enquanto o modulotihlgalhado no nivel cinco ou quinto
semestre do curso. Em relacdo ao antigo esquenoéeda da disciplina, percebe-se a
antecipacdo dos componentes para a metade doecamsducao de carga horaria.

Apesar da reformulacéo curricular e da concentragdénfases na nova Pedagogia
— Licenciatura Plena, a disciplina ndo perdeu ss#recia e manteve, grosso modo, a
proposta de contextualizar o ensino de Histériagraando diferentes possibilidades
metodoldgicas e perspectivas curriculares, bem com@rincipais conceitos afetos a
Historia.

No bojo da docéncia com esta disciplina e da rénora de certas observagdes
inicialmente esporadicas, surgiu a necessidadéstmatizacdo de achados. Tais dados
foram, em um primeiro momento, confrontados e tretslbs como elementos de cunho
exclusivo pedagogico e, por tal qualidade, partepelsquisa entendida como atividade
inerente a condicao de docéncia, pois...

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor peadois No meu
entender o que h& de pesquisador no professor nadméualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescenterssid@r. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacao, a busmsgaisa. O que se
precisa é que, em sua formacdo permanente, o poofes perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador. (FREHIB, p. 32)

Porém, a reiteracdo dos achados tornou necesséegguardo e o trabalho com os
mesmos através da pesquisa académica e do cotegjamiesta com as referéncias
bibliograficas atinentes aos achados.

Assim, pela recorréncia do trabalho com a areaseotiservacoes realizadas, tenho
percebido que had um certo senso comum que paira stduns temas e abordagens de
contetdos da Historia (Diario de Campo). Estagpgéo, refletida, me permitiu organizar
e executar uma pesquisa qualitativa - caractegzpedo procedimento da observacao
participante (MAY, 2004) através das aulas de nwtgia da historia -, sobre os temas
gue os discentes demonstram maior caréncia de damlgsimentos para o trabalho com os
mesmos. Dentre estes temas, figuram aspectosaad®s sentidos atribuidos aos
episodios vulgarmente conhecidos como ‘datas comaivas’ enquanto conteddos
atinentes a area (Diario de Campo).

A observacao participante restou na producédoatedide campo contendo minhas
percepcdes de pesquisadora acerca das aulas agd@a/recepcdo dos alunos diante de
determinados temas, em especial, diante das datenwrativas.

Todavia, a displicéncia em relagédo as datas comagiveass como tema inerente ao
ensino de historia ndo esta explicita e expressaagmos alunos. Em razdo da minguada
producdo cientifica envolvendo datas comemorat{eaemplarmente representado por
MENEZES, 2009; VEIGA e GOUVEA, 2000; LEAL, 2006;R8DTA, 2005) e da ainda
mais escassa producdo abrangendo metodologiasadspasicdo didatica acerca do
assunto (SILVA, 2002; AZEVEDO, 2010), € licito crgre a propria academia ndo assume
entre suas prioridades de pesquisa e producdo dbecmento, 0S pressupostos
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metodolégicos pelos quais temas como datas coméwamraserdo transpostos
didaticamente para os alunos, em especial nosiac@ss de escolarizacéo.

Descrevendo a pesquisa...

A pesquisa informada na introducéo deste artigordalizada ao longo de 12
semestres letivos — entre os anos de 2005 e 20d@n-,19 turmas e 456 alunos. Em
termos quantitativos, é possivel indicar uma médi24 alunos por turma, contudo houve
oscilacdes (a menor turma teve 03 alunos, send@adiséa de chamada da maior turma
continha 42 discentes).

Todo o inicio de semestre era realizada uma sondageeial, onde os alunos
expressavam seus conhecimentos prévios e expestatinm face do conteudo previsto na
ementa da disciplina. Por livre expressao dosediss ou por intervencdo da docente, 0
tema datas comemorativas era trazido a baila etoeno do mesmo, levantavam-se
expectativas e conhecimentos prévios.

Em momento oportuno ao longo do semestre — de @@anah o0 planejamento das
aulas -, 0 assunto era desenvolvido atraves darex@lo do mesmo pela técnica conhecida
ordinariamente como ‘explosao de ideias’. Tal igc® organizada a partir da disposi¢céo
de um tema no quadro (ou em lamina, flip charsendo que, através do dialogo, séo
arroladas palavras-chave afetas ao assunto e, ta gas mesmas, séo realizadas
associacdes. Grosso modo, se ‘datas comemoraéivastema arrolado, os alunos vao
apresentando palavras que remetam, em seu entendjm& tema em questao:
calendario, horas civicas; festas; desfiles; fesaétc...

Em um segundo momento - com a intervengcdo da gmofe -, € elaborada uma
rede de relacdes entre as palavras e o tema, moem@njue sdo feitos agrupamentos entre
palavras correlatas; identificacdo de sinbnimdsyeza’ do campo conceitual.

Antes de outra intervengdo docente o0s alunos g&éo,e convidados a
manifestarem-se sobre o0 que ensinariam em relagddema e como ensinariam
(metodologicamente falando). Deste momento exjddoa trés aspectos tornaram-se
motivo de preocupacdo: a) a visao estereotipadanist®ria linear e factual; b) o
desconhecimento do conceito e da associacdo do deyaemoria como elemento de
construcdo identitaria e, por fim, c) a analiseesfigial e a recorréncia ao entendimento
gue datas comemorativas sdo momentos pontuaitadasadentro de um curriculo (Diario
de Campo).

A maior parte dos alunos, inquiridos sobre conemegque momento trabalhariam o
conteudo ‘datas comemorativas’, inicialmente merexgva a importancia e o espaco do
mMesmo nos anos iniciais. Em seguida arrolavamasria de datas no calendario, motivos
de comemoracbes, horas civicas, homenagens e ededfihtando tais datas como
atividades compulsdrias, sem ligacdo com algumedamento de aula (Diario de Campo).
Assim, poesias, hasteamento ou arreamento de basdeatros e entoacdo de hinos
patrios restavam como recursos pedagogicos meranikrstrativos, sendo que uma
mesma abordagem ou um mesmo recurso utilizado essanpara tratar qualquer data
comemorativa em um ano ou série poderia, sem sis&psitilizado igualmente em todos
0s demais anos ou seéries, variando apenas asadgqdse entendidas como adequadas ou
ndo aquela faixa etaria).

Envoltas em uma grande expectativa, se acompasldalderiados; ou tratadas
com certo desdém e muita superficialidade, as clasndatas comemorativas eram vistas
pelos alunos, como um estorvo, um atrapalho nongesgemento de seus planos de
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trabalho, além do que apenas as datas oficiais emmideradas de relevancia para
justificar uma insercéo no conteudo (Diario de Canp

Em face ao senso comum e a falta de indexacaenda tom qualquer principio
epistemoldgico da historia, tratei de realizaridtides sobre o tema em todas as turmas,
visando desconstruir a leitura rasa sobre datasemamativas e informando os
pressupostos que conduziam e nutriam de sentslep&ddios para o ensino de histéria.

Para tanto foi, inicialmente, acordado que chaanaowé tais episddios de datas
significativas e ndo mais de datas comemorativias razdo da simplificacdo que este
altimo termo adicionava a cada um dos episodioemMempre as datas arroladas no
calendario seriam de comemoracdes no sentidol l{xamplo classico e 6bvio: o dia 02
de novembro), todavia tais datas sempre serianfisajivas a partir de um eixo condutor:
os lugares de memoria.

As datas significativas e os lugares de memodria...

Diante das possibilidades metodoldgicas e cuaiesl para o tratamento das datas
significativas e, paradoxalmente, diante da ide@mente de que as mesmas eram apenas
um empecilho compulsério no desenho dos conteldoistrados - ideia amparada em
grande medida, pela falta de interlocucdes teoOrmaantitativas e substanciais para
abordagem do tema -, optei por associar datadisaghias e lugares de memoria.

Para tal tarefa, € fundamental o recurso ao j&iclasexto de Pierre Nora a fim de
demarcar o entendimento amplo do conceito de ‘l[dganemoria’, que abrange:

[..] museus, arquivos, cemitérios e cole¢les, agestaniversarios,
tratados, processos verbais, monumentos, santuassasciacoes [...]. Os
lugares de memoria nascem e vivem do sentimentom@oéa memoria
espontdnea, que € preciso criar arquivos, que e€ispremanter

aniversarios, organizar celebrac@es, pronuncigiiaddinebres, notariar

atas, porque essas operagdes ndo sado naturaisA(NO83, p. 13).

Nesta perspectiva, a memoria precisa ser alimantadrida, sustentada, pois o ato
de lembrar n&o é tdo 6bvio quanto parece, send@aguemoéria ndo € um dado natural,
mas uma constru¢cdo humana datada, razéo pelaagoedrhoria se enraiza no concreto, no
espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A hissdrise liga a continuidades temporais, as
evolucdes, e as relagbes das coisas. A memoériaalgsaluto e a histéria o relativo.”
(NORA, 1993, p. 9).

Para sobreviver, a memoria precisa de simbolognagbes, sequéncias e ritos.
Dentre estes ritos, as datas significativas subjazemo estratégia capaz de organizar,
sequenciar e alimentar memorias e consequenteneeateidentidades. Nesta perspectiva
a memoria ndo é um dado natural, uma condicdo emas 0 exercicio de constante
referéncia a um capital acumulado de situacdess,fdtigares, simbolos, etc... ao qual
precisamos constantemente recorrer, pois “0 quech@snamos de memoria, € de fato, a
constituicdo gigantesca e vertiginosa do estoqueriabdaquilo que nos é impossivel
lembrar, repertorio insondavel daquilo que podeomnter necessidade de lembrar.”
(NORA, 1993, p. 15).

Pierre Nora distingue, ainda, dois tipos de memdarmaa memdria tradicional
(imediata) e uma memoaria transformada por sua gessa condicdo de histéria. Para
explicar esta passagem, o autor menciona o progesspal, a0 passo que a memoria
tradicional vai afastando-se furtivamente, “[..dsnnos sentimos obrigados a acumular
religiosamente vestigios, testemunhos, documem@gens, discursos, sinais visiveis do
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que foi.” (NORA, 1993, p. 15). No caminho de efagio da memdria transformada
habitam, entre outros meios, as datas significats@mo mecanismos do processo de
constituicdo dos referenciais identitarios de uatodgrupo.

Alias, cultuar a memoria através de referenciaieraos e coletivos, considerados
enquanto patrimoénio afetivo e identitario de um pgrufez parte do processo de
consolidacéo dos Estados Nacionais modernos, questds foram algados a condi¢éo de
“[...] fonte poderosa de significados para as idiates culturais modernas” (HALL, 2006,
p. 49), costurando identidades a fim de acolheodagkus cidadaos na mesma “grande
familia nacional.” (HALL, 2006, p. 59). Justamentiaquele contexto, os lugares de
memoaria assumiam o0 status de instrumento que canmpiimeras func¢des simbolicas,
como cimentar a representacdo e o vinculo de pariento a uma determinada nacéo,
impingindo legitimidade a mesma.

No periodo histérico posterior a consolidacéo Hstdos Nacionais, o sentido de
preservacdo dos lugares de memdria enquanto cont&# do patrimoénio cultural de um
povo permaneceu latente, agora com o sentido d&ouwie liga, de reveréncia, da
lembranca constante de uma raiz identitaria comAnmemoéria assume, desta sorte, um
carater coletivo: lembrar ndo é apenas recordagemse valores individuais, mas vincula-
los a valores mais amplos e coletivos, que indicamsentido de pertencimento do
individuo que recorda.

Assim, é possivel considerar que “as pessoasd@aenas cidadaos/as legais de
uma nacdo; elas participam da idéia da nacdo talocmepresentada em sua cultura
nacional” (HALL, 2006, p. 49) refletida, em grantedida, pelas datas significativas tanto
as do calendario oficial, quanto (e, sobretuda)eas expressas pelo calendario popular.

Isto porque a identidade é fortemente referenai@mdasistemas culturais. Deles ela
depende e por eles é moldada.

A identidade torna-se uma “celebracdo” movel: fatene transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quaisssmpeesentados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodgigmA identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerenteaéfantasia [...] a
medida que os sistemas de significacdo e reprgsenteultural se
multiplicam, somos confrontados com a multiplicidatesconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada umgu#as poderiamos
nos identificar — ao menos temporariamente. (HA2QQ6, p. 13).

Por outro lado, a identidade tem um aspecto daelenlipois une 0 sujeito a
estrutura, servindo de unidade e referéncia parer@ncimento, assim a “identidade [...]
costura [...] o sujeito a estrutura. Estabilizatdams sujeitos quanto os mundos culturais
que eles habitam, tornando ambos reciprocamente undicados e prediziveis.” (HALL,
2006, p. 10). Ao se tornar palatavel, a identid@ebém se torna tangivel e, portanto,
possivel de ser proclamada, comemorada, narradajd@a.

As datas significativas e a escola...

Em geral, as turmas participes da pesquisa, fquasitiva e paradoxalmente
receptivas as propostas da disciplina envolvendtatss significativas (Diario de Campo).
Tal receptividade, em grande medida, pode sertadaliao “forte interesse popular pelas
memorias historicas [...] uma reacdo a acelerag&ontudancas sociais e culturais que
ameacam as identidades, ao separar o que somosodage fomos” (BURKE, 2008,
p.88).
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Tal interesse se constituiu em um terreno fédilapa transposicao didatica dos
conteudos de histéria a partir de propostas sdtavdcionistas (VYGOTSKY, 2005),
tomando por premissa que o conhecimento se proatrssas de interacdes sociais e, no
bojo deste processo, festejar/comemorar seriam msecas de interagcdo envolvendo,
sobretudo, o viés afetivo.

Para o trabalho com os alunos, as datas sigmfasatoram descortinadas a partir
de dois olhares: o olhar do grupo e o olhar datsuj&© olhar do grupo materializa-se pela
constituicdo do lugar de memoria e o seu potedealivificar a identidade coletiva. Ja o
olhar do sujeito é particular e simbioticamente analizado pela experiéncia de si
(LARROSA, 199):

[...] a experiéncia de si ndo € sendo o resultadend complexo processo
histérico de fabricacdo no qual se entrecruzamszsisos que definem a
verdade do sujeito, as praticas que regulam selpadamento e as
formas de subjetividade nas quais se constituips@gria interioridade.

(LARROSA, 1994, p.43).

A experiéncia de si constitui-se a partir da idéade afetiva do individuo, o que
ndo € um dado naturalizado e consensual, mas umstrecio histérico e individual,
largamente dependente das experiéncias pessoasujdibo. N&o € incomum, por
exemplo, haver olhares dispares para uma mesmaidatficativa: ha quem goste muito

do Natal, hd quem fique deprimido com a mesma @ais,..

A experiéncia de si, historicamente constituidaqéilo a respeito do
qual o sujeito se oferece seu proprio ser quanddserva, se decifra, se
interpreta, se descreve, se julga, se narra, sendom.]. E esse ser
préprio sempre se produz com relacdo a certas gurabizacdes e no
interior de certas praticas. (LARROSA, 1994, p.43).

A experiéncia de si faz com que cada comemoragém@tem significado grupal e
outro individual, sublinhando a premissa de quedé&ntidade muda de acordo com a
forma como o sujeito é interpelado ou representg#tALL, 2006, p. 21). Em outras
palavras, a identidade precisa de constante alap&of seja no sentimento de
pertencimento ao grupo, seja nas experiénciandisagdoes individuais.

Para tornar o tema palatavel utilizei-me, nas ad&@snetodologia do ensino de
histéria para educacdo infantil e anos iniciaisedeolarizacdo, de algumas técnicas e
estratégias metodoldgicas que, de tao vilipendjgdaganharam o senso comum, mas que
foram empregadas para ratificar as datas signifasipelos olhares coletivo e individual,
como o uso de linhas do tempo pessoal, familiavreextual e o cotejamento entre elas;
pesquisas acerca das datas significativas na famai importancia e sentido das mesmas;
resgate de tradicbes locais sobre datas signifasaticomo festejos comunitarios);
construcdo de painéis sobre episodios histéricodatas significativas, entre outras
estratégias.

Grosso modo a maior dificuldade apresentada petasas no trato com a questao
desdobrava-se em dois pontos nevralgicos: comotagjsis a dinamica das datas
significativas, tendo em vista a profusdo e quadiiddas mesmas nos calendarios; e como
organizar o contetudo de forma a contemplar expr@ssnte as datas significativas, sem
trata-las de forma superficial e tampouco, paradibtas, abrir mdo de uma légica de
organizacao dos conteudos.
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Em razdo do primeiro desdobramento da questaooftsensual a compreensao,
apos algumas discussodes (Diario de Campo), quaumenbata significativa cumpriria seu
papel de lugar de memoria (NORA, 1993) se fosseadet do contexto de producdo.
Assim uma data significativa ndo tem, para a métgi do ensino de histéria na
educacao infantil e anos iniciais de escolarizagéoyalor intrinseco. Qualquer data, para
adquirir relevancia e sentido, necessariamentpdeae de uma teia de relagbes com outras
datas mensuraveis, que fornecem uma logica pragessontextual a mesma.

Por esta perspectiva, ndo faz o menor sentidounl@ste determinadas datas em
determinados anos ou séries de escolarizacdo. oummp ha a necessidade do
recurso/aprisionamento constante ao calendario. d&as subjazem naturalmente do
planejamento do professor, sendo vinculadas (emassicolhidas) de acordo com as
perspectivas da turma e 0s acontecimentos congustur

N&o faz sentido lembrar compulsoriamente de episéecthmo Olimpiadas em anos
impares, por exemplo. Ou ‘comemorar’ a Queda ddilBa em uma turma de primeiro
ano do ensino fundamental. Ou ainda organizar passeata para marcar uma data
significativa desconhecida ou pouco apreciada nauo@dade. Se o calendario for tomado
como orientador, todo dia ha uma data significathensurada, todavia nem sempre tal
data é, de fato, relevante para a construcao ideatdo aluno.

Quanto ao segundo desdobramento, ou a relativauldiide em organizar o
conteudo de forma a contemplar expressivamentatas dignificativas percebemos, apos
alguns debates nas turmas, que havia dois riscxerean observados. De um lado a
possibilidade de - para a incluséo e trato do tdatas significativas no rol de conteudos
de uma dada etapa, ano ou série de escolarizaicda ) haver a compulsdo por um
tratamento raso e superficial, que considerassemaap@ insercdo das datas como
argumentos ilustrativos de outro assunto curricydar exemplo. De outro lado, havia o
risco de tratar das datas significativas sem umiaddde organizacdo dos conteudos, soltas
e dispersas como apéndices em relacdo a outros.tema

Diante desta dupla probleméatica que néao €, de fatguana, menor no trato com a
metodologia da educacéo infantil e anos iniciaisedeolarizacdo, foi necessario um
exaustivo trabalho sobre as diferentes possibiéisdade organizacdo curricular que
atendessem a um duplo desafio: considerassem o-isfmiacionismo como premissa
tedrica basica e agregassem o tema datas signifisaem incorrer na superficialidade.
Cheguei, tanto pelas discussdes no colegiado dm,cguanto pelas minhas pesquisas em
relacdo ao assunto, ao indicativo do tema gerdeREIRE, 2003, 2008, 2008b) como
principio de organizacéao curricular capaz de ateadste duplo desafio.

Os temas geradores sao fortemente inspirados nospl€xos Tematicos de
Conhecimento propostos pelo educador soviético Blolikhaylovich Pistrak (1888-
1940) que, a servico da Revolucdo Russa no pringgieotel do século XX, propunha a
transformacdo da escola burguesa através da carapade unidades didaticas de ensino
por complexos tematicos. Por esta perspectivagan@acao do trabalho escolar e dos
conteudos de ensino, “... deve ter significado relevano ambito social, de modo que
permita ao aluno a compreensao do real e que dppssa ser associado sucessivamente
aos temas de outros complexos.” (PISTRAK, 20028p.

O critério para selecdo dos temas do complexo ingado no plano social, de
modo que permita ao discente a compreensao aproaiderealidade. Trata-se de definir
um tema fundamental que possua um valor real eapagaipar ao seu redor os demais
temas relevantes, com vistas a analise da realigade
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O trabalho na escola, enquanto base da educagé®.edt&ar ligado ao
trabalho social, a producdo real, a uma atividam®reta socialmente
atil, sem o que perderia seu valor essencial, sspecto social,

reduzindo-se, de um lado, & aquisi¢cdo de algumamasotécnicas e, de
outro, a procedimentos metodoldgicos capazes didlueste ou aquele
detalhe de um curso sistematico. (PISTRAK, 20038p.

Por seu tempo Paulo Reglus Neves Freire (1921 ¥)19postando também na
realidade e no contexto como elemento desencadeadestruturacdo dos conteudos (e
outras relacdes), aponta o Tema Gerador como etixalador da organizacéo do trabalho
escolar. Nesta perspectiva, o tema gerador é didtecomo o0 assunto que centraliza o
processo de ensino-aprendizagem, sobre o qualemeontos estudos, pesquisas, analises,
reflexbes, discussbes e conclusdes. (FREIRE, 2008).processo de escolha desses
assuntos, problemas ou temas geradores é fruto mda mediacdo entre as
responsabilidades dos professores e 0s interegssesuohos.

O elenco dos temas (que serdo) geradores comeisa, oo uma situacdo do
presente, da existéncia concreta dos sujeitosddesino processo educativo, sendo que é
a partir desta situacdo que se principia a orgea@do “conteudo” didatico. Escolher os
temas geradores é buscéa-los/recruta-los na vida eealidade, para posteriormente
transformé-los em contetdos/assuntos da acdo educBe acordo com Paulo Freire:
“Nao se trata de ter nos homens o objeto da irgagsdp [...], mas 0 seu pensamento-
linguagem referido a realidade, os niveis de sueepedo desta realidade, a sua visdo do
mundo, em que se encontram envolvidos seus ‘tearasigres”. (FREIRE, 2008b, p. 88).

Tomados como proposta de organizacdo curriculateroas geradores permitem
uma organizacao contextual dos temas de estudwatido-os de qualquer elenco rigido
de conteudos e de uma sequencia inflexivel pai@mdom 0s mesmos.

Todavia tenho aqui novamente um paradoxo: o trabadm as datas significativas
s6 fard sentido na escola se as referidas datas fopntextualizadas e inseridas na
construcao identitaria (seja individual ou coleYida discente. Por outro lado, afirmo que
a organizacao curricular que me parece mais adaqo@e insercao organica das datas
significativas no rol de conteidos da escola é a passa pelos temas geradores.
Entretanto, sem sentido para os alunos, tais gatasis serdo elencadas por eles como
possiveis (e significativos) temas geradores!

Isto porque o problema ndo se coloca unicamenteesfera da organizacdo
curricular mas, e antes, na esfera do tratamentodwolégico que o professor dara a
tematica. Provida de sentido social uma datafsigtiva constituirda um lugar de meméria
e fara parte das injuncdes de sentido discenteenR@eja qual for a formula adotada para
a organizagao curricular de uma escola, se as daasicativas nao forem nutridas de
sentido para a pratica pedagdgica, elas ndo pasdaréneras atividades compulsorias e
arbitrarias. Trata-se de uma decisdo mais metgaa@o que curricular.

Assim se as datas significativas — quando tratedas lugares de memoria -, sao
mecanismos para a afirmacado identitaria coletivangbém para a experiéncia de si, é
licito supor que tais datas receberéo sentido pde mlos alunos na proporcédo exata em
que forem capazes de cumprir a funcédo de alimemtoamoria.

Ha, pois, uma chance consideravel para as datagiGtjvas sobreviverem no
contexto escolar sem serem massificadas e trafadas compulsoriamente de um lado;
ou, por outro lado, serem alocadas de maneiracatihos contetdos ja definidos para o
trabalho pedagdgico. Se consideradas como meaasisminstrumentos de construcao da
identidade e da experiéncia de si, tais datas pssa ser dotadas de aura simbdlica
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(NORA, 1993), com o condao de corroborar para dineggdo da escola como lugar de
identidade e, igualmente, enquanto instituicdo mude

E necesséario zelar pelos lugares de memoéria. Eipedem que o esquecimento
justaponha nossas lembrancas e embaralhe nossasaaiae percepcdes e identidades, pois se “o
que eles defendem néo estivesse ameacado, ndtaséatapouco, a necessidade de constitui-los.
Se vivéssemos verdadeiramente as lembrancas gueerglalvem, eles seriam indteis (NORA,
1993, p.13). Os lugares de memoria e seus meaagipnecisam constituir-se, por esta légica e
por sua natureza e condicao, objetos do ensinestatas.

Conclusdes provisorias

A pesquisa é uma condicdo inerente a docéncia. hlldazao para dicotomizar tais
atividades. Se ensino, compreendo que devo tanpedguisar. Pesquisar a reacdo dos
alunos diante de um acontecimento, suas anguatieeep¢cao acerca de um tema, suas
davidas em relacdo a um conteudo, etc.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensges fle-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensinatiraeo buscando,

reprocurando. Ensino porque busco, porque indagoeijue indago e

me indago. Pesquiso para constatar e constataridoyenho, intervindo

educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que @dadconheco e

comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 20(2)p.

Deste modo, ndo pude deixar de perceber a angitialunos diante de certos
assuntos, como o tema em foco: datas significatithma angustia que parecia indicar que
aquele conteudo estava desprovido de funcdo souiaklevancia. Movidos por um
espirito em grande medida pragmatista, os aluraimedvam reagfes de negacdo diante
do que nao produzia sentido em seu percurso deaf@wninicial, sobretudo na formacao
inicial em nivel superior.

De certa maneira, os alunos reproduziam o desmasoo qual o tema tinha sido
tratado ao longo de suas vidas escolares: pinsanties; recortar bandeiras; participar de
horas civicas; declamar poemas, vender rifas pamaean aniversarios de instituicoes;
participar de competicdes; decorar a letra de madsiusar roupas e/ou acessorios
descontextualizados para comemorar algum dia edpquintar o rosto; empunhar
aderecos; aprender contos e causos que remetiatiueas distintas e distantes da sua,
entre outras inumeras atividades (Diario de Cangpe) repetiam-se ao longo dos anos,
variando apenas o desenho mimeografado ou a carsgieentoada.

Provido deste referencial de memoria, o ensinaddées significativas tem se feito
acompanhar - na interpretacéo dos discentes jpasida pesquisa -, por uma desconfianca
em relacdo ao potencial pedagogico de tais dat@sigle Campo). Os alunos, via de
regra, ndo percebem tais datas como fontes deUctmiescolar, tampouco com félego
epistemoldgico suficiente para merecer, da partemdesmos, um esforco maior do que
uma abordagem rasa e pontual.

Em geral as comemoracfes encetadas no ambitcaescduscitadas por datas
significativas ndo tém superado o proselitismo owepeticdo, relegando o potencial
pedagogico de tais eventos a uma sequencia ddaaes mais ou menos previsiveis e a
vinculacdo dos mesmos a estratégias de marketmagapgenda de produtos e/ou servicos.

A organizacdo de um curriculo que centralize dasdsignificativas, tera, ao meu
ver, pouco impacto no redimensionamento da questémtrato adequado ao tema. Desta
forma, a questdo se coloca muito mais como umadeecnetodoldgica do que curricular.
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Se tratada adequadamente, uma data significatidarpacupar um espaco importante e
central nas préticas pedagogicas voltadas paraincede historia nha educacao infantil e
anos iniciais de escolarizacdo. No entanto, s@rdeisla de sentido, qualquer data
significativa, por mais relevante que possa pare@s deixara de sentir o gosto amargo
do desdém por parte dos alunos, pois sera arhigatesvinculada com os necessarios elos
de memodria.

Comemorar é mais do que lembrar. E significasy@r de sentido, de sentimento.
Justo por esta razdo as datas significativas ocupdistagem dos lugares de memoria.
Tais datas contém um potencial de memoria e refex@dentitaria que ndo pode ser
menosprezado, sobretudo quando tratamos da fornvacéd do pedagogo.

Nesta direcao, € mister direcionar um trato maidatioso para a questao: por mais
gue possamos considerar as datas significativas pame das “tradicbes inventadas que
ligam passado e presente” (HALL, 2006, p.72), asmas consubstanciam-se em espacos
de afirmacéo identitaria, seja coletiva ou indibiiente, sendo merecedoras de um olhar
atento por parte de qualquer programa de formagéende inicial.
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