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RESUMO

Nosso objetivo foi desenvolver uma escrita compaeszerca da problematica que envolve
0 ensino de Histéria no Parand, registrando aift@gdo de uma continuidade em seus
contetdos, ainda que houvesse a proposi¢do deuphaa. A problematizagdo situou o
tema em dois momentos representativos da HistariaBisil. O primeiro periodo,
ditatorial, € apresentado por meio dos objetivodidaiplina Educacado Moral e Civica. O
segundo, poés-abertura politica, é caracterizado ynoa democracia (re)nascente e €
apresentado por meio da andlise do Projeto Pedagquara o ensino de histéria
destacando as expectativas democratizantes netsitbglas. Elegemos como fontes o
Jornal da Educacgédo, o Decreto-lei de criacdo depfiiza Educacdo Moral e Civica, o
Projeto Pedagogico para o ensino de historia gparte integrante do Curriculo Basico
para a escola publica no Parana.

Palavras-chave: Educacdo comparada, Ensino deridjstéducacdo moral e civica,
Democracia

CIVIC AND MORAL EDUCATION AND THE TEACHING OF HISTO RY, SOME
CONTRIBUTIONS OF DISCIPLINARY TRAINING: A COMPARATI VE STUDY

ABSTRACT

Our aim was the development of a written comparismmcerning the problems involved
in the education of History in Parana. It was passio register the identification of a kind
of continuity in their content, although there wepeoposals for a disruption. The
problematization placed the theme into two reprede@ moments in the history of
Brazil. The first period, dictatorial, is presentey the objectives of the discipline Civic
and Moral Education. The second, post-political m@ss has the characteristics of a
restarting and it is presented by means of pedagbgnalysis about the projects for the
teaching of History and it highlights the demoaiaiy expectations placed on them. We
have chosen as sources the Journal of EducatienDétree-Law creating the subject
Civic and Moral Education, the Pedagogical Projecthe teaching of History that forms
part of the Basic Curriculum to the public scheoPiarana.

Keywords: Comparative education, teaching HistoMoral and Civic education,
Democracy
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Disciplinas escolares: aportes do bem educar

O que é educar? Pergunta célebre ao educador defermacdo e considerada
classica pelos os autores da década de 1980. ximnkastante popularizado e escrito na
referida década, traz o titulo, “O que é educacaoeéleé Branddo (1984, p. 10) conceitua
educar como o moldar do sujeito dentro de uma eyl que acontece inicialmente no
ambiente familiar, “[...] primeiro sem classes denas, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante com escolas, saldespores e métodos pedagogicos”.

Educar pode, ainda, ser definido como uma acaorala@ada entre 0os sujeitos
sobre seus pares e constitui-se como uma extensdmalviduos ou de um determinado
grupo, com o objetivo de transmitir habitos e coss que preservem a identidade social
(CHARTIER, 1990) que os mantém “iguais” socialmergem a utilizacdo de técnicas
pedagogicas escolares.

A educacdo escolar € intencional, uma obviedade sgud¢orna de afirmacéao
necessaria para podermos nos apropriar da afirsndtvantropélogo, Larraia (2007), que
defende serem os contetdos escolares reveladonesalselecdo de conhecimentos em
gue a “unidade biolégica” da espécie humana, emdsuexsidade, deve adquirir. A
maxima iluminista, a educacdo € o meio pelo qudiomem se torna homem, foi
amplamente divulgada entre os educadores da déeatid80, e amparou Brandao (1984,
p. 12) a fazer a seguinte ressalva, “[...] na gaata mesma educacdo que ensina pode
deseducar, e pode correr o risco de fazer o comtdéar que pensa que faz, ou do que
inventa que pode fazer”. A educacéo escolar assum@eforma prescritiva, denominada
disciplina ou matéria escolar, com o objetivo dgitimar ac¢des, comportamentos,
discursos formalizados, de ndo permitir um possoeseducar” do sujeito.

Diretamente ligado ao campo educacional escol@anacés Chervel (1990) escreve
gue, no século XIX, o termo disciplina ficou bamatio e acabou assumindo quatro formas
de definicdes. A primeira designava vigilanciaggunda ginastica intelectual, na terceira
a nocao de disciplina passou do geral para o pltie na quarta o termo “disciplina”
ficou designado como sendo genérico. O autor expjiee em alguns lugares do mundo o
termo disciplina reduziu-se a “metodologia” e oggabo, encarregado com sua pedagogia
de lubrificar a “maquina escolar” e fazé-la gir&egundo Chervel (1990), a disciplina
escolar tem que ser reconhecida de um modo mai®aepéo abrangendo nada mais do
que praticas docentes da aula, mas com as grambdglddes que presidiram sua
constituicdo e o fendmeno de aculturacdo de massalg determina.

Chervel (1990) lembra que as disciplinas sdo ogpgee a sociedade deve pagar a
sua cultura, letrada, para poder transmiti-la ntexdo escolar. Bittencourt (2004, p. 47)
afirma que a “disciplina ou matéria escolar visarfar um cidaddo comum que necessita
de ferramentas intelectuais variadas para situaassociedade e compreender o mundo
fisico e social em que vive”.

E oportuno salientar que, em nenhum momento, Ch&r960) desconsidera que
as instituicdbes escolares ndo estdo totalmenteslidos mecanismos que forjam a
reproducao de conhecimentos. Para este inteleehguanto o sistema educacional recusar-
se a compreender as especificidades que compdscginias, os historiadores devem olhar
este sistema, como uma instancia que apenasrécepe e pde em contato dois tipos de
populacdo e de acordo com tal politica educacionahl orientacdo pedagdgica, efsina
um certo nimero de matérias da qual a naturezaénde modo algum problematica”
(CHERVEL, 1990, p. 183). Adverte-nos ainda, seeactla for mesmo reprodutora de
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saberes, deve ser tratada como uma vulgarizad@aci@acias, mas se a escola for
criadora”, esta instancia merece ser estudadageoafacredita Chervel (1990, p. 181).

Evidéncias empiricas ao alcance de pais, profesgoainos mostram que a escola
esta “esperneando” para, ao menos, manter-se dagali@om a sociedade. O discurso
articulado como tentativa de estimulo a mudancasedegiadro apresenta sentencas
afirmativas que remetem o professor a um fazer giggleo que tenha como proposta
educacional atingir o desenvolvimento integral amrftmioso de todas as capacidades do
individuo. Paradoxalmente, a pratica educativa semmantido, desde a modernidade,
como um processo de adestramento seletivo da “G@oae si”. Lembrando-me de
Nietzsche (1991), educar tem sido sinénimo de tooneidad&@o décil, fragil e obediente
aos valores em curso. Adestrar significa formandividuo para obedecer a regras e
incorporar novos habitos; entéo, qual o papel dadsoola?

Diante do principio de que educar tem sido adestrgzapel de uma boa escola
seria moldar o estudante, adequando-o, conformanciono agente articulador em sua
sociedade e cultura. Tomando por principio esdamier analitica, a educacéao tende a criar
o homem tedrico como modelo do resultado das pmatidlucacionais, de um ideal de
educacao, de uma ilusdo constituida sob o pretéxtimrmacéao critica. Mas, uma nova
educacéo deve contemplar a formacédo de novos kabisto significaria construir uma
nova natureza? Pressupfe-se que durante o pramhssacional o aluno consiga desfazer-
se de sua primeira natureza? Deve abandonar ds$iabtigos de pensar e de ser? O que
caracteriza 0 homem adestrado, na sociedade dzdasde?

Enquanto no panorama geral as discussdes em tarremlutacdo versam sobre
temas de ordem filosofica, histérica, sociologiem sala de aula o dilema do professor
resume-se em manter a “disciplina”, isso porquecala nao tem sido lugar de desafio, de
producdo do conhecimento, o que obriga o profesdoabalhar impondo a ditadura da
ordem e a disciplina do siléncio. Para Barreiro98)9 a tarefa de ensinar acaba
implicando, ainda que paradoxalmente, a destrudgdderdade. Afinal, qual € a liberdade
possivel?

N&do sei se posso responder a contento, nosso iugluas questbes que
formulamos, porque ndo depende apenas de um maioern de leituras e de relacdes
entre os estudos realizados, nem tampouco da cagaaidade individual ou de outrem de
assumir esta ou aquela postura tedrico-metodologicade abarca-las, mesmo que
insatisfatoriamente. Segundo entendemos, isso s@dsasivel inserindo-nos no debate
sobre a formacdo do educando, sobre o ato de enMasa ensinar o qué? E a quem?
Buscaremos fazer isso circunscrevendo nossa préabt&mas Gltimas décadas do século
XX.

As Ultimas décadas do século XX apresentam dudarpescom relagcdo ao ensino
de Historia e seus conteudos, dois momentos repets®s da Historia da educacdo no
Brasil. O primeiro, denominado periodo ditatoréagpresentado neste estudo por meio dos
objetivos da disciplina Educacdo Moral e Civicaz-5a necessario registrar, o entendemos
como esclarecedores dessa tematica, por denotagesn de confianca, de poder atribuido
ao ensino de Historia, embora sua nomenclaturarsgjada oficialmente dos curriculos,
durante. Aparentemente a disciplina de Educacd@MoLCivica representa uma ruptura
com a forma da disciplina e com os conteudos amteente ensinados. Discordamos
dessa tese, pois seus ensinamentos, portadoregaledrga ideolbgica, caracterizaram-se
por permitir a formacdo de um homem pacifico, moeaite correto, patriota, um cidadao
sudito.

Para encerrar esta brevissima introducdo, recorti@®odo que Diderot
d'Alembert (197&pud MANACORDA, 1989, p. 241) ja afirmava na Engpedia:
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Aquele que sabe somente a geometria intelectuabrdmatimente um
homem sem destreza, € um artesdo que tem somegtoraetria
experimental € um operario muito limitado [...] soleertos problemas
tenho certeza que € impossivel conseguir algofa@ti® das duas
geometrias em separado [...].

O ensino de educacao moral e civica e a formacao platriota — O ensino de historia e
a educacdo do homem critico

O espirito civico, imposto pelo Decreto-lei n° 86@, 12 de setembro de 1969,
visava a inclusdo de Moral e Civica como disciplmigatoria nas escolas de todos os
graus e modalidades dos sistemas de ensino no®dpatencao era inserir suas finalidades
em todas as atividades escolares, inclusive naiguespeito ao desenvolvimento dos atos
civicos, valorizados na pratica educativa. As @s¢ entre os valores humanos
considerados superiores e a educacao permitiris@noglcidadaos fossem integrados na
sociedade, dela participantes como produtos cistucamo ilustracfes no culto a nacao,
na identificacdo com a familia e na dignidade @ddtho. A educacdo moral e civica
permaneceu no curriculo oficial como disciplinaodmce pratica educativa em todos os
niveis de ensino por 24 anos, até 1993, quandevyogada pela Lei n° 8.663.

O proposito de inclusdo da Educacdo Moral e Cigeda, sinteticamente, a
incorporacado de seus ideais a sociedade, perpasganacdes, e isso deveria realizar-se
como o proprio saber. A finalidade da Educacdo Mer@ivica seria, preparar o homem
para a vida, e, sobretudo, formar o cidaddo paso@edade, de acordo com as
proposi¢des do decreto que a criou. “Referir-8B@raacdo do cidadéo sera admitir ndo ser
possivel realiza-la sem enfatizar a formacdo meralvica do educando para servir a
sociedade e a familia; sobressairdo as atividddess que — centradas no culto a nagao —
tém origem na valorizacao do carater nacional” ABR, 1982, p. 43-44).

O segundo momento, configura-se como pdés-aberwliticp, caracterizado por
uma democracia (re)nascente, € demonstrado quapdiseato o Projeto Politico-
Pedagogico do Estado do Parana e as expectatieadegsitou no ensino de Historia.
Analisando a proposta paranaense, que pretendperisar os conteudos basicos das
disciplinas no que se refere aos aspectos teoratodunldgicos de cada area de
conhecimento” (PARANA, 1990, p. 13). O objetivoedletir, comparativamente, sobre os
guestionamentos aqui sistematizados.

A qualidade do ensino, no inicio da década de 198@ndia a Secretaria de Estado
da Educacdo do Parana, vinculava-se a possibilidadedo reproducdo da sociedade
injusta tal como se apresentava: de um lado osafuiem, e por deterem o conhecimento
detinham também o poder, e de outro os que nd@meabi obedeciam ao poder. A
qualidade de ensino se vinculava a possibilidad@azkr com que a maioria da populacao
pudesse dominar a soma de conhecimentos ja acusuddihvés dos tempos, para que
todos pudessem, juntos, se incumbir de criar unga sociedade.

O enfoque dado a questdo da melhora na qualidadesiieo a ser oferecido pelo
Estado estava no contetdo a ser trabalhado. Unpesieoconteudistgpara a educacéo,
que fixava suas bases naquilo que se ensinaria BOnéomo se ensinaria, tecendo criticas
severas a visao tecnicista de educagédo e de eqsinera imperativa nos procedimentos
didaticos de até entéao.

Aparentemente um novo e diferente olhar para at@oieta qualidade de ensino
“parecia’ estar nascendo, pois se projetava emsagde exigiriam do educador assumir
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um compromisso politico com a educacéo, por meiatdale ensinar, e esses pressupostos
se especificariam nos principios por meio dos ggmsnsinaria a Historia.

Conteudos sociais, como 0 ato de a pessoa aprande&r por seus direitos, eram
entendidos, pelos dirigentes educacionais, como mova postura social, que também
deveria estar a frente dos projetos educacionaigue imputava a problematica da
qualidade de ensino a responsabilidade pela malltwi panorama geral da educacéo
paranaense.

A Secretaria de Educacgéo do Estado do Paran& pasitar o Jornal da Educacéo;
fazendo valer o espaco de comunicacdo que essifolkignificava, lanca matérias para
justificar o pedido de que novos comportamentosdims assumidos, pelos professores,
diante de “velhos” e enraizados costumes.

Quando se trata da questdo do rompimento com datatas posturas frente aos
acontecimentos sociais, ou frente a determinadagoptas pedagodgicas para se ensinar
determinados contetdos. Entendo ser importantaemstarmos historicamente a razao
para que determinadas atitudes ocorressem ou erais as finalidades disciplinares, e
aqui nos interessa o ensino da Historia no contegtmlar. A Historia, como disciplina
escolar, sempre trabalhou com as noc¢des de “Igai&itlacional”, “Cidadania”, “Estado”

e “Nacgdo”. Historicamente, o ensino de Histériarf@rcado, em outros paises e no Brasil,
pelo ideal nacionalista.

O ideal nacionalista, sou redundante ao dizer, peuno periodo militarista no
Brasil. Alguns critico$da escola na década de 1980 evidenciavam o galiper mie 1964
e sua correspondente acao relativa ao aspecto aaolugiacomo um marco. O contetdo
das ciéncias humanas, e particularmente o da Histtavia se esvaziado de seu aspecto
critico. A critica e a contestacao, caracteristicagentes ao ensino de Historia, haviam se
perdido, e era manifesto o seu carater de instrtorinveiculacdo e formacéo do espirito
civico, entendido como aquele capaz de glorificafeitos dos auto proclamados herdis do
dia3

Anteriormente a esse periodo, 0 que se acredittgrpo, € que teria existido um
ensino de Historia diferente do apregoado pelasipliisas de Organizacdo Social e
Politica do Brasil e Educacdo Moral e Civica, ith$ no curriculo em substituicéo a ela.
Da mesma forma, no periodo que se segue, momentabdetura politica no pais”, a
crenca € a de que a tarefa do educador seria roogperos ideais tradicionalmente
presentes no ensino de Histéria para construir escala democratica, uma escola que
deixasse de formar o cidadao-sudito e passassensruio um cidadéao-participante.
(LAVILLE, 1999).

Uma dessas situacoes esteve relacionada a um mtesidos do ensino de Historia:
as comemoracdes civicas ligadas ao dia sete detgeteO dia da independéncia era
tradicionalmente comemorado, no calendario escodan, um “garboso” desfile, um culto
a nacado. Era um feito que se realizava para atésdexpectativas de um projeto de ensino
que visava a formacdo moral e civica do educande, @pmpreendia a esséncia da
nacionalidade, sintetizada em armas, brasdes eokispbdenotando as aspiracoes,
militares, para a construcao da nacao brasileima @alem, progresso e igualdade entre os
homens. (FERRARINI, 1979).

Se um decreto-lei inseriu na escola conteudos dealme de civismo,
caracterizando um ato de determinacao hierarquitEnseiperior e inquestionavel, no ano
de 1983, em pleno processo de abertura politicmadizcdo do regime militar, os
professores, mais uma vez por determinagdo supséoravisados de que nao mais seria
necessario que o ato civico acontecesse.
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A Secretaria de Educacao “sugeria” que as comerdesage dessem no interior da
escola. Sobre as comemoracdes afetas a Semandrida &adiretrizes propunham que
esse momento passasse a ser considerado como umntoode reflexdo em torno da
questdo da cidadania. O ato civico do sete de betepmssaria a ter caracteristicas
reflexivas que partiam do pressuposto de que a pedagdgica deveria se dar aliada ao
compromisso politico do cidadao para com a nagao.

Dentro do ideal democratico assumido e professad@ PEED — Secretaria de
Estado da Educacéo, no seu Projeto Pedagdgice tedenvolvidos no fazer educacional
seriam responsaveis politicamente pela formacacidaddo, entendido como um ser
capaz de, conscientemente, responder pelos seuPABANA, 1983).

N&o mais se admitia, segundo os principios da SHKjtP, os participantes das
comemoragOes falassem sobre as atividades quediiedesenvolvido como se fossem
alheios aos fatos, comportando-se como expectag@esvos no processo. O ato de
questionar, de emitir opinides ndo era habitualprmjeto politico em que o professor
estava, por costume, inserido. O ser civicamergiuitlo era um agente passivo, pois a
passividade havia sido estimulada durante os aeawmilitarismo como uma virtude. O
cidadao, passivo ou ativo, continuava sendo reéqdisicomo conformador de um ideal
para a nacdo. Um ideal que culturalmente continadegar herodis nacionais.

A Secretaria de Educacdo do Parana, por meio dBregeto Politico-Pedagdgico,
pedia uma participacdo consciente, livre, critiggradunda, que fosse capaz de despertar
professores, alunos e a comunidade para pensar sohge a realidade. A passividade
diante dos fatos representava um problema a sartidis. Porém, a maior dificuldade para
se conseguir desenvolver um projeto educacional muieasse pelo ensino de boa
gualidade derivava, de acordo com a opiniao dagedites educacionais, precisamente da
falta de uma metodologia, e das respectivas pstiledoradas para essa tarefa.

O ensino de Histéria ganha especial destaque mmogtieo da SEED, e isso se deu
por ter sido despertado, por intermédio dos comte@ie Educacdo Moral e Civica que se
veiculava nas escolas, o ideal nacionalista mililaque se pretendia nos idos de 1980, em
contraposi¢do ao nacionalismo moralizante, € qessino de Historia fosse um aliado
consciente do compromisso politico do professog, spcialmente deveria objetivar com o
ato educativo a “igualdade entre os homens”.

O ato educativo objetivava igualizar os homens etod os niveis, de modo que
nao houvesse divisdo social entre intelectuaisneramtes. Dirigida a esse objetivo, a
instrucdo alteraria a constituicdo da sociedadmatmlo-se um elemento politico de
mudanca. A perspectiva educacional que objetivavgualdade de todos os cidadaos
exigia que diferentes formas e estimulos fosseransimhiados para instruir aqueles que ja
tinham sido prejudicados pelo sistema econdmicooldiqn. Parecia ser logico, aos
dirigentes educacionais, que essa opcéao levarraaanuelhor qualidade de ensino, a qual
nao se restringia a exigéncia de fornecer a togoagquer usuario da educacdo o mesmo
conjunto de conhecimentos. Essa opcao exigia, ardando seus idealizadores, a néo
simplificagdo ou 0 ndo barateamento dos conteludostnados nas instituicbes escolares
aos alunos das classes populares.

O ideal de cumprir esses objetivos ndo poderiacprdis de uma formulacao
adequada das atividades escolares. O discurso EB S&unciava-se comprometido com
0S que necessitavam aprender. Declarava crer gida ascolar deveria ser organizada em
torno das atividades dos alunos, e pedia que oemtebida escola oferecesse a maior
variedade possivel de situacdes produtoras de cenBiressupunha que a pessoa se
apropria dos saberes por forca da propria atividadéio segundo a concepcédo de modelos
e programas pré-fixados.
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Tal discurso convidava o professor a participarcdastrucao da pratica escolar,
partilhando com os demais interessados a premesqael

Importa todo o universo de conhecimentos, ja acadud e

sistematizados pela humanidade. Mas muito maisria@ppie o aprendiz
incorpore o conhecimento das regras de funcionanwmsociedade, sua
origem, formacdo e reproducdo. Importa também linabaum novo

perfil do educador que leve em conta: a capaciddeetrabalhar

politcamente com outros educadores e animadoremiso a Visdo

pedagogica global e ndo somente de especialisteapacidade de
construir o ensino com o0s aprendizes, excluindoa tddrma de

condicionamento e dependéncia. Um educador crengsperancoso
numa sociedade de relagdes equanimes, construtedutzacdo como
pratica social, habil em produzir ciéncia compradsetcom o ganho
cumulativo de vida e liberdade (PARANA, 1985, p).12

Os conteudos pretendidos, propostos pela Secre@ifizstado da Educagdo para o
ensino de Histdria, acabam por ser sistematizaddermulacéo do Curriculo Basico do
Paranad e de materiais didaticos como os cadertitglados Licdes do Professor, que
pretendiam deixar claro que a proposta de trabadhtpreendia que a Histéria poderia ser
apreendida em trés dimensdes (PARANA, 1990):

A Historia vivida: aquela que € vivida por nés,presente e foi vivida por todos os
homens no passado (organizados em classes, graposeciedade). Essa Histéria é objeto
de estudo dos historiadores. A Historia produtoeflaxdo dos pesquisadores, estudiosos. E
o conhecimento histérico acumulado — a historiegra Historia como matéria de ensino,
isto é, o conteudo que ja foi selecionado do caojunistérico produzido e que foi
sistematizado para ser ensinado nas escolas. Nifesgores, ao trabalharmos com os
nossos alunos, devemos ter consciéncia da neassidaelacdo entre estas trés dimensoes:
relacionando o conteddo que estamos ensinando c@moducao historiografica mais
avancada e ao mesmo tempo com a Historia que viversom uma proposta de ensino de
Historia (PARANA, 1990).

A Secretaria de Educagéo defendia, insistentementebrigatoriedade de o
professor priorizar, em suas acbes pedagogicasc@apromisso politico, imprimindo
uma diretriz ao seu fazer pedagdgico. Essa posieraerta forma imposta ao professor,
pretendia ser uma forca iluminadora na atuacaamdestos envolvidos com o cotidiano
escolar.

O discurso da SEED alicercava-se na premissa deacgoiucacdo estava sendo
repensada e resgatada como um ato politico, susequéncias sociais ndo poderiam
deixar de ser consideradas. Afirmava que os remgdtdo ensino séo resultados politicos,
e que a atividade do professor, de ensinar naaseetessitava ser realizada como um
compromisso politico com a sociedade. A acdo ethacastava sendo discutida e
determinada pela Secretaria, pressupondo-a comataipolitico, porque sua pratica tem
consequéncias. “E um ato politico porque orien@c@0o humana, que é, e sempre foi,
inspirada em opgdes politicas, filosdficas e idgiolds”. (PARANA, 1984, p. 4).

De maneira coerente com essa postura, tomada rediaato de ensinar e suas
consequéncias, a SEED define, assim me parecesupmsdtos que intencionavam
estimular o entendimento, pelo professor, do comm®o politico que as atividades
escolares por ele desenvolvidas significavam. Reiteessa ideia em todos os espacgos de
comunicacao, tal como a seguir:
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[...] como sabemos, a fonte de todos os tormerdo&r@a educacional €
essencialmente politica e hoje situa-se no propelitico, de caréater
nacional, responsavel pela educacdo vigente no. Padsolver em

profundidade os problemas candentes que a todassteang significa

atacar a fonte primeira de sua ocorréncia (PARAN84, p. 3).

A disciplina de Historia fora resgatada, por essgepo, como uma aliada. Recebeu
destaque como detentora de saberes indispensavpisjato politico de sociedade que se
formulava no periodo pdés-ditadura militar. Cardzteta, a partir do projeto em analise,
como uma solucdo milagrosa de libertacdo, seriadascuido analitico; entretanto,
destacamos que se atribuia a ela a potencialidadelelacdo direta do nivel de
consciéncia dos educandos. Por meio de seus costédzia-se possivel que se tomasse
contato com uma forma de pensamento esclarecedorelacdo a classe social a que se
pertencia, e de posse desses conhecimentos cabeeiducando interferir na sociedade,
como sujeitos histéricos, contribuindo para a swaasformacdo. Qualitativamente se
estaria oportunizando o conhecimento de “niveisreborados de abstracdo, o que € um
dos requisitos para o exercicio da cidadania” (PNRA1984, p. 10).

O discurso que embasa o Projeto Politico-PedagdédacoSEED € coerente;
entretanto, se isso for relacionado as acbes dascrefetivamente realizadas, essas sao
mais modestas do que as inten¢des anunciadas. t@idondas propostas veiculado nos
documentos é bastante repetitivo, chegando a &darho.

Os argumentos propostos como estratégias reflexalgstivando a elevagéo do
nivel educacional, remetem o leitor a um raciocihéocarater solidario; o pedido é de
participacdo, comunhdo, humildade, dedicacdo, rsspilidade. Essa € a tbnica do
discurso. O teor argumentativo do projeto, quandscude qualidade de ensino, é
messianico, como se, respondendo as expectativaSE#D, a populacdo pudesse
conquistar uma nova sociedade, mais justa, matsrifica mais livre, com niveis de
consciéncia mais elaborados.

O Jornal da Educacéao, divulgador do projeto, ajmege de textos como o de D.
Helder Camara, utilizando-os como reforgo parafocgre pretendido. Assim, publica-se:

Diante do colar

— belo como um sonho —

admirei, sobretudo

o fio que unia as pedras

e se imolava anénimo

para que todos fossem um (PARANA, 1985, p. 7).

Dentro da mesma logica, um discurso proferido pdroopadre é tomado pelo
jornal como parametro e levado até as escolas.aDess a palavra de forca € justica, e
neste contexto os problemas educacionais vao, ipglasicdo da linguagem, tomando
contornos nos quais a busca de solucdo para odemrabd educacionais parece ser
possivel, se efetivada como problema de fé. Espesawque 0 educador se posicionasse
como uma pessoa presente na vida de seus alunbbsoma numa profissdo de fé,
anunciava-se:

A educacgao para a justica implica num compromisso a construcdo de uma
sociedade na qual “prevalecam a participacdo enaugbao [...] mas, se durante todo o
processo de educacgao formal, a crianga e o jovenra@dos como incapazes de decidir
sobre as coisas que lhes dizem respeito, ndo mstsrpreparando pessoas dispostas a
buscar essa mesma participacio e comunhdo emaeid®ARANA, 185, p. 6).
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O sonho, algo téo particular, também foi resgatdeéoforma social, como
argumento para reflexdo sobre as questbes eduaaioBe o0 homem estivesse
completamente privado da capacidade de sonharAsepudesse de vez em quando
adiantar-se a contemplar em sua imaginagcédo o quatdicamente acabado da obra que
esboca em suas maos, ndo poderia imaginar o queigamma a empreender e levar a
termo, vastas e penosas empresas no terreno dasdas ciéncias e da vida pratica. O
desacordo entre os sonhos e a realidade ndo pdathozalgum, sempre que a pessoa que
sonha creia sinceramente em seu sonho (PARANA,)1985

Construir a realidade a partir de seus sonhos,sineeramente nos sonhos... As
afirmacgdes me levam a pensar que, durante o pmwdesadministracédo, o entusiasmo e a
crenca na nascente democracia como solucdo para tsdproblemas era uma premissa
que comecava a ficar nos sonhos; ou ainda, ditmtta forma, mantém-se como elemento
do discurso. Mas, e a tdo sonhada, decantada adealdk ensino que figurou no discurso
educacional dessa época como elemento transforrdadsmciedade? Continuou a figurar,
nao mais como poderes revolucionarios, transformesgdanas como possibilidade de
formacdo moral, de conduta ética. Reforcamos, comrégria trajetéria do Projeto
Pedagogico dos anos 80, a premissa de que nao rmupenento significativo na forma.

E tampouco no conteddo, com 0 que se ensinava stdridi a busca continuou a ser
moralizante e nacionalista.

A importancia atribuida a disciplina de Historiggarde dos principios humanistas e
nao mais politicos, foi estrategicamente subsatyddr uma subita relevancia dada a
disciplina de desenho, por meio da qual se predende o aluno, no conjunto das
aquisicdes que a escola |lhe proporcionava, pudassgagir com o mundo, e ndo ser
dominado por ele. Na perspectiva de uma atuac@vedifiada do periodo ao qual se
opunha, o ditatorial, a SEED ia criando acdes em qudebate acerca de questbes
educacionais pudesse, segundo seu entendimentoprareb ensino, ainda que a saida
estivesse na fé. O que se passa a procurar jaagtbda de um projeto que se opunha aos
“famigerados” anos da ditadura militar, mas umaiidade.

Na busca por essa identidade o tema cidadania dogpa de destague, nao
somente nas discussfes académicas como tambénisaosals politicos veiculados em
defesa dos movimentos populares, tornando-se uncala®itos mais utilizados a época.
Nunca se falou tanto em cidadania!

A nossa Constituicdo, em seu Titulo VIII, capitlilptraz um artigo que faz alusdo
a questdo da cidadania, em seu art. 205, deterduorngure a “educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida entiaaa com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da@essu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (\IT889, p. 182).

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam, camados objetivos do ensino
fundamental, que os alunos sejam capazes de

compreender a cidadania como participacdo sogaliica, assim como
exercicio de direito e deveres politicos, civioeias, adotando, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo ediepdis injusticas,

respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmoeresdem como, a
necessidade de conhecerem as caracteristicas fentasndo Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais como npEmA construir

progressivamente a nocéo de identidade naci@RASIL, 1998, p. 7).

Diante de proposicoes e pareceres acerca do tepr@ci8o que se alerte para o
risco de sua excessiva utilizagdo. Conceitos appgae forma indiscriminada sem que se
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considerem as circunstancias culturais, politicass&ricas que o envolvem acabam por
sofrer um esvaziamento em seu sentido. As noc¢demldéania, democracia e politica sdo
conceitos/categorias que, por frequentarem assielt@mo discurso modernizante do
século XX, assumiram significados, por vezes, coanaateristicas excessivamente
positivas. Quase como magia, esses termos se fasg@cino interior de projetos
pedagogicos e contextos sociais diferentes. Cieensibs, assim, o documento que se esta
analisando nesta perspectiva: a da quase “magia”!

A relacdo entre o discurso proferido e a acdowef@d ndo é simples. A prética
efetiva estd entrecortada por motivos conflitargere os personagens implicitos no
discurso que fundamenta o projeto politico. Astal$ formuladas por um 6rgéo oficial
estatal e as publicacbes da SEED sao repostaglofesite dadas as demandas geradas por
grupos, por faccbes da sociedade. O teor do ds@uesperado. O conteudo é redigido
para atender a demandas especificas. Essas nadessgbdem ser gestadas por varios
segmentos, mas o projeto atendera a apenas um Alelgsipe da Secretaria de Educacéao
privilegia um discurso que se propde a optar palasrias carentes, pelos excluidos.

A equipe pedagogica constituida pela SEED, apdsgone militar, orientou-se,
num primeiro momento, pelas denominadas pedagquiaegressistas. Entretanto, na
contramao do discurso as outras instancias govemam ndo se mantiveram em
consonancia com a Secretaria de Educacdo, oursggahouve 0 aparato necessario a
manutengdo dos compromissos assumidos em camppoha&xemplo, os professores
tiveram seus salarios arrochados. Com a sobrevavéameacada, como construir
cidadania, como sentir-se, positivamente, partitgpae um projeto, quando se é a parte
desfavorecida desse projeto?

Diante desses desafios o0 discurso toma nova fogd@mt@ se mistura a conteddos
de fé, trazendo a tona a velha ideia de que asgédido educador se confunde com um
sacerdocio; portanto pleno de resignagdo, detegdina humildade, com menos
exigéncias, para ser exercido em prol do bem comum.

Sobre semelhancas e diferencas

Houve, na década de 1980, uma tentativa de descadamponente conservador
da Educacdo Moral e Civica, incorporando nos progsade Histéria uma perspectiva
mais comprometida com a participagdo democrética, rpeio de um discurso que
pretendia trabalhar com conteddos mais signifioatia sociedade. Os significados séo
construidos, e essa significacdo ndo € desartzuliad interesses que a compdem e
propdem. A questdo se coloca para além da intealaandle grupal. Culturalmente somos
frutos da mentalidade que engendrou os contelddsisiéria, como matéria escolar, na
formacdo dos educandos no final do século XIX, maslBB cujo objetivo a época era
legitimar a formagcdo da Nacdo. No final do sécul, Xovas demandas surgiram e a
escola as atendeu formando o seu educando “creit) atitude que, mais uma vez, o
fazia adequado.

Especificamente relacionada ao campo disciplinar Hiatéria, a proposta
paranaense propunha-se desenvolver um trabalhaierarginar Histéria fosse sinbnimo
de educar para a cidadania democratica, tornandovess capazes de participar. Em
consonancia com o periodo anterior, e ndo rompeado ele, mantém-se o ideal de
conformacdo dos sujeitos a nacdo no estado emegaacentrava, legitimando a ordem
social e politica, fosse ela ditatorial ou demacaatTorna-se representativo destacar que,
tomadas como referéncia quer a disciplina de Hést@uer a disciplina de Educacao
Moral e Civica ndo sao diferentes; existe um pmxe®ntinuo de conformacédo de seus
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conteudos ao ideal de formacéo do cidaddo. A seleg&onteudos, nas duas disciplinas,
prima pela manutencéo da tradicdo do ensino ndistma patridtico, calcado na Histéria
da civilizacdo ocidental e no modelo eurocéntridmda buscamos o heroi! Sendo
“conservador” ou “revolucionario”, a ele competéagefa de redimir a sociedade de seus
males.

A reestruturacdo do sistema brasileiro de protesgimal esteve no centro dos
discursos sobre possiveis reformas a serem exesudaglante os anos 1980. Embora essa
década nascesse com o sonho de uma sociedade #gragcela morre em meio ao
pesadelo de ndo ter realizado as promessas queugunaram. Essa constatacéo,
frequentemente exposta aos olhos dos educadoresaseer um periodo de desencanto,
contrariando a aposta na suposicdo de que o pooakssdemocratizacdo da escola
aceleraria 0 caminho para a democratizacdo dadsmi@e com o consequente acesso a
cidadania, o que ndo se efetivou, muito emborasoudso baseado nessa tese tenha se
reconstituido durante as duas Ultimas décadasoditoséX.

A instituicdo educativa ndo é um espaco neutroa B&® € uma constatacao nova.
Seu espaco € disputado como palco para discuracdeomanutencdo da ordem ora para
sua mudanca. Nesse contexto de disputa pelo potiecg a educacdo se manifesta como
elemento catalisador. Entendé-la como aceleraderaind processo faz com que seja
constantemente resgatada. Nessa ldgica, os cost@@itnentes ao ensino de Historia
durante as ultimas décadas, na forma ditatorialeoda democracia representativa, sempre
atenderam ao ideal de nacionalidade.

O Estado, ao definir uma politica educacional, @eec um longo processo de
elaboracdo, até o fazer-se na pratica educativea,unelades escolares. No caminho, o
discurso por uma escola publica, gratuita, demigerd& universal pode se manter, mas a
pratica que a efetivaria se segmenta nas esferaguerma educacdo se reproduz e se
diferencia nas formas de apropriacao desse disq@BARTIER, 1990).

N&o se pode desconsiderar, como elemento dificrltde uma pratica educacional
mais proxima das expectativas dos agentes nelalvedn® a acdo de uma politica
clientelista, que permeia a distribuicdo e a gedt&#orecursos para a educacao, em todos
0S seus niveis. Educa-se para atender a interé&shesar € sempre criar adequacao “a”.
Ou, dito de outra forma, € o aprendizado de urersigtde valores em curso, o0 que a N0sso
ver, o sistema de ensino brasileiro tem tentadizeeaqualquer que seja a forma politica
de configuracdo do Estado, ditatorial ou demoaratic

Atualmente pede-se a escola e ao professor, queltarseu fazer pedagogico com
base na transmissdo de valores, objetivando a entar transdiciplinaridade em seus
curriculos e programas. Aprender valores em cuesie ger definido como adestramento,
formacdo do individuo para a obediéncia de regrasirecorporacdo de habitos. Nao é
possivel ser independente do mundo em que se SM®0S O que conseguimos criar,
inventar como sociedade. N&o estamos fazendo apalegcondenacgédo a uma forma de
vida, como se ela fosse estagnada. Como nuncaciaveos o mundo da velocidade, do
movimento, ndo ha espagos nem definicdes que podaaroonta do que se denomina
atual. Existe o espaco tangencial, aquele que fodégica da ciéncia, a formacéo
académica, e o0 encontro desse espagco € que nos fiadesmmo
pesquisadores/professores/alunos.

A escola, a despeito de ter sido aclamada duraniéeadas de 1980 e 1990 como
uma possivel redentora dos problemas sociais, itiledimente ndo o €. Em nossos dias ser
detentor de saber sistematizado ndo garante aveghrela, 0 emprego, nem sequer a
adequacdao dos individuos ao seu meio, o que mdtpafimmar que o ensino de Historia
tem ou teve pouquissimas chances de exercer o godears varios projetos educacionais
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derivados de um unico projeto de nacdo, o de @iagiuma identidade nacional, lhe
conferiram.

As entidades brasileiras, formalmente organizadaspeol de uma educacao
publica, universal, gratuita e de qualidade, realminsistentemente, junto aos seus
governantes, uma acdo que mantenha a oferta dagédupara todos. Entra governo, sai
governo e as promessas eleitoreiras ndo saem dasqpes. No caso das politicas
educacionais, elas se definem como uma sofisticdessas promessas.

Estamos no século XXI. O futuro chegou, e nosdamdicacdes ainda passam por
questdes do inicio do século passado. Na entrageerdodo republicano no Brasil, José
Verissimo publicava Educac&o Naciona(VERISSIMO, 1985uma obra que estabelece,
pela via educacional, trés pilares para o deseimuehto e progresso da nacao brasileira.
Sao eles: A Educacdo do Caréater, a Educacdo daeMealla Histéria Pétria. Hoje, o
discurso promovido pelos 6rgdos oficiais acerca cdastrucdo de uma sociedade
democratica, mais cidada, funda-se num apelo &allra voluntario. O individuo é cada
vez mais requisitado a prestar sua contribuicdo,déscurso continua “seduzindo” pelo
social. Projetos como “Amigos da Escola”, “Acordea8ll! Esta na hora da escolg!”
figuraram nos anos de 1990, como “salvacionistas8us argumentos ofertam
possibilidades, das mais simples até as mais isafisis, e todas sdo bem recebidas. O
discurso em prol da cidadania, com base na formdgdoidaddo, consciente de seus
deveres, confiante em seus direitos, continua serando num tom humanista e cristo,
baseado na solidariedade.

A educacdo tem vivido “uma guerra atbmica sem aonatomas analoga pelo
impacto” (BAUDRILLARD, 1992, p. 89). Optamos por asflexdes fazendo algumas
consideragfes acerca da problematica da conceituaducacdo e da formalizacdo dos
conteudos das disciplinas escolares, enfatizantegaier heterogéneo dessa sociedade e
os efeitos que constatamos e entendemos como afetmsstdo da velocidade. O caminho
percorrido intentou demonstrar que é falaciosamide que esta nas maos dos educadores
compromissados politicamente com sua nacédo a [lasile de sua transformacéo, e de
gue o melhor ensino, ou o0 ensino de qualidadea sejuele que aumenta e estimula a
atividade do homem, que engendra a vida.

A crenca em uma concepcdo tedrica universal, rofate, para se pensar,
compreender e interferir na sociedade se revetlgrego do desenvolvimento do Projeto
Politico-Pedagogico proposto pela SEED, como unulgiono. Falou-se tanto em social
que o social se perdeu no social. Tentou-se, pdp rde uma concepc¢ao tedrico-
metodoldgica imputar tudo ao social, exprimir tadsocial, quis-se retird-lo da dimensao
representativa, e com isso ele se diluiu. Cenwifiuge. O ensino das disciplinas é mutavel
no tempo, seu exercicio pedagogico também o écaaeludo € que tem resistido a todas
essas mutacdes, 0 que caracteriza as continuidadss fazer.
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Sao projetos desenvolvidos pelo Governo FederBMEE e abrangem todo o territério nacional. O
programa Amigos da Escola foi lancado no final @logs de 1990, sendo o mais conhecido dos exemplos.
Conta com o apoio da Rede Globo de Televisédo. ‘@a&oBrasil! Estd na Hora da Escola! Foi criado em
marco de 1995: € um projeto que traz como slogdrasil em a¢do” — como contribuir para melhorar a
escola publica. Incentiva a sociedade a assumipareela de responsabilidade em relacdo a qualidade
escola e da Educacgédo. Esse projeto destaca, doatha um de nos pode fazer muito pela escola, seja
enguanto profissional ou na condigdo de pais, &wis, etc. Fica mais claro a cada dia que as 8ehic
dependem da acg&o de todos. O Acorda Brasil ¢ mudis de que um programa de mobilizagéo. E um
‘sentimento’ participativo cotidiano que deve habitada cidaddo.” (Folder do Boletim Acorda Braeilo
1,n. 1. 1997).
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