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RESUMO

O construtivismo é a concepc¢ao pedagdgica oficialenadotada pela Secretaria de Estado
da Educacado de Sao Paulo (SEE) desde 1983. O HKigasao Paulo € o principal centro
econdmico brasileiro e tem a maior populacdo de. garede estadual de ensino paulista
administra mais de 200 mil professores, quatro Geghde alunos e cinco mil escolas. O
namero de alunos sob responsabilidade da SEE & qaa populacéo de quinze Estados
brasileiros. Diante desses numeros e dos baixakadss que o Estado tem alcancado em
diferentes avaliacdes, verifica-se a importancisselexaminar o referencial pedagdgico
assumido pela Secretaria a partir da década de. ¥3&0m, o objetivo desse artigo é
trazer, & luz da pedagogia historico-critica, algsinconsideragdes sobre documentos
publicados pela SEE durante os governos que selenace de 1983 a 2010 que ilustram
como o construtivismo se instaurou e se manténsumesssivas administraces paulistas e
suas implicacdes para a formacdo humana plenae@upemos analisar nos documentos
da SEE é sua filiagdo a uma concepcao tedrica qméém vinculos com o neoliberalismo
e pos-modernismo, que em lugar de possibilitar @paiacdo da riqueza material e
intelectual humana, ocasiona a preparacdo do thdivpara a exploracdo capitalista,
impedindo o desenvolvimento maximo de suas potktades.

Palavras-chave: Construtivismo, Pedagogia histémitca, Secretaria de Estado da
Educacao de Séo Paulo.

CONSTRUCTIVISM AS AN OFFICIAL PEDAGOGICAL DISCOURSE IN THE
EDUCATION NETWORK OF SAO PAULO SINCE THE 1980S

ABSTRACT

Constructivism is the pedagogical conception ttest been officially adopted by the Séo
Paulo State Department of Education (SEE) since Jiate of S&o Paulo is the main
economic center in Brazil and it has the largegiutetion in this country. The state
education network of Sdo Paulo manages over 2Q@sémal teachers, 4 million students,
and 5 thousand schools. The number of student$S#ia is responsible for is higher than
the population of fifteen Brazilian states. Indamf these numbers and the poorest results
that this state has achieved in different typeassessment, we can see the importance of
examining the pedagogical reference adopted byddpartment in the 1980s. Therefore,
based on historical-critical pedagogy, this artiglms at analyzing documents published
by SEE during the governments succeeding betwe8&3 aéd 2010, which show how
constructivism was adopted and kept in the sucogetianagements in Sdo Paulo, as well
as its consequences to complete human formatiorhat\We could see in the SEE's
documents is their connection to a theoretical ephdonded to Neoliberalism and
Postmodernism, which, instead of enabling the gppton of human material and
intellectual wealth, prepares individuals for cajst exploitation, hindering their
maximum potentialities.

Keywords: Constructivism, Historical-critical Pedayy, S&o Paulo State Department of
Education.
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Introducao

O Ministério da Educacao (MEC) elaborou em 2007 amalise comparada dos
resultados de proficiéncia dos estudantes entréd 2005, avaliados pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).idg&es da 42 série do ensino
fundamental, indicaram que a proficiéncia em lingoduguesa caiu de 188 pontos (1995)
para 172 pontos (2005). Se observarmos os ressltal8? série, poderemos verificar uma
queda de 256 pontos (1995) para 232 pontos (200%) &* série do ensino médio, a
pontuacéo reduz de 290 para 258 pontos (BRASIL7RBbdemos concluir que, ao longo
da década analisada por este sistema, 0s resul@doso pioraram, como também ao
longo da escolarizacéo as insuficiéncias foramgsavando, gerando pontuacdes cada vez
mais diferentes (na 42 série a reducao foi de bopaem dez anos, enquanto no 3° ano do
ensino meédio foram 32 pontos).

Na avaliacdo do Programa Internacional de Avaliadgdlunos (PISA2, na sigla
em inglés) de 2006, entre 57 paises avaliados,asilBicou em 52° lugar, sendo que
conforme noticiou aite “Todos pela Educagdoem 5 de dezembro de 2007, o Estado de
Séo Paulo teve médias piores que as nacionais iumale ciéncias e meédia igual a
nacional em matematica. “Reunindo, sozinho, ceec2@b6 dos alunos do Pais, a média
paulista, na verdade, chega a puxar para baixo diammeacional, segundo o MEC.”
(PARAGUASSU, 2007, s/p).

No Pisa de 2009, com resultados divulgados em 20H¥xasil ficou com a 532
posicdo entre 65 economias do mundo, sendo quevidtes mil estudantes brasileiros
avaliados, mais da metade teve a nota mais baixdéesempenho, o nivel 1. Entre os
Estados brasileiros, Sdo Paulo ficou atras do iidtederal, Santa Catarina, Rio Grande
do Sul, Minas Gerais, Parand e Espirito Santo. Cowticiou o site “Todos pela
Educacag,

Os resultados da avaliacéo por Estados feita peistdrio da Educacao
com base nos dados do Pisa 2009 mostram que S&odgaiu do 11°
para o 7° lugar entre as 27 unidades da feder&fméao € tdo ruim
guanto héa trés anos, quando perdia para Estadas lBaraiba e Sergipe,
o0 resultado est4d longe de refletir o poderio ecdodnpaulista.
(PARAGUASSU; MANDELLI, 2010, s/p).

No Estado de S&o Paulo, em 2005 o indice de Desémemto da Educacio
Béasica (IDEB), foi de 4,7, subindo para 5,0 em 28Q%ara 5,5 em 2009. Se a primeira
vista isso poderia parecer um ganho e melhora dmdizagem dos alunos, uma analise
mais aprofundada nos mostra que ndo € bem assigsobldndices tém prospeccdo de
aumento bastante lento (17 anos para se atingitamar 6,0), o sistema de ciclos diminui
as taxas de reprovacao, interferindo nos resultatbsse indicador e a maioria das
unidades escolares tem preparado seus alunos pgoeowas, 0 que significa que as
avaliagdes ndo mensuram corretamente o processost® e aprendizagem das escolas.
Segundo Apolinario (2010, s/p) se os resultadosefbsbaseados na realidade das escolas,
veriamos numeros bem piores. Para o autor,

[...] o Ideb, como muitos outros dados quantitaiapresentados pelo
governo federal para a educacdo, é apenas uma agequi pois 0s
alunos continuam saindo do 5° ano sem saber lscrewer direito e sem
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executar, na pratica, as nogles basicas das quaperacdes
matematicas.(APOLINARIO, 2010, s/p).

O Estado de Sao Paulo € o principal centro ecorimiasileiro e tem a maior
populacdo do pais. A rede estadual de ensino fmuidministra mais de 200 mil
professores, quatro milhdes de alunos e cinco sublas. O numero de alunos sob
responsabilidade da Secretaria de Estado da Edudac8&o Paulo (SEE) é maior que a
populacdo de quinze Estados brasileiros. Dianteedesimeros e dos baixos resultados
que o Estado tem alcancado em diferentes avaliag@edica-se a importancia de se
examinar o construtivismo como referencial pedagida politica educacional do Estado
de S&o Paulo desde 1983.

Para desenvolvermos essa analise, adotamos coerenafl tedrico a pedagogia
historico-critica e, nesse sentido, uma de nossamigsas € a de que a formacdo humana
gue garanta aos individuos o desenvolvimento maximesuas possibilidades nédo podera
ser alcancada por meio de uma educacado calcadaessupostos tedricos que submetem
0s seres humanos a ordem do capital.

Diversos séo os trabalhos que nos auxiliam a canpes a politica educacional,
seja em ambito nacional ou paulista, incluindo tfiess como o sistema de ciclos,
programas e projetos implementados por diferergetdgs visando a melhoria do ensino,
jornada de trabalho docente, atuacdo de profissiaa ensino nas redes educacionais,
programas de formacdo docente, as reformas a qumulbmnetida a educacdo desde a
década de 1980 e implicacdes da politica educdciper@ o planejamento escolar3.
Entretanto, nesses estudos ndo encontramos dissusspecificas sobre a concepc¢ao
pedagogica oficial da SEE ou uma andlise que, enmeasmo trabalho, inclua todos os
governos pos-64. Dai nosso intento de contribura gesvelar a politica educacional
paulista nas diferentes administracées que se staraddesde 1983, no que se refere a
adocéao do construtivismo.

Ainda devemos ressaltar que concordamos com D2@@6b, p. 97), quando
afirma que boa parte das atividades realizadasregrgmas de pos-graduacéo ndo tem se
voltado a finalidade de contribuir “[...] para copesso de universalizagdo da propriedade
do conhecimento cientifico, artistico e filoséfipor meio da universalizacdo da escola
publica, gratuita e laica”. Segundo ele, as pesguigveriam manter compromisso politico
e ético com a formacao de intelectuais criticoadica trés tipos de pesquisa que julga
contribuirem para esse proposito:

[...] aquelas voltadas para a construgdo de umumdiscpedagogico

afirmativo sobre a transmissdo de conhecimentogstmla; aquelas

voltadas para a elaboracéo de andlises criticgsediagogias subsumidas
ao universo ideolégico neoliberal e p6s-modernguekas voltadas para
o desenvolvimento de analises criticas da realidediecacional na

sociedade contemporanea. (DUARTE, 2006b, p. 98).

Nesse sentido, nos posicionamos afirmativamente relacdo a pedagogia
historico-critica e visamos colaborar com outrotidiss desenvolvidos na perspectiva
marxista4, o que revela que nossa preocupacao efisanexpressoes de pedagogias
ligadas ao neoliberalismo e pds-modernismo ndo écaso isolado, mas parte de um
esforco coletivo que vem sendo realizado com o gwmitp de construir uma pedagogia
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marxista, que possa enfrentar os desafios postagppdica educativa alienada com a qual
nos deparamos na atualidade.

Destarte, o0 objetivo desse artigo é trazer algudaasonsideracdes feitas em nossa
tese de doutorado (MARSIGLIA, 2011), ilustrando cdotumentos da SEE publicados
desde 1983, como o construtivismo se instaurou ems@tém nas sucessivas
administragbes paulistas. Iniciaremos com algumabkas sobre as pedagogias do
“aprender a aprender”, que tem o construtivismo @arma de suas expressdes. Em
seguida, nos debrucaremos sobre as administragd®tontoro, Quércia, Fleury, Covas,
Alckmin e Serra, discutindo algumas implicacdesadacao desse referencial teorico para
a formacgéo humana.

As pedagogias do “aprender a aprender”

As pedagogias do “aprender a aprender” tém se dionmegemonicamente, sendo
diferentes discursos (construtivismo, pedagogiacdaspeténcias, pedagogia de projetos,
teoria do professor reflexivo etc.) variantes daumesma concepcao.

O universo ideoldgico ao qual estdo ligadas essdagwgias € o neoliberalismo5 e
0 pbés-modernismo6 e elas exercem forte influénolares o pensamento pedagdgico
contemporaneo. O discurso das pedagogias do “agr@ndprender” segundo o qual elas
estariam voltadas as necessidades de uma novadadejeesconde um processo de
acentuacao da divisdo de classes, uma vez quepesiagogias ndo propdem a superacao
do capitalismo e consequentemente, conduzem &oekaucacao e sociedade de forma
idealista.

As pedagogias do “aprender a aprender”, por negaefuncdo do trabalho
educativo de transmissdo de conhecimento, quetesraca especificidade da educacéo
escolar, acabam por defender uma visdo equivocadpme seja uma escola democratica.
O carro-chefe das pedagogias do “aprender a apterata sendo, nas ultimas décadas, o
construtivismo, que de acordo com Duarte, ndo @ ialdependente do contexto mundial.
Para o autor,

Tal movimento ganha forca justamente no interioragocamento do
processo de mundializacdo do capital e de difus@émérica Latina, do
modelo econdmico, politico e ideoldgico neolibezatambém de seus
correspondentes no plano teoérico, o0 pés-moderniEnoo pos-

estruturalismo. (DUARTE, 2006b, p. 30),

O construtivismo, segundo Rossler (2000, p. 7):

[...] constitui-se num ideario epistemoldgico, psigico e pedagogico,

fortemente difundido no interior das préticas éeréfes educacionais e, a
despeito das divergéncias que possam existir quemtque seriam as
principais caracteristicas definidoras desse ideam educacdo, ndo
poderiamos negar a existéncia dessa correntesipgbtes fato do grande
namero de publicacdes de autores autodefinidos comstrutivistas.

Segundo Duarte (2006b), o lema “aprender a apréndersignifica, como poderia
parecer a primeira vista, a defesa de uma eduasgidar que fomente a criatividade e a
autonomia intelectual em oposicdo a uma educacétage na reproducdo mecanica de
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conteudos e na heteronomia. O lema “aprender ax@greconteria, segundo o citado
autor, uma atitude fundamentalmente negativa eat&el a educacdo escolar. Tal atitude
seria caracterizada por quatro principios compadibs pelas pedagogias do “aprender a
aprender”. 1) a aprendizagem que ocorra sem aniias&o intencional do conhecimento
tera maior valor educativo; 2) o processo de agfiuisou construcdo do conhecimento tem
mais valor do que o conhecimento em si mesmo; 3 atividade serd verdadeiramente
educativa somente quando for espontaneamente desatia e conduzida pelas
necessidades e interesses dos alunos; 4) a esewk tdr por principal objetivo
desenvolver uma alta capacidade de adaptacdo swsalndividuos. Cada um desses
principios contém um acento de valor negativo etac&® ao que Saviani (2003)
caracterizou como 0s aspectos classicos na eduesg@dar. Podemos observar esses
principios de carater negativo sobre a educacdmagseos documentos da SEE, como
veremos a seguir.

O governo Montoro

André Franco Montoro, primeiro governador eleittopeto direto apos o regime
militar, administrou o Estado de S&o Paulo de 188387 e sua principal acao para a
educacao no tocante a concepcao pedagogica fglantacdo do Ciclo Basico (CB). Ele
instaurava a promog&o automatica dos alunos dara®p2?2 série e visava, conforme se Ié
no Artigo 1° de seu decreto:

| - assegurar ao aluno o tempo necessario paraaups etapas de
alfabetizacdo, segundo seu ritmo de aprendizagenag caracteristicas
socio-culturais;

Il - proporcionar condicdes que favorecam o desemaento das
habilidades cognitivas e de expressdo do alunagpaswnas demais areas
do curriculo;

[ll - garantir as escolas a flexibilidade necessfdra a organiza¢do do
curriculo, no que tange ao agrupamento de alunémdos e estratégias
de ensino, conteddos programaticos e critériosvdkagado do processo
de ensino-aprendizagem. (SAO PAULO, 1983a).

E nesse momento que o ideario construtivista gaspaco no Estado de S&o
Paulo, pois é tomado como concepcdo pedagogica adséada pela rede de ensino,
dirigindo-se pelos mencionados principios formutado Artigo 1° do decreto n° 21.833
de 28/12/1983 (SAO PAULO, 1983a): flexibilidadespeito a individualidade e as
caracteristicas socio-culturais dos alunos. A imglgdo do Ciclo Basico, tendo por base o
construtivismo, visava um “[...] projeto de reorgagao curricular, que tinha como escopo
orientar um ensinamais adequado ao aluno concreto que frequentava asa®la
publica.” (DURAN; ALVES; PALMA FILHO, 2005, p. 90, grifo asso).

Apesar de ter seu decreto expedido em dezembr®&l# d respectiva resolucéo
sobre suas normas publicado em janeiro de 1984B &b se referia a um projeto
repentino e sem fundamentos. Ao contrario, trat@vade um intento planejado
cuidadosamente durante o primeiro ano do goverrMaigoro, o que pode ser observado,
por exemplo, por meio dos seguintes documentosieadnea Capacitacdo de recursos
humanos para o ensino de 1° ¢grag®AO PAULO, 1983b) e o artigopUma proposta
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didatica para alfabetizacdo de criancas das clasgepulares. (CRAIDY, GROSSI e
FIALHO, 1983).

O primeiro documento é uma coletanea preparadaymarprograma de formacéo
de monitores em alfabetizagdo, com material impressnposto por textos de diferentes
autores, anteriormente publicados em forma deoartig revistas especializadas ou como
capitulos de livros. Em todos os artigos inseridascoletanea, uma “nova concepc¢ao de
educacao” (construtivista) € apresentada como uemwmiaria e finalmente, a solugdo para
0s problemas do fracasso escolar (evasao e rej@t@ne se observava em altos indices
naquele momento. A tbnica dos textos é de valdiizala cultura local em detrimento de
conhecimentos universais e a atitude espontanealyiogs como mais importante do que
a transmissao do conhecimento pelo professor.

Para ilustrar, podemos mencionar o texto de Rebeie Garcia que faz parte
dessa coletanea da SEE, denominafiogtialidade comprometida e o compromisso da
qualidadé (GARCIA, 19827), no qual a autora faz criticas@ofessor como agente do
ensino, como se seu papel de ensinar fosse, alémlisthnte das necessidades dos
individuos, despatico e impositivo:

O aluno nao é sujeito do conhecimento. Conhecimewtda escola, o do
professor que tem o poder de decidir o que deversgnado, 0 que €
importante ser aprendido, sem ser levado em caasi@le 0 que para o
aluno é significativo, o que lhe facilitara resolvas situacbes
desafiadoras que a vida constantemente lhe cabogae poderé ser (til
para sua libertagédo [...]. Esse conhecimento, igari@mente imposto,
dissociado de sua realidade objetiva € apresentatio bom e certo e 0
que ele tem [0 aluno], a partir de sua vivéncia é@&econhecido, logo
ndo é bom, ndo é importante. (GARCIA, 1982, p. 52).

Tem-se aqui a presenca de um dos principios valosaidas pedagogias do
“aprender a aprender” que apresentamos na introdigsse artigo, qual seja, a apreciagcéo
negativa do ensino como transmisséao de conhecindernpoofessor para o aluno.

O outro documento que mencionamos é o artigmd proposta didatica para
alfabetizacdo de criancas das classes populfaf€RAIDY, GROSSI e FIALHO, 1983),
publicado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicate autoria de membros do
Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de Rtegre (GEEMPA), que trazia
uma discussdo sobre as pesquisas efetuadas ponosleanos de 1979 a 1982,
fundamentadas em Piaget e Emilia Ferreiro

[...] com o objetivo de construir uma proposta tataintegrada para a
alfabetizacdo de criancas das periferias urbana} [buscando
demonstrar que] ndo € a classe social, em si mesnegponsavel pelos
atrasos escolares destas criancas. (CRAIDY, GR@FIALHO, 1983,
p. 209).

As autoras do artigo, ao defenderem que a classal s@@o é determinante na
aprendizagem do individuo, baseiam sua proposta

[...] na construcé@o do conhecimento (no sentidggtiano), na motivagao
autbnoma (prazer de aprender), na recuperacadidaades manuais e
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corporais para o trabalho didatico e pedagodgicdigagdo indissociavel
entre criatividade e cognicdo, na vinculacdo daerafizagem as
experiéncias e vivéncias concretas das criancas, ietensificacdo da
comunicagao e das interacdes entre os alunos @rdoa iguais), com a
inevitavel consequéncia que isto acarreta: umasfbamacdo das
relacbes professor-aluno. (CRAIDY, GROSSI e FIALHO83, p. 210).

Essas colocagfes explicitam a concepgao consstatisdotada pelo grupo gaucho
e suas vinculacdes aos preceitos das pedagogiapi@mder a aprender”: espontaneidade
da aprendizagem, o processo de aquisicdo de combrgois ligado as experiéncias dos
individuos e a desvalorizacdo da transmissdo ddvemimento. Vale ressaltar que os
estudos do GEEMPA foram sistematicamente incorparacds publicagbes da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (GEBHgao da SEE) a partir de
1985, quando a Secretaria, jA com o CB implant@dssou a apresentar propostas
didaticas de alfabetizacdo construtivista, o queaeteve em toda a gestdo, ampliando-se
para outras areas de conhecimento, isto é, ndoes@ngiu a principios para a
alfabetizacao.

O governo Quércia

O sucessor de André Franco Montoro foi Orestes caégleito para o periodo de
1987 a 1991. O novo governador era vice de Montarggestdo anterior e manteve o
programa do Ciclo Basico, que ganhou novas dimens@@ a implantacdo do Programa
de Jornada Unica Docente e Discente, que visavaliigar a escola publica no prazo de
dez anos, sendo que para tanto era necessariorarestsocondicbes do Ciclo Basico, de
forma a garantir uma expanséo no tempo de perm@nén@luno na escola e a dedicagéo
exclusiva do professor ao CB.

No que tange a concepc¢ao pedagodgica, o governaiQuigio efetuou alteracdes de
linha tedrica. Em outras palavras, o construtivisaananteve como fundamento da SEE.
Destaque desse governo foi a implantacdo das pgegpogrriculares das diferentes areas
de conhecimento, que vinham sendo discutidas deg@stdao de Montoro, todas apoiadas
em bases construtivistas.

Nos documentos desse periodo (e de outros), podeotas que o professor é
seduzido pelo conteudo dos textos, pois hd um cliuea felicidade, prazer e
deslumbramento com a proposta construtivista. amplo, no texto Alfabetizacédo: uma
nova didatica? Relatos de professores sobre a im@{@o do CB e sua concepcéo
tedricd’, publicado em 1987, ressalta-se a importancia geofessor estudar, se dedicar,
assumir seus erros, se maravilhar com as conquasteisar a espera pela aprendizagem de
seus alunos etc. A professora Cleide, de Campiasiseiftrevistadas séo identificadas
somente pelo primeiro nome e cidade), afirma teadd tdo entusiasmada com o
construtivismo, “[...] que este ano quero entraetdi neste tipo de trabalho, mudar meu
comportamento, meu sistema, meu trabalho...tuSAQPAULO, 1987, p. 37).

Na publicacéo Ciclo basico em jornada unitade 1988, Telma Weisz, no texto
“As contribuices da psicogénese da lingua eseritdgumas reflexdes sobre a pratica
educativa de alfabetizacdo” assevera que conhemgsistentemente o0 que ensina é
importante para o papel mediador do professor.detesa é a da reflexdo sobre a préatica,
como podemos constatar quando a autora afirma gtugmedo do professor
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[...] depende fundamentalmente [de sua disposig@rh estudar; o
mediador precisa construir sua competéncia pargjalae implementar
situacBes de aprendizagem. Para construir estaeténgia, o Unico
caminho € o da reflexdo sobre a prética. (WEISB81p. 42).

Afirmacfes como estas vistas anteriormente, dapraf@ssor a responsabilidade
pelo sucesso de seus alunos. Entretanto, isso eré@ dle um processo relacionado a
teoria pedagogica que o orienta e sim, ao seugesfo¥ssoal para atingir tais resultados,
pois para o construtivismo, o professor ndo temelpapntral. Como assevera Becker
(1993, p. 71, grifo do autor):

Quando um professor ensina um conteludo aos seussalu.], ele
atravessa todo o processo de construgdo do cordr@oimbstruindo o
processo de abstracdo reflexionante. Em nome d@sntrasdo do
conhecimento ele impede a constru¢do das estrubdisisas de todo o
conhecer, @ priori de toda a compreenséo. E isto que Piaget quer dize
ao afirmar que toda vez que ensinamos algo a eiiampedimos que ela
invente esta e tantas outras coisas.

Voltando aos relatos de professores apresentadoshtiaacdo de 1987 ja referida,
observa-se que sao todos muito positivos. Quandosedreferem a critica dos professores
aos colegas que ndo aderiram a onda construtiEstanenhum momento se faz uma
discusséo sobre a desvalorizagcdo do profissionatjuestéo, tratado como incompetente
por ndo trabalhar segundo esta concepc¢do teGEoapduco se trata do adoecimento
docente advindo da internalizacdo dessa incompaténenos ainda sao discutidos ou ao
menos mencionados 0s insucessos do construtivismo.

No relato da professora Luiza (S&o Paulo), elanafigue as criancas “[...] estao
conscientes de que a aprendizagem vai ocorreldepende dgontade e esperamas que
o dia de todos chegard.” (SAO PAULO, 1987, p. 3sa afirmacdo mostra uma
concepcdo na qual o processo de ensino estd totelnseparado do conteddos do
conhecimento e de sua aprendizagem. Dessa forreegntemente com os postulados
construtivistas, por um lado se impede os indivédde se apropriarem do patriménio
humano genérico, consolida-se a naturalizacéoldases sociais e por outro, desvaloriza-
se o professor e atribui-se ao individuo a respmlidade por seu sucesso ou fracasso. Por
isso Martins (2004, p. 65) afirma que deixar o eddb da aprendizagem em segundo
plano “[...] em nome de um apologético ‘aprendeapsender’ [...]” significa dar ao
processo educativo conotacdes subjetivas, cujdtadsusera “[...] a individualizacdo do
conhecimento, a naturalizacdo das desigualdadesweehbresponsabilizagdo do individuo
por aquilo que suas condicdes objetivas de vidallm&permitiram, no que se inclui uma
educacao escolar de qualidade”.

O governo Fleury

Luis Antdnio Fleury Filho, secretario de seguramgiblica da gestdo anterior,
assume a administracdo paulista no periodo de 49%®P4, completando um periodo de
12 anos de hegemonia do Partido do Movimento De#tioorBrasileiro (PMDB) a frente
do governo do Estado.
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Essa administracdo implantou o “Programa de Refaln&nsino Publico de Séo
Paulo”, por meio do qual chega ao campo educacmmgladro referencial da Qualidade
Total, “[...] adotado como parametro de qualifieack producdo na industria em escala
mundial” (NOBREGA, 1999, p. 54), que ocultava aliéhcia das agéncias externas
(Banco Mundial e CEPALS) sobre o governo, A “refafimportanto, afirmava visar uma
maior autonomia da escola, mas centralizou na algmupoder as medidas administrativas
que a implementariam (CARVALHO, 1999). Foi justatneemesse contexto que se
implementou a “Escola Padréo”, referindo-se a aslai um padrdo de qualidade que
corresponderia “[...] a negacdo da escola uniforimgrocratica, rigida e anbnima,
padronizada.” (NOBREGA, 1999, p. 62-63). A propasit era que durante o governo
Fleury a Escola Padréo atingisse paulatinamentedadde de ensino. Contudo,

[...] o projeto existiu durante apenas trés anesds desativado logo no
inicio de 1995. Consideramos 0 periodo muito cperm sua avaliacdo
no campo pedagdgico, NoO pProcesso ensino aprendizagk® porque

apenas 306 unidades escolares viveram a caminlvageog@to por trés

anos, outras 1052 unidades vivenciaram por dois ar@b6 por apenas
um ano letivo, num contexto de sete mil unidadeslases. (BORGES,

2001, p. 314).

De qualquer forma, o que se nota é que as modisaadvindas da implantacdo
da Escola Padrdo nao alteraram a concepcao decé@duna tocante a incorporacdo de
elementos das pedagogias do “aprender a aprender”.

No artigo ‘O construtivismo e o ensino de ciéntjgsublicado nessa gestdo, os
autores apresentam a concepgao construtivistardescionento e discutem a importancia
do ensino ser dirigido pelos interesses do alune,dgvem ser suscitados pelo professor
por meio de vivéncias, especialmente nas sériemimido 1° grau. Para eles, o ensino de
ciéncias deve “[...] enfatizar a iniciativa da aga, estimular suas acdes sobre os objetos e
suas observacdes das reacdes desses objetos ;@ess (CARVALHO, LABURU,
SILVA et al, 1992, p. 71). Por meio de atividade grivilegiem a acdo da crianca, ela
poderia produzir reagfes e assim, estaria se tdoneada vez mais autbnoma em sua
busca de explicacbes e conclusdes sobre as relagabsais do fenbmeno. Além do
espontaneismo pedagdgico contido nesse raciociita-se que a objetividade do
conhecimento é relativizada conforme o ponto déauvito experimentador (no caso, as
conclusdes da crianga sobre suas descobertas). &s®eeram 0s autores:

Ao selecionarmos as atividades de ciéncias parariaseiras séries
estamos naturalmente rejeitando uma série de odtmafazermos isto,
temos bem claro para nds que o objetivo dessadates ndo € ensinar
um conceito ou dar explicagbes cientificas de formcabada, mas
estamos querendo fornecer oportunidades para queri@scas se
envolvam num clima de experimentacéo, isto é, aabre os objetos
que lhes oferecemos buscando estabelecer relagfiesoeque ela faz e
como o objeto reage a sua acdo tornem-se cada a@iszautdbnomas,
defendam suas proéprias ideias com seguranca etesss ideias dos
outros colegas caso sejam diferentes das suas.\(SXRO, LABURU,
SILVA et al, 1992, p. 71).
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Em primeiro lugar, devemos destacar que esse trpossibilita enxergar os
mecanismos de assimilagdo-acomodacgao-adaptacastpsena teoria piagetiana, pois
defende que o ensino ofereca situacdes para adagéanca, de forma que ela observe a
reacdo do objeto e com isso se adéque aos resultAtion disso, podemos discutir a
questao do papel da escola no acesso as formaslesaisvolvidas do saber objetivo. Para
0 construtivismo, a realidade ndo pode ser conhesnd si mesma, pois ela depende de
uma construcdo individual, realizada interiormept® cada sujeito, portanto, saber
objetivo é entendido como algo impositivo e incastavel.

Como afirma Duarte (2010a), sera que nos acredlitas que a ideia de que o Sol
gira em torno da Terra € apenas diferente da afgmaientifica de que € a Terra que gira
em torno do Sol? Nao. Nos sabemos, por meio daiaiéque ha uma resposta verdadeira
e outra ndo e que, portanto, ndo se pode relatiessa resposta. Para Duarte (2008), trata-
se de uma ilusdo com finalidade de reproducéo ddexd do capitalismo a ideia de que a
realidade € apenas uma elaboracdo subjetiva, gmétpeegociar significados em fungéo
de uma ou outra convencéao cultural. Nesse sentideor do texto que apresentamos da
SEE, mantém seus vinculos aos principios valomtio “aprender a aprender”, com
énfase na aprendizagem nao intencional, voltadairaesesses dos individuos, tendo a
escola papel de adapta-los a sociedade como tal. .

Em contraposicdo a essas ideias, para a pedag@j@ido-critica, a escola
enquanto instituicdo social € fundamental ao deseimvento psiquico da crianga por sua
funcao e representatividade na sociedade, pois

[...] as aquisicbes do desenvolvimento historice dptiddes humanas
nao sdo simplesmentiadas aos homens nos fenbmenos objetivos da
cultura material e espiritual que os encarnam, sdasai apengsostas
Para se apropriar destes resultados, para fazgadetuasaptidoes, “o0s
orgaos da sua individualidade”, a crianca, o sendno, deve entrar em
relacdo com os fendbmenos do mundo circundante éstrae outros
homens, isto €, num processo de comunicagédo canAdsim, a crianga
aprende a atividade adequada. Pela sua funcéo este poogepsrtanto,
um processo deducacdo (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifo do autor).

bY

Ao destinar & escola o papel de transmitir a caltuniversal de forma
sistematizadae ao professor o papel de garantir, de fommbencional a apropriacdo do
patriménio humano-genérico, a pedagogia historittica valoriza o conhecimento, o
educador toma papel destacado e assim, proporseaa-aluno o dominio daquilo que a
burguesia tem se apropriado de forma privada edgueria ser de todos e ndo de uma
parcela privilegiada da sociedade capitalista. fe@dm a essas premissas, como faz o
construtivismo, esvazia a educacao escolar, toprafessor como figura secundaria (que,
portanto, ndo precisa de valorizacéo, seja elaialatay de condicbes de exercicio de sua
profissdo) e acorrenta 0 aluno aos conhecimentosmo$ necessarios para que seja
explorado pelo capitalismo.

Os governos de Covas
No final de 1994, Mario Covas Junior vence as ékscestaduais pelo Partido da

Social Democracia Brasileira (PSDB) para governiistado no periodo de 1995 a 1998,
sendo reeleito para um segundo mandato de 19992a 20
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O programa “Reorganizacao das Escolas da RedecR{hinplantado por essa
gestdo, estruturava a reforma do ensino em tréss dpésicos (DUARTE, 2007): a
racionalizacdo da rede administrativa (reorganz&céformatizacdo da rede), a mudanca
no padrdo de gestdo (delegacdo de competénciasnismlativas e financeiras as
delegacias de ensino) e a melhoria da qualidadendmo (com iniciativas no campo
pedagodgico, de avaliacdo e na carreira docente).

Destacam-se entre as inovacdes desse periodaerdgiprogressao continuada, a
flexibilizac&o curricular, o projeto das salas-aembes, a introducdo de mudancas na
concepcao de avaliagédo, cujo mecanismo mais imgertai a instauracdo do SARESP, a
reorganizacdo da rede fisica escolar e o estabwlatd de um novo plano de carreira para
os professores. (DUARTE, 2007, p. 71).

O documento que apresentaremos desse goverr® Estola de Cara Nova:
programa de educacdo continuddéSAO PAULO, 1997). Trata-se de uma publicacéo
que apresenta a sintese do projeto de educacdiouzatd da SEE, desenvolvido entre
1996 e 1997 com o objetivo de garantir um “novo etodle formacdo”. Como enfatiza o
documento, diversos programas de desenvolvimenfesgional vinham sendo realizados,
mas a despeito disso a educacdo ndo apresentahariaelsignificativas. Assim, a
proposta era que se fizesse o rompimento com “®tradicionais de capacitacao”.

O texto procura responder porque sao ineficazeasefsmas de capacitacao
indicando a inadequacdo dos cursos que eram raihistras reais necessidades dos
professores; a inexisténcia de acompanhamentonsist® de avaliacdo do impacto dessas
capacitacdes em sala de aula e a predominancarda tle cursos, que deveria a partir de
entdo ser substituida por “[...] planos integradesacdo educativa no ambito de suas
regides, que resultem numa progressiva autonomeagsadelegacias de ensino e para as
proprias escolas, acarretando melhoria no deseropgatseus alunos.” (SAO PAULO,
1997, p. 6). O documento explica o insucesso dasafpdes pela “[...] auséncia de énfase
em metodologias vivenciais, passiveis de seremndekgédas em sala de aula [...]" e
critica também o fato de que nos cursos estaria@udo “[...] abordagem de teméaticas
excessivamente tedricas, desligadas da praticaafespor, ou exclusivamente praticas,
sem embasamento tedrico e/ou relagdo com o des@neato curricular. (SAO PAULO,
1997, p. 6).

E preciso assinalar que a SEE nao deixou de prothaterial para suporte teorico,
nesse periodo e em outros, mas ndo cogita a refizc§oalidade de seu proprio material
com a suposta falta de embasamento tedrico. Vddknkar também, que os materiais
pedagodgicos “[...] adquiridos ou produzidos pelastiuicbes capacitadoras, com a
finalidade de fundamentar as discussdes coletives mrofissionais envolvidos [...]”
deveriam ter

[...] como referenciais técnico-metodologicos ablipacdes elaboradas
pela SEE que apresentam as diretrizes da politinpaaeional, o novo
modelo pedagdgico de funcionamento das escolagparéametros para a
organizacdo e desenvolvimento do curriculo escd®AO PAULO,
1997, p. 15).

N&o seria essa uma contradicdo? Se o0 objetivo placitacdo era formular um
novo modelo, ele ndo deveria ser pautado por noMasepcdes tedrico-metodoldgicas? O
que se pode concluir é que, na verdade, como vampsnentando, a SEE néo teve, desde
seu primeiro governo democratico (1983), nenhuntang@o de mudar seu ideario
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educacional, mesmo diante dos resultados insdtigfat alcancados, apresentados pela
prépria Secretaria.

O modelo de formacéo proposto pelo documento watgemplar o processo “agao-
reflexdo-agao”, que se justifica na preocupacagueeas capacitacées ndo se esgotem fora
da pratica profissional. Portanto, as acfes dessgrgma de formacdo continuada
deveriam se organizar em atividades coletivas fliexé® sobre a realidade educacional e
acOes realizadas no local de trabalho do profissigorofessor, diretor, coordenador,
supervisor de ensino etc.), com seus pares, V[sando integrar a pratica profissional e o
conhecimento sistematizado, levantando novos dexkoaidos de sua prépria vivéncia, e
que serdo objeto de analise e reflexdo nas disesissietivas.” (SAO PAULO, 1997, p.
9).

Os pressupostos desse tipo de capacitacdo samtesecem as ideias de Donald
Schon, fundamentadas nos estudos de John Dewey. Raci (2004), o “professor
reflexivo” de Schén € um profissional em continanfacdo, que é, na verdade,
autoformacao, pois confronta seus saberes comratieap(reflexdma e sobre a pratica),
sendo esse um processo coletivo no qual sao inmpestas trocas de experiéncias. Parece
que na perspectiva desses estudos, cada sujeitculgar interagindo com outros
individuos, engendra uma coletividade que, por mnagosuas praticas, produzird o
profissional docente.

Notemos que a perspectiva adotada por esse tipormacéo, ao desvalorizar os
saberes cientificos, reforca a ideia de que adaddi deve ser compreendida em suas
especificidades locais, colocando acento negataguito que ndo esta no cotidiano dos
professores, ou seja, no conhecimento universale Eatendimento, presente desde as
administracfes anteriores, permanecera nas seguinteo veremos a seguir.

Os governos de Alckmin

Com a morte de Mario Covas assume 0 vice-governa@eoaldo José Rodrigues
Alckmin Filho (periodo de 03/2001-12/2002). Postariente, Geraldo Alckmin vence o
pleito estadual e permanece no governo por maitsaaaos.

Nessa gestéo, diversos projetos foram implantaise eles: Escola da Juventude,
Escola da Familia, Escola de Tempo Integral e amul@os diretamente voltados a
formacdo de gestores e professores: Pro-GestatddGEscolar e Tecnologias, Teia do
Saber, Ensino Médio em Rede, programa Bolsa Meastgautientacdes técnicas dadas nas
oficinas pedagdgicas por meio de teleconferéncigsore intermédio dos Assistentes
Técnicos Pedagdgicos (ATPs). (DUARTE, 2007).

Faremos aqui considera¢gBes sobre um texto do matiukurso de formagéo de
professores alfabetizadorelsetra e Vidd, oferecido aos professores da rede estadual de
ensino de Sao Paulo a partir de 2003.

Uma das defesas presentes em todos os modulos, gualeas atividades
desenvolvidas com os alunos estejam voltadas aos isteresses e relacionadas ao
cotidiano. O texto de Daniel Pennac, contido no ufwdl, denominado Direitos
imprescritiveis do leitdr € exemplo disso. O autor lista dez direitos gée negados a
guem esta se iniciando no universo da leitura.e5&0

1. O direito de nao ler.
2. O direito de pular paginas.
3. O direito de nao terminar um livro.

4. O direito de reler.
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5. O direito de ler qualquer coisa.

6. O direito ao bovarismo.

7. O direito de ler em qualquer lugar.

8. O direito de ler uma frase aqui e outra ali.

9. O direito de ler em voz alta.

10. O direito de calar. (PENNAC, 2005, M1U4T6, p. 1

O autor justifica essa enumeracdo afirmando quen@éslemos continuamente,
muitas vezes trocamos um bom livro por um filmenr@ que nossos “[...] periodos de
leitura se alternam muitas vezes com longas dietae até a visdo de um livro desperta
0s miasmas da indigestdo.” (PENNAC, 2005, M1U4T6l)p Por isso, por que negar ao
jovem leitor, o direito de ler qualquer coisa, dealquer jeito, em qualquer lugar ou
simplesmente, nao ler?

Prossegue o autor, asseverando que uma grandeidqdantde individuos
respeitaveis, mesmo diplomados, ndo tém o habitergeque

Nem por isso eles sdo menos frequentaveis, sdoonesito agradaveis

de se frequentar (pelo menos ndo perguntam a quein@a nossa

opinido sobre o ultimo livro que lemos, nos livrale suas reservas
irbnicas sobre nosso romancista preferido e nadoconosideram como

alienados por ndo nos termos precipitado sobrdimaillal, que acaba

de sair pela Editora Coisa e ao qual o critico nalk fez os maiores
elogios). Eles séo tdo “humanos” quanto nos, garfente sensiveis as
desgracas do mundo, atentos aos “direitos humangseocupados em
respeita-los dentro da sua esfera de influéncisgpéso que ja é muito.
Mas eles ndo Iéem. Direito deles. (PENNAC, 2005UMIT6, p. 2).

Pennac encerra seu artigo assinalando que o devexddcacdo € ensinar as
criancas a ler, inicia-las na literatura “[...] iecendo-lhes meios de julgar livremente se
elas sentem ou ndo a ‘necessidade dos livros’.N¥PEC, 2005, M1UA4TE6, p. 2).

Para aléem das ironias dirigidas a cultura eruditanp se entender de literatura
fosse algo esnobe), declaragbes como essas téncdg@@s um tanto graves para a
formacdo humana. Nelas esta presente a considetagfice cada sujeito deve buscar seus
préprios caminhos (o individuo vai descobrir setgosu ndo de ler), como se suas
historias pessoais pudessem ser definidas someguadiade seus planos, o que € de um
idealismo nefasto. Ademais, se o0 aluno ndo se dprogos classicos da literatura, se
preferir assistir um filme ruim, isso ndo faz detea pessoa pior (ha um conteido moral
bastante forte nessa afirmacao), apenas diferEnteetanto, devemos questionar: quem
sera responsavel pelo empobrecimento de seu dégiemeato? Ele mesmo! Se isso lhe
trouxer consequéncias, a culpa é sua, afinal)éajee “escolheu” nédo ler.

Sublinhemos que esse desmonte em relacdo ao commegj nesse caso, literario,
encontra amparo nos pressupostos piagetianos dea quividade educativa deve ser
baseada na adaptabilidade, na assimilacdo esparg¢ame satisfacdo das necessidades dos
sujeitos, nada mais que isso.

Ferreira e Duarte (2009), discutindo o papel da earem seu interior, a funcao da
literatura na formacdo humana, asseveram que alaaémanifestacdo ndo-natural, que
precisa de atos intencionais que engendrem neadssidcomplexas nos individuos,
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produzindo a sensibilidade humana, o que nao éyebg®r meio de um ensino esvaziado
de conteldos estéticos. Destarte, argumentam oeauue

[...] a verdadeira formacéo dos sentidos e dastskutesdes humanas, na
concepcao de Marx, € um processo dialético desddeoho longo da
historia social e subordinado as condi¢gbes objetilea cada momento
histérico. A efetiva formacdo dos sentidos e sédligdloles por meio da
vivencia estético-literaria €, sem dulvidas, uma wiagltosa para
emancipacéo e para liberdade humana. (FERREIRA ARJ&, 2009,

p. 6).

Assim, o compromisso da educacdo deve repousansinoeda riqueza cultural
humana, como propde a pedagogia historico-critieaforma que “[...] o aluno entre em
contato com o patriménio literario de mais altougde elaboracdo humana. Essa é uma
responsabilidade a qual uma educacado emancipaédoraenpode furtar.” (FERREIRA e
DUARTE, 2009, p. 6).

O governo Serra

José Serra, também pertencente aos quadros do RSERRjto para o governo do
Estado no periodo de 2007 a 2010. Renunciou a® arg2 de abril de 2010 para se
candidatar a Presidéncia da Republica, assumingoverno paulista seu vice, Alberto
Goldman.

Essa administracdo teve como marca 0 estabelecim@smt novas propostas
curriculares e o Programéér e Escrevér instaurado com o objetivo de “[...] reverter o
quadro de analfabetismo e de alfabetizacdo predé@saalunos do Ciclo | do Ensino
Fundamental, da Rede Estadual de Ensino.” (SAO FALA007).

A concepcao construtivista permanece nos livroSLeéo e Escrever composto de
guias para o professor e material do aluno. Asgsigpes de lingua portuguesa (de todas
as séries) giram em torno do trabalho com contédbulds, listas, lendas, cancoes,
quadrinhas, poemas, piadas, textos instrucionaisaljsticos e cientificos, parlendas e
adivinhas. Embora a lista pareca ampla, devemas faigumas observacdes sobre seu
alcance.

No guia da 22 série, uma das atividades propostssi@ar os alunos a usar o
dicionario por meio de um texto cientifico. Afirrmadocumento que recorrer ao dicionario
“[...] € uma forma de resolvgroblemas imediatos relacionados a leitura ou a escrita”
(SAO PAULO, 2008, p. 107, grifo nosso). Assim, messividade os discentes devem
buscar no dicionario palavras com o mesmo sigmificdo termo sindbnimo nao é
mencionado) para 0s vocabulos destacados no texto.

Veja-se que com isso o texto cientifico na verdadé um pano de fundo para as
questdes de lingua portuguesa. Além disso, essragénminoritario nas proposicées de
atividades de todas as séries e sempre apareagadoc um “projeto didatico”. Alias, é
bom sublinhar que projetos teméticos sdo o ponte fos livros do Ler e Escrever
especialmente a partir da 32 série. O que se abssegse tipo de organizacdo de
contetdos, € que os conhecimentos ficam dispesdosirabalhados de forma reduzida e
sem continuidade de um ano para outro ou mesmarderajeto para outro dentro da
mesma série.

Facamos mais alguns destaques sobre o direcionandest conteidos as suas
utilidades pragmaticas e particulares. No guia 8&€é3ie se propbe uma sequéncia de
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atividades envolvendo a elaboracdo de “cartas it@”leO material justifica a sugestéo
desse trabalho afirmando que

Atualmente sabemos que ndo basta aprender a $erever para ser um
leitor competente de todos os géneros que circatamundo da escrita.
Tanto a competéncia leitora quanto a escritoraagepélo uso de uma
diversidade de géneros a partir dasessidades de comunicagao postas

no meio em que os individuos vivem(SAO PAULO, 2009, p. 165,
grifo nosso).

Também no guia da 22 série observamos essa ligagdm cotidiano quando o
material se refere a importancia da atividade tedes

A necessidade de aprender a estudar, para asagjardp € apenas uma
condi¢éo para a continuidade da vida escolar. &ness também para o
futuro exercicio profissional, poia capacidade de se atualizar
continuamente se mostra vital no mundo atualtendo em vista a
rapidez com que surgem novas informacdes. E caseda ensinar as
praticas associadas ao estudo, particularmentiugale a producéo de
textos de divulgacao cientifica. Tais praticas @ass ganhar cada vez
mais espaco a medida que se avanca na escolaridadetextos
associados as areas de Historia, Geografia a ei@éNaturais. (SAO
PAULO, 2008, p. 115, grifo nosso).

Destaquemos que ha uma contradicdo nessa Ultimaagho. Se os textos
cientificos sdo minoria nos guias e considerand® @ componentes curriculares de
histdria, geografia e ciéncias inexistem nos animsais (1° ao 3°) e sdo contemplados em
apenas 10% da carga horaria dos dois ultimos affos £°), como se espera que eles
“ganhem espaco” na medida em que se avanca naedade?

O que concluimos da analise desses livros, é queonteldos sdo esparsos,
desconexos, com pouca profundidade e visam conbatis particulares em detrimento
daqueles universais. Della Fonte nos auxilia a ceenmer as consequéncias que isso tem
para a formagéo dos individuos. Afirma a autora que

Ao abrir mao de qualquer principio universal, ailigee a base para a
defesa da diversidade e da pluralidade [...]. Alé$30, podemos pensar
nos impasses politicos que a nogdo de um sujeiitofle fragmentado
traz: impede a constituicdo de lagos de solidadedpara além de
resisténcias locais e, assim, mina ac¢des colativgdas. A dispersdo das
pessoas em comunidades e grupos de interessescar@fpoder de

pressdo e deixa o Estado capitalista numa posméfortavel. (DELLA
FONTE, 2003, p. 5).

Na mesma direcdo, Duarte (2006a) explica que pagsanodernismo, um projeto
educativo orientado pela transmissao e apropridgaultura universal (universalizagéo da
riqueza material e intelectual) seria consideradeionario, tradicionalista e etnocéntrico.
O adequado para os pés-modernos seria o relatiisitwral. Porém, para este autor “[...]
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€ um equivoco considerar-se etnocéntrica a tras&misniversalizada da ciéncia e da arte
pela escola e [...] € também um equivoco consigergue o relativismo cultural favoreca
o livre desenvolvimento dos individuos.” (DUARTE@ba, p. 616).

Consideracoes finais

Nos amparamos na pedagogia historico-critica pastficar a defesa de outra
compreensdo do que seja o0 conhecimento, o alunopeofessor, diferente daquela
fundamentada no construtivismo. Entendemos quelbemimento resulta das objetivacdes
humanas e, como tal, deve ser transmitido as ngeeacbes, para que estas, ao se
apropriarem do patriménio humano-genérico, possamstituir em cada individuo
singular, uma segunda natureza, de origem sociVI@NI, 2003). Sendo assim, fica
esclarecido que o aluno é o sujeito a ser formadayual devem se dirigir as acbes que
promovam o desenvolvimento de suas mais elevadengalidades, porque o ser
humano, diferentemente dos animais, € um ser quauprnecessidades cada vez mais
complexas, na medida do seu desenvolvimento. Bor NMarx (1984, p. 178, grifo do
autor) afirma que o homem “[..rfico € simultaneamente o homemcessitadode uma
totalidade de manifestagdo humana de vida”.

Para proporcionar aos individuos a apropriacaauttara, que Ihes permitira serem
cada vez mais “necessitados”, é indispensavel tcipacdo daquele que j4 apreendeu o
patrimonio cultural. Na escola, essa é a figurpmdessor, pois dirige o desenvolvimento
psicologico do aluno, colaborando na formacédo dasdes psicolégicas superiores,
especificamente humanas, de procedéncia sociadaAgue a educacdo escolar nao
transforme por si mesma a sociedade, ela podeilmaintdecisivamente na articulacao da
luta mais ampla por essa transformacéo, desde foeesteja alinhada a pedagogias
comprometidas com a conservacao do capitalismo.

O que pudemos analisar nos documentos da SEE flisg@ a uma concepcgao
tedrica que mantém vinculos com o neoliberalisnp®modernismo, que em lugar de
possibilitar a apropriacdo da riqueza materialtel@stual humana, ocasiona a preparacao
do individuo para a exploracao capitalista.

O governo paulista elaborou material didatico eremfeu cursos em suas
consecutivas administracdes. Sempre se apoiousuordo da inovacdo, do alcance de
melhores resultados e de atendimento as “demandasss. Nao se pode perder de vista
que a producdao e circulacdo desses materiais fusri@omo interventores sobre a pratica
pedagogica, inclusive seduzindo os professores gaeaacreditem que nao aderir as
pedagogias do “aprender a aprender” significa peecer a margem das mais avancadas
formas de educacéao.

Se podemos afirmar que na somatoria das admirdssado PMDB e PSDB
(1983-2010), o construtivismo norteia o0 ensinodisthpaulista ha 27 anos e levarmos em
conta que o governo de 2011-2014, sera de Gerdtkoni (PSDB) novamente, podemos
suspeitar que em breve sera possivel afirmar qoehnéive mudangas nas orientacdes
politicas e pedagogicas da SEE em mais de 30 anos!

Reforca essa impressao, o fato de que o atualt8ecr@djunto da SEE € Joao
Cardoso Palma Filho, coordenador da CENP na dé&t=d880, nos primérdios da adocéo
do construtivismo pela rede de ensino de S&do Pdalmbém podemos mencionar que
Maria Helena Guimardes de Castro, Secretaria daa€édo na gestdo de Serra, presidiu o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) entre 1995 e 2002,
quando Paulo Renato Costa Souza era Ministro daca€do (governo de Fernando
Henrique Cardoso - PSDB). Este, por sua vez, foied&io da Educacdo em Sao Paulo na
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gestdo de Montoro durante a implantacdo do CBrnatmlo ao cargo para substituir sua
colega Maria Helena Guimardes de Castro no gowdendosé Serra. Parece uma “danca
das cadeiras” na qual a educacao publica estaduéibia € tratada como brincadeira de
crianga...

Assim, entendemos que se faz necessario continuseelar pedagogias que
mantenham vinculos com pressupostos que mantémdigiduos alijados de sua
possibilidade maxima de desenvolvimento e que sdmapoderemos, como postula a
pedagogia histérico-critica, encontrar, no intedarescola, espaco para o objetivo de uma
luta maior, a superacdo da sociedade capitalissuae substituicdo pela sociedade
comunista.
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cada um (1). Poderia parecer que assim se despagana sociedade. Mas isso ndo ocorre porque esses
interesses fazem parte de uma “ordem natural”d®&pbelecida pelo mercado (3). Por isso mesma|, “[..
qualquer interferéncia nesse mercado é indesdjaye(4). (CARCANHOLO, 2002, p. 18).

® Para Moraes, o discurso pés-moderno se compdemde multiplicidade de interpretacées, inclusive
inconciliaveis entre si, que exerce influéncia nendo contemporaneo talvez “[...] porque procurdura

no mais das vezes de forma confusa e imprecisaudancas na vidaocial, politica e moral impostas pelas

multiplas formas de reestruturagao do capitalisortemporaneo” (MORAES, 1996, p. 46). Ainda segundo
essa autora, o discurso pds-moderno questiona ianaidade cientifica como meio de atingir o

conhecimento objetivo, sendo, nessa perspectivppssivel “[...] experienciar este mundo como uma
totalidade ordenada e coerente que permite teawitae ele.” (MORAES, 1996, p. 47).

71982 é a data da publicacdo original do texto dgif Leite Garcia encartado no material da SEf, cu
coletanea é de 1983.

8 Comissdo Econdmica para a América Latina e o €adhiada pelo Conselho Econémico e Social das
Nacbes Unidas (ECOSOC).
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