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RESUMO

0 presente texto apresenta um estudo que teve como foco a pratica pedagdgica histérico-
critica na educacdo escolar de criancas de 4 a 6 anos. Para iniciar a discusséo,
apresentamos uma critica & pedagogia antiescolar na educacdo infantil, enfatizando sua
contribuicdo a desvalorizacdo da educacdo escolar e a expropriacdo do conhecimento a que
sdo submetidos os individuos das fracbes menos privilegiadas da classe trabalhadora no
capitalismo. Contrapondo-se a essa concepg¢do, situamos a Pedagogia historico-critica e a
Psicologia historico-cultural como referéncias para defender a pré-escola como instituicdo
responsavel pela socializacgdo do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade. Em seguida, apresentamos uma experiéncia pedagdgica desenvolvida na
educacdo infantil, tendo como referéncia os fundamentos da perspectiva historico-critica e
historico-cultural. O texto comprova a viabilidade dessa perspectiva na educacgéo infantil.
Palavras-chave: Pedagogia histdrico-critica. Psicologia historico-cultural. Educacao
Infantil. Ciéncias. Corpo humano.

ABSTRACT:

this text presents one study that had how focus the pedagogical practice historical-critical
in infant school. To begin the discussion we present a critical analysis on the “anti-school”
perspective in early years education emphasizing its contribution to devalue scholar
education and to expropriate the knowledge of the working class. In opposition to this
perspective, we situate the historical-critical pedagogy and the Historical and Cultural
Psychology how references to defend the infant school how institution that has the
transmission of knowledge how its central function. After, we present a pedagogic
experience in infant school that proves the viability this perspective in infant education.
Key-words: Historical-critical Pedagogy. Historical and cultural Psychology. Infant
School. Science. Human Body.

O presente texto apresenta reflexdes desenvolvidas durante uma pesquisa sobre a
pratica pedagogica historico-critica na Educacdo Infantil. A definicdo da pratica
pedagdgica historico-critica como objeto de estudo ndo é algo novo. Para exemplificar
apenas os estudos desenvolvidos na educacdo infantil, podemos citar, por exemplo,
Marsiglia (2005), Marsiglia (2011), Arce, Silva e Varotto (2011), além de Pina (2012).

A escolha desse tema surgiu diante da necessidade de se contrapor as perspectivas
predominantes na educacdo de criancas em idade pré-escolar. Ao sustentar-se em
concepgdes centradas no prazer, no ladico, no espontaneo, na liberdade da crianga durante
0 processo de aprendizagem, a pratica pedagogica na educacdo infantil nega o direito da
crianca de se apropriar dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
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Por outro lado, compreendemos que a Pedagogia histérico-critica e a Psicologia
historico-cultural nos fornecem fundamentos para superar a perspectiva antiescolar e
direcionar uma prética pedagogica atrelada aos interesses da classe trabalhadora, centrada
na transmissdo do conhecimento.

A questdo central que nos propusemos a responder envolve inquietacdes sobre
como desenvolver um trabalho pedagdgico — fundamentado na Pedagogia historico-critica
—com o contetido Ciéncias na educacao infantil.

Assim, optamos por desenvolver, além dos estudos tedricos, um planejamento de
atividades a serem realizadas com alunos do segundo periodo (faixa etaria de 5 anos a 6
anos) da educacdo infantil de uma escola publica de Juiz de Fora/MG. A escolha da escola
seguiu o critério de maior aproximacdo ao referencial adotado por nés. A proposta de
trabalho envolveu uma atuacgéo coletiva, envolvendo a pesquisadora, a professora receptora
(da escola) e o professor orientador do estudo, que se mantiveram envolvidos com 0s
estudos tedricos, o planejamento das atividades e as atividades pedagdgicas desenvolvidas
com a turma, sendo que as atividades com os alunos foram sempre mediadas pela
professora (receptora).

No presente artigo, buscamos sintetizar as reflexdes realizadas durante o
desenvolvimento desta pesquisa que teve origem em um trabalho de conclusdo de curso
produzido na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora, orientado e
produzido, respectivamente, pelo autor e pela autora deste texto.

A exposicdo das reflexdes esta dividida em quatro partes. Alem desta introducéo,
faremos uma breve discusséo sobre a negagéo do ato de ensinar na educacéo infantil e, em
oposicao a essa tendéncia, apresentaremos alguns principios gerais que nos permitem situar
a perspectiva historico-critica e histdrico-cultural como uma concepgdo antagbnica a
perspectiva antiescolar, visto que defende a transmissdo do conhecimento elaborado
historicamente, inclusive na educagdo infantil. Em seguida, trataremos da proposta
pedagogica propriamente dita, apresentando e discutindo as atividades desenvolvidas sobre
o0 corpo humano. Por fim, apresentaremos algumas consideracdes finais.

1. A pedagogia histdrico-critica e a questdo do ensino na educacdo infantil

em uma perspectiva historico-cultural e histdrico-
critica, a finalidade da educacdo escolar na primeira
infancia e idade pré-escolar é transmitir a toda e
cada crianca o patriménio cultural do género
humano, tendo em vista a promocdo de seu
desenvolvimento humano nas maximas
possibilidades colocadas para cada faixa etaria
(PASQUALINI, 2011, p.77).

A educacdo infantil tem sido amplamente questionada a respeito da especificidade
do trabalho pedagodgico com as criancas em idade pré-escolar. Em relacdo as perspectivas
predominantes na atualidade, podemos afirmar, conforme Pasqualini e Martins (2008),
que, engquanto o bindmio cuidar-educar pouco contribui para o avang¢o no entendimento das
especificidades do ensino na educagdo infantil, a perspectiva antiescolar, que aponta para
uma diluicdo das fronteiras entre a educacdo escolar infantil e outras agéncias
socializadoras, caminha ndo sO para a descaracterizacdo do papel do professor, mas,
também, para uma atuacdo politico-pedagogica contraria as necessidades das familias
pertencentes a classe trabalhadora.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 52, p. 301-320, set2013 — ISSN: 1676-2584 302



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Ao apresentar o debate a respeito do ensino na educacao infantil, procuramos nos
posicionar a favor da defesa de uma concepgdo afirmativa sobre o ato de ensinar,
contrapondo-se, dessa forma, as concepcbes negativas em relacdo ao ensino como
transmissdo de conhecimento.

Duarte (1998) situa as “concepcdes negativas sobre o ato de ensinar” como aquelas
que, ao estabelecer uma dicotomia entre a transmissdo de conhecimento do professor e a
conquista da autonomia do aluno, secundarizam o ensino e descaracterizam o papel do
professor. O autor apresenta como exemplo de perspectivas fundamentadas na concepcao
negativa sobre 0 ato de ensinar as teorias critico-reprodutivistas, que consideram que o
trabalho educativo na escola estd determinado a reproduzir as relagdes sociais de
dominacdo; a pedagogia da Escola Nova, que se contrapde a Escola Tradicional, colocando
como centro do processo educativo o aluno e o ato de “aprender a aprender”, bem como as
concepgdes pedagogicas que, como o Construtivismo, “respaldam-se em teorias
psicoldgicas que valorizam as aprendizagens que o individuo realiza sozinho, como
qualitativamente superiores aquelas onde o individuo assimila o conhecimento através da
transmissio de outras pessoas” (DUARTE, 1998, p.4).

Nos debates sobre a educacédo infantil, essa concep¢do antiescolar esta presente na
producdo tedrica da area, quase sempre, defendendo um distanciamento entre a educacéao
infantil e a educacdo escolar. Nessa linha, afirma Pinazza apud Pasqualini (2011, p. 61):

Quando procuramos defender a especificidade da pré-escola, fazemos
isso tentando diferencid-la, a todo custo, dos fazeres escolares, da
escolarizagdo. Ao propor a questdo dessa forma, estamos assumindo que
ndo convém igualar a pré-escola a escola, porque a escola € muito ruim e
ela ndo vem cumprindo adequadamente seus cOmpromissos com a
infancia de 7 a 12 anos.

Ainda no que diz respeito a separacdo da educacgdo infantil da educacdo escolar,
podemos citar Rocha (1999), importante referéncia no campo da chamada Pedagogia da
Infancia ou Pedagogia da Educacéo Infantil. No entendimento desta autora,

Enquanto a escola se coloca como o espago privilegiado para o dominio
dos conhecimentos basicos, as instituiges de educacao infantil se pdem
sobretudo com fins de complementaridade & educacdo da familia.
Portanto, enguanto a escola tem como sujeito o aluno e como objeto
fundamental o ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a
pré-escola tém como objeto as relagdes educativas travadas num espaco
de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de
idade (ROCHA, 1999, p.70).

Embora haja divergéncias no interior desse campo tedrico, Pasqualini e Martins
(2008) afirmam que para essa vertente: a) a creche e a pré-escola ndo devem ser
consideradas, tratadas ou organizadas como escolas; b) o ensino é considerado indesejavel
ou mesmo prejudicial a crianca menor de 6 anos; c) a crianga menor de 6 anos ndo deve ser
considerada ou tratada como aluno, pois isso representaria um desrespeito a sua infancia.

E importante destacar que o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (RCNEI) também estd pautado em uma perspectiva construtivista, dada a sua
concepcao de crianca, professor e conhecimento, que vai ao encontro da negacao do ato de
ensinar as criangas menores de seis anos (ARCE, 2010; MARSIGLIA, 2011).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) tem
como finalidade instrumentalizar os educadores de creches e pré-escolas a realizar seu
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trabalho junto as criancas, buscando a integragédo entre o educar e o cuidar. O documento
concebe a crianga como um sujeito ativo, que explora 0 mundo a sua volta, julga, prevé e
raciocina. Esse sujeito precisa construir seu conhecimento sem que este seja transmitido
pelo professor, pois essa condigéo contribuiria para sua autonomia.

O professor, posto em evidéncia pelo RCNEI, atua como um facilitador da
aprendizagem, devendo propor ambientes para que as criangas interajam com seus pares,
pesquisem e experimentem livremente. Duarte (1996) constata, no pensamento pedagdgico
brasileiro, a valorizacdo daquilo que o individuo aprende por si so, de forma criativa,
enquanto sdo considerados menos importantes aqueles conhecimentos que sdo adquiridos
por meio da transmissdo do professor, por exemplo. Assim, 0 autor questiona: por que se
tornou um tabu no meio pedagogico falar em transmissdo de conhecimentos ja existentes?
Por que o verbo ensinar passou a ter um sinal negativo, sendo preferiveis expressdes como
“favorecer a aprendizagem” e “propiciar condi¢des para a aprendizagem”? Segundo Duarte
(1996), a resposta a essas perguntas esta na forca que o ideério escolanovista tem até hoje
no senso comum pedagogico. O fato é que, nessa linha, o RCNEI entende que o
conhecimento ndo deve ser transmitido do professor para o aluno, pois se considera que a
crianca o constroi. O professor também néo deve planejar a transmissdo do conhecimento,
pois sdo as criangas que vao direcionar o aprendizado:

O professor posto em evidéncia pelo RCNEI tem como fun¢éo precipua
ofertar brinquedos, espaco e tempo para brincadeiras infantis na
instituicdo, possibilitando que as criangas escolham os temas, papéis,
objetos e companheiros com quem brincar, permitindo que os alunos
organizem de forma pessoal e independente suas emocdes, sentimentos,
conhecimentos e regras sociais, brincando de maneira espontanea e
prazerosa (ARCE, 2010, p.19).

Em sintese, podemos afirmar que as concepcBes de crianca, conhecimento e
professor apresentadas no RCNEI “nos trazem o espontaneo, o ludico, o prazer, o nio-
diretivismo no trabalho pedagdgico como seus eixos norteadores” (ARCE, 2010, p.27).

Os principios apresentados compdem a chamada “pedagogia antiescolar” (ARCE,
2004), denominada por seus defensores de “Pedagogia da Infancia”. Segundo Arce (2004),
0 que mais tem atraido educadores para essa proposta é exatamente o fato de ela reunir
varias ideias contréarias ao carater escolar da educacdo de criangas menores de seis anos,
tais como:

. o foco do trabalho educativo na aprendizagem provinda das
construgdes individuais;
. a inversdo da ideia de que o adulto humaniza a criancga, portanto, a

infancia passa a ser a portadora de todas as virtudes e de todas as forcas que
humanizariam os adultos;

o 0 principio de que o ludico, isto é, o prazeroso, deve ser 0 eixo
central da prética educativa;

. a auséncia de planejamento, a crianca dita o ritmo do trabalho e o
professor apenas a segue;

. a crenga de que trazer a comunidade e a cultura local para dentro
da escola tornara a crianga um cidaddo melhor no futuro;

. a crenca de que conhecimento provindo da préatica e retirado do
cotidiano das criancas e professores vale mais do que qualquer livro;

. a defesa do lema “aprender a aprender”, ou seja, o professor ndo

ensina, apenas acompanha, orienta, estimula, partilha;
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. a inexisténcia de um conhecimento universal, sendo este
substituido por mdaltiplos significados, frutos de multiplas leituras do
cotidiano que devem ser negociados entre professores e alunos;

. a negacdo da repeticdo como recurso pedagdgico;

. a énfase nas maltiplas formas de comunicacdo que se diferenciem
da “tradicional” transmissao verbal do conhecimento etc. (ARCE, 2004, p.
153-154).

A tendéncia que nega o ensino, apresentada até aqui em relacdo a educacéo infantil,
se articula a uma tendéncia mais ampla, apresentada por Duarte (2003) como as
“pedagogias do ‘aprender a aprender’”. Segundo o autor (DUARTE, 2006; DUARTE,
2003), o aprender a aprender € um lema sintetizado em quatro posicionamentos
valorativos, a saber: 1) as atividades que o individuo realiza sozinho — sem a transmisséo
de conhecimentos e experiéncias de outros — sdo mais desejaveis; 2) é mais importante o
aluno desenvolver um método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, construcdo de
conhecimentos, do que aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por
outras pessoas; 3) as atividades destinadas aos alunos, para serem verdadeiramente
educativas, precisam ser dirigidas pelo interesse dos proprios alunos. 4) a educacdo deve
preparar os individuos para acompanharem o acelerado processo de mudanca; ou seja,
enquanto a educacdo tradicional prepararia os individuos para viverem em sociedades
estaticas, uma nova educacao deveria emergir para dar conta de educar os individuos para
um novo mundo, capacitando-os para atualizar-se e adaptar-se as mudancas de uma
sociedade cada vez mais dinamica e globalizada.

Ao apresentarmos de forma sintética esses quatro posicionamentos valorativos
contidos no lema “aprender a aprender”, buscamos reafirmar que a adesdo a esse lema
implica, necessariamente, a adesdo a todo ideério educacional afinado com a ldgica da
sociedade capitalista (DUARTE, 2006).

Conforme explica Duarte (2006), o programa da Unesco referente a Educacdo para
0 Século XXI retrata bem esses compromissos politicos e ideoldgicos, uma vez que, para
esse organismo, a educacdo deve proporcionar ao individuo o desenvolvimento de sua
criatividade e inculcar a capacidade de adaptacdo na sua formacgdo. Por conseguinte, a
educacdo assume um papel importante para o capitalismo contemporaneo, uma vez que,
para a reproducdo do capital, torna-se hoje necessaria uma educacdo que forme os
trabalhadores segundo os novos padrdes de exploracdo do trabalho. De acordo com essa
perspectiva, ndo é interesse dos dominantes que os trabalhadores tenham, por meio da
escola, 0 acesso aos conhecimentos acumulados historicamente; a eles estdo destinados os
conhecimentos que vao favorecer a capacidade de constante adaptacdo as mudancas no
sistema produtivo.

No que diz respeito a negacao do ato de ensinar na Educacdo Infantil, partilhamos
do entendimento de Arce (2004), que afirma: “o que parece ser uma valorizacao real da
crianga e da infancia constitui-se em recurso ideoldgico de desvalorizacdo da educagédo
escolar e de alienagdo dos individuos desde a mais tenra idade” (ARCE, 2004, p. 164).

Em oposicdo a concepgdo negativa sobre o ato de ensinar na educacdo infantil,
consideramos que a perspectiva historico-critica e historico-cultural reafirma a formagéo
humana tendo em vistas as maximas possibilidades de desenvolvimento da crianca. Tal
perspectiva defende a importancia do ensino na educacdo infantil, ou seja, do ato de
transmitir, aos alunos, a cultura sistematizada (ARCE, 2010).

Conforme explica Saviani (2007), a existéncia humana ndo € garantida pela
natureza, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, “isso significa que o homem
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ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem.
Ele necessita aprender a ser homem” (SAVIANI, 2007, p. 154).

O individuo forma-se como ser humano através das relacdes sociais, da apropriacao
da cultura historicamente acumulada pela humanidade. O resultado desse processo de
apropriagdo ¢, segundo Leontiev (1978, p. 169), “a reprodugdo, pelo individuo, das
aptidoes e fungdes humanas, historicamente formadas”, na qual se incluem, inclusive, as
funcBes psiquicas superiores. Enquanto as funcdes psiquicas elementares sdo comuns aos
homens e animais, sendo garantidas pelo aparato biologico da espécie, as funcGes
superiores tém origem em processos eminentemente culturais, ou seja, dependem da
apropriacdo da cultura por parte da crianga, 0 que nos remete a transmissao da experiéncia
humana acumulada pela humanidade:

Na medida em que se constata que as funcdes psicolégicas superiores tém
génese fundamentalmente cultural e ndo bioldgica, conclui-se que o
ensino ndo deve basear-se na expectativa de maturacdo espontanea das
fungdes psiquicas superiores, nem tomar tal maturagdo como condigéo
prévia para as aprendizagens. Ao contrario, 0 ensino é responsavel por
promover seu desenvolvimento. Isso significa que a aten¢do voluntaria, a
memoria mediada e o pensamento abstrato, entre outras funcgdes
psicologicas, ndo se desenvolverdo natural ou espontaneamente na
crianca, mas dependem dos processos educativos (PASQUALINI, 2011,
p. 72).

Levando em consideracdo a faixa etéria atendida pela educacao infantil, Pasqualini
(2011) entende ser plausivel afirmar que o ensino deve promover uma primeira etapa do
processo de superacdo das relacdes naturais e imediatas do sujeito com o mundo (funcbes
elementares) que ascenderdo a processos superiores mediante a apropriacdo de
instrumentos culturais. Tendo em vista a necessidade de formar distintas capacidades na
crianca a partir da apropriagdo da experiéncia humana, torna-se necessario um processo
educativo organizado e dirigido pelo adulto. Portanto, em oposicdo a Pedagogia da
Infancia, na qual o professor apenas segue 0s interesses da crianga,

na perspectiva da psicologia histérico-cultural ndo é possivel se pensar o
papel do professor de educacdo infantil como alguém que apenas
estimula e acompanha a crianga em seu desenvolvimento. O educador é
compreendido como alguém que transmite a criangca os resultados do
desenvolvimento histérico, medeia o processo de apropriacdo dos
objetos culturais e organiza a atividade da crianga. Com isso, provoca 0
desenvolvimento psiquico da crianga, ou seja, promove a formacdo das
funcBes psicoldgicas superiores (PASQUALINI, 2011, p. 76, grifos
N0SS0S).

Tal afirmacdo ndo nos deixa duvidas quanto ao papel do professor de educagéao
infantil, de dirigir o processo educativo para transmitir a toda e cada crianga os resultados
do desenvolvimento histérico da humanidade. Essa tarefa atribuida ao professor articula-
se, por sua vez, ao papel destinado & escola pela pedagogia histérico-critica®.

Para Saviani (2005), o ato de ensinar € parte integrante do trabalho educativo,
entendido como ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historicamente pelo conjunto de homens. Segundo o autor, é
a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas geracoes
que torna necessdria a existéncia da escola: “A escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem
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como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2005, p. 15). Assim, a
escola € uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado,
cabendo ao professor atuar no sentido de garantir a passagem do saber espontaneo ao saber
elaborado, da cultura popular a cultura erudita.

Portanto, ao compreender que a educacdo infantil integra a educacdo escolar,
defendemos que é tarefa da educacdo infantil, assim como dos niveis subsequentes da
educacdo escolar, garantir a apropriacdo do patriménio cultural humano (PASQUALINI,
2010; ARCE, 2004; ARCE, SILVA e VAROTTO, 2010; ARCE e MARTINS, 2010).
Porém, isso ndo significa desconsiderar as especificidades desta faixa etaria. Concordamos
com o fato de que o jogo de papeis sociais enquanto atividade principal ¢ importante na
educacdo infantil®. Por meio dele a crianca tem a oportunidade de penetrar no mundo dos
adultos, realizando papeis que sdo representativos do seu meio social. Também
entendemos que essa atividade pode produzir revolugdes no desenvolvimento psiquico da
crianga, contribuindo para a formacéo da sua personalidade. Contudo, isso ndo descarta a
necessidade de um bom direcionamento pedagdgico do professor, para que a brincadeira
possa promover o desenvolvimento psiquico em sua potencialidade. Da mesma forma, isso
ndo significa que os conhecimentos cientificos devam ficar em segundo plano ou mesmo
ausentes na educacao infantil. Ao reafirmar que a educacdo das criancas em idade pré-
escolar deve centrar-se na transmissdo dos conhecimentos cientificos,

partimos do pressuposto de que a atividade a ser realizada na educacédo
infantil é escolar, entretanto, do ponto de vista de seu desenvolvimento, o
jogo protagonizado é a atividade que provoca a revolucdo e ndo a
atividade de estudo. Gostariamos de lembrar que, embora o professor va
trabalhar com ciéncias, matematica, historia, geografia, lingua
portuguesa, artes, musicas; 0 movimento na educagdo infantil é feito por
ele de forma diferente da que usa no ensino fundamental (...). Além do
que, a rotina de uma sala de educacdo infantil envolve, além do ensino, o
cuidado com o corpo da crianga, que possui necessidades peculiares por
sua fase de desenvolvimento. Ademais, essas atividades de ensino sdo
acessorias no processo de desenvolvimento da crianga neste momento,
ndo deixando de ser fundamentais para que as atividades principais se
desenvolvam em sua plenitude (ARCE, SILVA e VAROTTO, 2011,
p.38-39, grifos nossos).

Em suma, ao defender que o saber erudito seja transmitido as criancas da pré-
escola, ndo desconsideramos a necessidade de adequar o contetdo a faixa etaria com a qual
se trabalha. Da mesma forma,

N&o se preocupard ensinar equagdes de segundo grau para criangas de 5
anos, ou se tentara ensinar adicdo com dezenas para bebés de 4 meses.
Queremos, apenas, reiterar a importancia do ato de transmitir a cultura,
sistematizada (...). Colocar o ensino como eixo articulador do trabalho
pedagdgico na educacdo de criancas menores de seis anos significa
afirmar que a instituicdo de educacao infantil é uma escola, e isso ndo €
perverso. As criancas sdo alunos (aprendizes), e o trabalho pedagdgico
tem como pilar a transmissdo de conhecimentos para revolucionar o
desenvolvimento infantil sem perder de vista as peculiaridades do mesmo
(ARCE, 2010, p.34).

Em virtude do que foi mencionado, podemos concluir que a perspectiva histérico-
critica e historico-cultural sobre educagdo escolar infantil se opde as perspectivas
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predominantes que se fundamentam no carater antiescolar. Essa oposicao esta expressa no
papel da escola e do professor no processo pedagogico. Considera-se que apenas 0 ensino
sistematicamente orientado a transmissdo de conhecimentos cientificos, tal como proposto
pela pedagogia historico-critica, alia-se a formacdo das fungdes psiquicas superiores, na
medida em que coloca a aprendizagem a servico do desenvolvimento, tal como
preconizado pela psicologia historico-cultural (MARTINS, 2011).

Vale ressaltar que, nos casos em que as atividades desenvolvidas na educacéo
infantil secundarizam o saber cientifico em prol da espontaneidade, do prazer, dentre
outros elementos comumente defendidos na educacao das criancas menores de seis anos,
corre-se 0 risco de iniciar, desde a mais tenra idade, o processo de negagdo do acesso da
classe trabalhadora ao patriménio cultural da humanidade, tal como sugere a pesquisa de
Pasqualini e Martins (2008), que evidencia o dualismo de classe ja na educacdo infantil,
onde alunos matriculados na escola publica demonstraram ter conhecimentos basicos,
comportamentos e desenvolvimento muito aquéns das possibilidades colocadas para essa
faixa etaria, ao contrario dos alunos matriculados na escola de acesso privado.

2. A pratica pedagdgica histdrico-critica e a tematica do corpo humano na educacao
infantil

Com base nos fundamentos apresentados, procuramos desenvolver uma atividade
pedagdgica em uma escola publica de Juiz de Fora com alunos matriculados no segundo
periodo da educacdo infantil. A proposta de trabalho envolveu uma atuacdo coletiva,
envolvendo a pesquisadora, a professora receptora (da escola) e o professor orientador do
estudo, que se mantiveram envolvidos com os estudos tedricos, o planejamento de ensino e
as atividades pedagogicas desenvolvidas na escola. Foram realizados encontros semanais
para discussdo dos textos, elaboracdo de planejamento, além da avaliacdo das aulas
desenvolvidas.

A escolha do tema e contetido a serem estudados partiu de uma demanda especifica
identificada. Observamos que, durante uma brincadeira de papeis sociais, alguns alunos
simulavam o ato de “fumar”, utilizando um l4pis como fosse um cigarro. A professora,
discutindo o tema com os alunos, constatou que eles ndo entendiam o que se passava “por
dentro” do nosso corpo. Diante disso, levantamos as seguintes questdes: como trabalhar o
conteido corpo humano na educacgdo infantil com base nos fundamentos da pedagogia
historico-critica e da psicologia historico-cultural? Sera possivel trabalhar esse conteudo
com os alunos do segundo periodo de modo a possibilitar a apropriacdo do conhecimento
acumulado? A partir desses questionamentos centrais, optamos por planejar e desenvolver
um trabalho pedagdgico com os alunos sobre o corpo humano. Contudo, em virtude do
tempo disponivel para a realizacdo da pesquisa, foi necessario realizar um recorte, razdo
pela qual delimitamos o sistema digestivo como foco de nossa exposicéo neste trabalho®.

Procuramos com essa exposi¢do, ndo apenas demonstrar uma possibilidade de
trabalho com o tema, como também, contribuir para o debate a respeito da necessidade de
considerar a educagéo infantil como parte da educagdo escolar. N&o se trata de negar a
brincadeira, o ludico e o prazer na educagdo infantil, uma vez que esses elementos
continuaram presentes, contudo, ndo nos reduzimos a eles como direcionadores do trabalho
pedagdgico.

As atividades foram pensadas a partir da perspectiva da pedagogia histérico-critica
e da psicologia historico-cultural, que defende o direito das criancas ao acesso ao
conhecimento sistematizado na educacdo infantil (ARCE e MARTINS, 2010). Dessa
maneira, para proporcionar as criangcas a transmissdo dos saberes sistematizados,
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adequamos o conteudo as especificidade da faixa etaria, bem como a capacidade de
compreensdo dos alunos sobre as dimensdes do conhecimento, tais como: conceitual,
social, estética, politica e econémica.

A seguir, apresentaremos a experiéncia desenvolvida a partir dos cinco momentos
metodologicos da pedagogia historico-critica, a saber: identificacdo da préatica social,
problematizacéo, instrumentalizaco, catarse e pratica social final’.

Pratica social inicial do contetido

A pratica social inicial do conteido € o primeiro passo do método didatico proposto
pela pedagogia historico-critica para transmitirmos 0s conhecimentos cientificos
historicamente acumulados pela sociedade (SAVIANI, 2006). Partindo dos conhecimentos
prévios gque os alunos possuem sobre o conteddo a ser estudado, buscando tecer relacbes
entre contetido e sua vida cotidiana®, suas necessidades e interesses, o professor cria um
clima de predisposicao para o processo de ensino aprendizagem. Esse cuidado do professor
de conhecer a préatica social imediata dos alunos pelo contetudo proposto, bem como a
pratica social mediata, isto é, a pratica que ndo depende diretamente do individuo, mas de
suas relacBes sociais, possibilita ao educador planejar suas acdes pedagdgicas a fim de
motivar os alunos para o aprendizado. Contudo, ao valorizar o conhecimento com o qual 0s
alunos chegam & escola ndo deixamos de considerar que

Esse saber anterior é o ponto de partida, mas ndo significa que a
aprendizagem escolar seja uma continuagcdo direta da linha de
desenvolvimento pré-escolar da crianca. A aprendizagem escolar trabalha
com a aquisicdo das bases do conhecimento cientifico, por isso é
substancialmente diversa da aprendizagem espontanea. (GASPARIN,
2005, p.16).

Para encaminhar o trabalho de identificacdo da préatica social, a pedagogia
historico-critica sugere, dentre outras possibilidades, dois momentos: o andncio dos
conteddos e a vivéncia cotidiana dos contetdos (GASPARIN, 2005). No anuncio dos
contetidos € apresentado aos alunos o que sera estudado e os objetivos que se pretende
alcancar. Na vivéncia cotidiana dos contetidos, os alunos sdo estimulados a mostrar todo o
conhecimento que trazem da sua vivéncia pratica no que tange ao contetdo estudado, além
de demonstrarem suas curiosidades sobre o assunto em questao.

Portanto, nessa linha, a professora iniciou o trabalho com o sistema digestivo a
partir de uma discussdo com as criancas sobre o que haveria dentro do corpo humano®. Na
discussdo, para identificar 0 que as criangas conheciam e o que gostariam de saber mais a
respeito do que estava sendo proposto, questionamos, dentre outros: como € 0 N0sSso Corpo
por dentro? Como podemos saber disso? Também foram anotadas as perguntas sobre o
contetido que os alunos foram langando ao longo da atividade. Uma sintese com perguntas
e respostas esta demonstrada no quadro 1.
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Quadro 1 — O que sabemos e 0 que queremos saber mais sobre corpo humano

Questdes direcionadoras Respostas dos alunos

Criancal: € sangue e 0SS0
Crianga 2: é carne
Crianca 3 : é veia e sangue
Como é nosso corpo por Crianca 4 e 5: é gordura

dentro? Crianga 6: é musculo
Crianca 7: é pele
Crianca 8: é cérebro
Crianca 9: é comida
Crianca 10: é coragédo

Crianca 8: é o cérebro porque a gente pensa.

Como vocés sabem . . )
Crianga 5: 0 nosso 0sso esté debaixo da pele.

disso? - Y P -
Crianca 3: da pra ver 0 0sso com uma maquina elétrica.
Como funciona a maquina de Raio X ?
Quero saber do 0sso.
O que querem saber O que é o corpo humano?
mais? Como que a comida fica dentro do nosso corpo?

Como que a comida faz crescer? Como as pessoas crescem?
Como € a perna?

Fonte: Elaborado pelos autores

As perguntas ndo foram respondidas pela professora durante a pratica inicial do
conteldo, sendo trabalhadas, de forma mais detalhada, mais adiante, na
instrumentalizacdo. Além disso, é importante destacar que incorporamos algumas questdes
dos alunos ao nosso planejamento, mas isso ndo é o mesmo que fazer dos interesses
especificos manifestos pelas criancas o centro do trabalho pedagdgico, pois se o professor
se mantiver preso aos interesses imediatos dos alunos, podera permanecer na
superficialidade (GASPARIN, 2005).

As respostas foram anotadas em cartazes (FIGURA 1), de modo que, durante o
processo de apropriacdo do conhecimento, pudéssemos retomar as questdes e
entendimentos postos no inicio do processo, até mesmo para que visualizassem 0s avangos
produzidos.
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Figura 1 — Cartazes com anotac@es sobre o0 que sabemos e 0 que queremos saber

Fonte: Fotografias dos autores

Conforme os didlogos que se faziam em torno do que temos dentro do nosso corpo,
foi distribuida as criancas uma folha de papel na qual estava desenhado o contorno do
corpo humano, onde elas deveriam desenhar o que imaginavam conter no interior do nosso
corpo. Nesse momento, pOde-se observar que poucas criangas apresentavam
conhecimentos mais elaborados sobre o assunto. Alguns alunos chegaram a desenhar
coragdo, pulméo, sangue, além de alimentos “soltos” no interior do nosso corpo, como
mostra a figura seguinte, na qual apresentamos dois desenhos: 0 da esquerda com um
coracdo e o da direita com uma magé em meio ao sangue.

Figura 2 — Desenhos dos alunos sobre conhecimento inicial a respeito do que temos dentro do nosso
corpo

Fonte: Fotografia dos autores
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Problematizacéo

Nessa fase, as interrogacdes levantadas na pratica social inicial juntamente com o0s
contetdos sdo postos em questdo, desafiando o educando a pensar no conhecimento
cientifico a ser estudado, fazendo-o ter sentido para o aluno. Conforme explica Saviani
(2006), trata-se do momento no qual detectamos que questfes precisam ser resolvidas no
ambito da prética social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario dominar.

Para tanto, transformamos o contetdo em questbes desafiadoras, incorporando,
inclusive, alguns questionamentos apontados pelos alunos durante a discussdo dos
problemas postos a préatica social. Uma sintese dessas questdes é apresentada no Quadro 2,
juntamente com suas respectivas dimensdes que revestem o contetdo.

Quadro 2- As dimens@es do contetido a serem problematizadas sobre sistema digestivo

Dimensdes Questdes problematizadoras

O que é o sistema digestivo? Como o alimento fica dentro do
nosso corpo? Qual o caminho percorrido pelo alimento no nosso
corpo? Por que a alimentagcdo é importante para o crescimento?
O que é alimentacédo saudavel?

Conceitual/cientifica

Todos tém ou podem ter uma alimentagdo saudavel em casa? E

Politica, social e econdémica A
por qué?

Fonte: Elaborado pelos autores
Instrumentalizagdo

Na instrumentalizacdo, as acdes didatico-pedagogicas e os recursos sao definidos
de modo que o contetdo sistematizado seja apresentado aos alunos para que incorporem
esses conhecimentos, respondendo as questfes levantadas (GASPARIN, 2005). Segundo
Saviani (2006, p. 71), ¢ o momento no qual os alunos devem “se apropriar dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados
na préatica social”.

A primeira atividade desenvolvida nesse sentido foi a de comparar o desenho
produzido pelos alunos com a “estatua do corpo humano”. Os alunos a visualizaram e
tocaram-na, em grupo, tirando suas dividas sobre o que era cada uma daquelas estruturas.

Figura 3 - Estatua utilizada para comparacéo dos desenhos

Fonte: Fotografia dos autores
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A principio, ficou evidente para os alunos que o interior do nosso corpo era muito
mais complexo do que poderiam imaginar. A partir da questdo surgida com os alunos
durante esse momento, foi indicado que estudariam o que acontece com os alimentos
quando entram em nosso COrpo.

Nessa linha, outra atividade desenvolvida envolveu uma roda de conversa na qual
foi contada e discutida a historia “Eu me alimento” (SUHR e GORDON, 1998). Nela, um
menino descreve os tipos de alimentos que ingeriu, desde bebé até 0 momento em que se
encontra. Ele também explica o que acontece com o alimento depois que entra em nosso
corpo. Finaliza, sugerindo varios tipos de alimentos que considera bons para as criangas de
sua idade. Logo apds o trabalho com a referida historia, foi colado um cartaz na parede,
representando, de forma simplificada, o que chamamos de “caminho do alimento no nosso
corpo”.

A brincadeira da “meia calga com a bola de meia” também foi utilizada na
instrumentalizacdo para que os alunos pudessem se aproximar do entendimento do que
acontece quando nos alimentamos. Essa brincadeira consistiu em fazer com que a bola de
meia deslizasse por dentro da meia calca, de uma extremidade a outra. Orientamos as
criangas de que a meia calga representaria 0 esdfago, estbmago e intestino enquanto a
bolinha representaria o alimento ingerido™. Juntamente com essa atividade, as criancas
comeram biscoito e beberam suco, sendo orientadas a colocar a mdo no pescogo, na
direcdo da “garganta” para “sentirem” o movimento que faz o alimento passar por esse
caminho representado no cartaz exposto em sala.

Seguimos a orientacdo de Arce, Silva e Varotto (2011) sobre a utilizacdo de
experimentos cientificos na educacgdo infantil. As autoras destacam que 0s processos de
atencdo, memoria, fala, percepcdo, imaginacdo e criacdo, para se desenvolverem,
necessitam de um trabalho para além do concreto observavel e perceptivel, capaz de
estimular a crianca a enxergar um horizonte mais amplo. Nessa linha, afirmam que o
trabalho com experimentos no ensino de ciéncias deve vir acompanhado do processo
dedutivo e investigativo, exigindo da crianca o trabalho com planejamento mental.
Considerando que o tipo de atividade proposta pelo professor interfere diretamente no
desenvolvimento da crianca, reafirmam que

se o professor no ensino de ciéncias conduz a crianga a trabalhar em
niveis que exijam dela o trabalho de planejamento mental, o trabalho com
imagens, passos construidos previamente e mentalmente antes do
processo executivo, ele estard a contribuir para que os processos de
atencdo, memoria, percepcdo, fala, imaginacdo e criacdo sejam
revolucionados no desenvolvimento infantil (ARCE, SILVA e
VAROTTO, 2011, p.70).

Assim, optamos por realizar experiéncias, tais como a que permite aos alunos
compreender ndo sé o papel da mastigacdo, como também, se aproximar da resposta a uma
questdo levantada pelos alunos no inicio do processo pedagdgico, a saber: como 0s
alimentos entram no corpo e nos fazem crescer?

Em uma roda de conversa, iniciamos a atividade discutindo com os alunos sobre a
importancia da mastigacdo no processo de digestdo dos alimentos**. Alguns alunos
mencionaram que ¢ importante “comer devagar”, “mastigar bem”, mas nao souberam
explicar com propriedade o fundamento de suas colocagbes. Explicamos aos alunos qual
experiéncia fariamos e buscamos registrar suas hipdteses sobre o que aconteceria. Em
seguida, colocamos dois comprimidos efervescentes em copos de agua distintos, sendo que
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um comprimido estava triturado e o outro ndo. Explicamos que o comprimido fragmentado
deveria representar o alimento bem mastigado, enquanto o comprimido inteiro
representaria o alimento pouco mastigado. Apds o experimento, explicamos a importancia
da mastigacdo, além de mencionar a existéncia de um liquido no estbmago (que ndo é
agua) que dilui a comida para que ela seja distribuida pelo nosso corpo, levando os alunos
a expressarem o entendimento de que a comida ““se desmancha” para ser levada ao restante
do corpo.

Figura 4 — Experiéncia sobre a importancia da mastigacéo

Fonte: Fotografia dos autores

Outra atividade desenvolvida foi a visualizacdo e discussdo de um video a respeito
do percurso do alimento em nosso corpo™. Inicialmente, explicamos que seria visualizado
um filme que mostrava o que haviamos estudado, em relagdo ao percurso do alimento em
nosso corpo. Primeiramente, exibimos o video. Muito surpresos, os alunos fizeram a
relagdo do video com o que tinhamos feito em sala e ainda puderam ter nocéo do alimento
passando do intestino para 0 nosso sangue. Em seguida, dada a manifestacdo dos alunos
durante a exibigdo do filme, mostrando uns aos outros 0 que estava acontecendo,
repassamos passo a passo 0 video, para que nos explicassem o percurso apresentado.

Outras dimensdes relacionadas a alimentacdo também foram trabalhadas. Em roda
de conversa, com exposicdo de gravuras e fotos da realidade social brasileira, as criangas
foram levadas ao entendimento de que nem todos tém acesso a alimentacao, porque, quase
sempre, os alimentos sdo vendidos em troca de dinheiro. Questionados sobre possiveis
comportamentos e agdes para resolver esse problema (que é social, politico e econdmico),
os alunos foram levados a conclusdo de que é importante compartilhar os alimentos com os
outros. Nesse ponto, acabamos por levar a discussdo no sentido de privilegiar atitudes e
comportamentos compativeis com a solidariedade de classe, tendo em vista que sentimos
dificuldade para desenvolver, de forma mais aprimorada, com alunos do segundo periodo,
a problematica referente aos efeitos do capitalismo no acesso a alimentacdo e as possiveis
acOes para resolver o problema em sua radicalidade, ou seja, com a superagédo dessa forma
de sociedade.

Uma sintese das atividades desenvolvidas na instrumentalizagdo encontra-se no
quadro 3.
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Quadro 3 - Sintese das atividades desenvolvidas na instrumentalizagédo

LdJilegt?g: Objetivos Procedimentos Recursos
Roda de
conversa
(inclusive com
a utilizagdo de | Livros de literatura infantil.
Conhecer os fundamentos | historias € .
bésicos do sistema digestivo | gravuras) Estatua do corpo humano.
a fim de adotar uma postura . Brincadei b do aliment
favoravel & aquisicdo de bons | Atividades  de rincadeira sobre o percurso do alimento
habitos alimentares. Saber o | desenho, no corpo
5 i igesti recorte e . . . . .
que € o sistema digestivo, | ™ Video: o caminho do alimento. Disponivel
bem como conhecer o | Pintura. em:
Sistema | caminho que o alimento | . . http://www.youtube.com/watch?v=ip_4C-
digestivo | Percorre no corpo humano, | Visualizagdo e 55y,
Compreender que nem todas | Conversa sobre
as pessoas tém alimentacdo | @ estatua do Experiéncia cientifica “A importancia de
em casa devido a condicdo | COrpo _humfamo mastigar os alimentos”. Adaptada do site:
social que lhes é imposta pela | Para visualizar http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-
sociedade em que vivemos. | © sistema pedagogica/digestao-absorcao-nutrientes-
Adquirir conhecimento | digestivo. 623310.shtml
basico do que é uma o . 5
alimentagdo saudavel. Exibicdo de Atividade de recorte e colagem (produgéo
video. prépria dos autores e da professora
receptora).
Realizacdo de
experiéncias
cientificas.
Fonte: Elaborado pelos autores
Catarse

Esse € 0 momento no qual os alunos fazem uma sintese de toda compreensao que
ascenderam durante o processo de trabalho. Eles conseguem expressar com mais
propriedade os conteldos cientificos abordados (GASPARIN, 2005). Vale destacar,
conforme alerta Marsiglia (2011), que a catarse ndo se da em um ponto exclusivo, pois se
trata da sintese, que vai acontecendo de maneira cada vez mais aprofundada.

Optamos por captar a sintese a que os alunos ascenderam a partir basicamente de
trés atividades desenvolvidas: roda de conversa a respeito do que foi discutido ao longo do
processo de aprendizagem, elaboracdo de desenhos (FIGURA 5) e, ainda, uma atividade de
corte e colagem. Essas atividades foram integradas a um pequeno livro que optamos por
produzir sobre a descoberta de nosso corpo “por dentro” — a ser entregue aos pais ao final
das atividades, reunindo, também, os trabalhos produzidos pelos alunos com os outros
sistemas, 0s quais ndo foram descritos neste artigo.
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Figura 5 — Catarse: desenhos dos alunos sobre sistema digestivo

Fonte: Fotografia dos autores

A partir dessas atividades, pudemos constatar que os alunos se apropriaram do
conhecimento transmitido sobre o corpo humano, mais especificamente, no que diz
respeito a aspectos basicos do sistema digestivo. E importante ressaltar que, em diversos
momentos, durante as atividades desenvolvidas, os alunos demonstraram interesse, prazer
e, até mesmo, curiosidade sobre aspectos mais complexos, a exemplo do aluno que se
interessou em saber como funcionava uma maquina de Raio X. Tal fato se constituiu como
elemento importante para reafirmar que a transmissédo do conhecimento, embora ndo esteja
centrada no prazer, ndo € indissociavel deste.

Pratica social final do contetdo
Segundo Gasparin (2005), a pratica social final é a confirmacgéo de que aquilo que o

educando somente conseguia realizar com a ajuda dos outros agora 0 consegue sozinho,
ainda que trabalhando em grupo. E a expressao mais forte de que, de fato, se apropriou do
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contetdo, aprendeu e, por isso, sabe e aplica. E 0 novo uso social dos contetdos cientificos
aprendidos na escola.

Quadro 4 - Manifestacdo da nova pratica e proposta de acédo dos alunos.

Intengbes e propostas de acao

Manifestacdo da nova atitude préatica Proposta de acdo da nova postura pratica
(intencdes) (compromissos)
Utilizar o conhecimento aprendido sobre o Aplicar os conhecimentos referentes ao sistema
corpo humano digestivo para colaborar para uma boa digestao
Socializar o conhecimento aprendido Explicar aos familiares o que aprenderam sobre o
contetido
Adotar comportamentos solidarios no que Comepartilhar os alimentos com os colegas
diz respeito a questdo do acesso a
alimentacdo

Fonte: Elaborado pelos autores
Consideracoes finais

O presente trabalho, fundamentado na pedagogia histérico-critica, possibilitou
vivenciar uma pratica pedagdgica na educacédo infantil compromissada com a socializa¢éo
do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, tendo em vista a
necessidade de oferecer, desde a mais tenra idade, uma formacdo humana vinculada aos
interesses da classe trabalhadora.

Convém destacar que, apesar das dificuldades e limitagcdes encontradas ao longo
processo, 0 saber transmitido pela professora a respeito do corpo humano permitiu as
criancas se apropriarem do conteddo em suas multiplas dimensdes, o que as instigou a
querer saber mais sobre o conteudo estudado. Além do mais, as atividades utilizadas para
tematizar o corpo humano na educacdo infantil constituem apenas uma das inimeras
possibilidades de trabalho com o contetido Ciéncias.

Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam nédo sé para o desenvolvimento
da perspectiva histérico-critica e histérico-cultural na educacdo infantil, como também,
para superacdo das concepcdes negativas sobre o0 ato de ensinar, a exemplo da Pedagogia
da Infancia.
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! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). liliane20alves@gmail.com

2 Doutorando em Educacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), professor de Educacéo Fisica
da rede publica municipal de ensino de Juiz de Fora e integrante do Nucleo de Estudos sobre Trabalho e
Educacdo da UFJF. leodocena@yahoo.com.br

¥ Assim como Duarte (1998, 2006), ndo concordamos com as denominagdes atribuidas & Escola de Vigotski
como sendo socioconstrutivista e/ou sociointeracionista. Mais do que isso, vemos decisivas divergéncias
entre a concepgdo historico-social de ser humano contida nos trabalhos da Escola de Vigotski e as
apropriacOes neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana, tal como comprova Duarte (2006).

* Uma andlise detalhada das relagées entre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica foi
desenvolvida por Martins (2011).

% Referimo-nos ao conceito de atividade principal da Escola de Vigotski.
® Espera-se socializar a experiéncia desenvolvida com os outros sistemas em um estudo futuro.

" A divisdo dos cinco passos, assim como as atividades situadas neste texto em cada um deles, corresponde
apenas a um recurso didatico, uma vez que o desenvolvimento do trabalho envolve “idas e vindas” que nos
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impossibilitam pensar as diferentes fases de forma estanque e dada de uma vez por todas. Conforme afirma
Marsiglia (2011, p. 26), a apresentacdo em “passos” é um recurso didatico utilizado para fazer analogia as
pedagogias tradicional e nova, sendo mais adequada a pedagogia histérico-critica a mengido a “momentos”,
visto a interdependéncia que existe entre as etapas. S3o, portanto, “momentos que se articulam sempre que se
quer ensinar algo”.

® Sobre o conceito de vida cotidiana, conferir Duarte (2007).

% Antes de trabalhar o sistema digestivo, foi trabalhada outra unidade didatica, uma forma de introducéo ao
estudo do corpo, envolvendo as diferencas fisicas de cada ser humano. Para tanto, a primeira atividade
desenvolvida foi uma roda de conversa. Convidamos as criangas para ouvir e discutir a historia “Cada um €
um” (LOURO, 2010) com o objetivo de identificar que as caracteristicas fisicas de cada pessoa — tais como
cabelo, altura, mdos, pés, boca, cor da pele, dentre outros — sdo particulares, podendo variar amplamente.
Posteriormente, as criancas refletiram sobre cada personagem para reconhecer as diferencas de cada um. Em
seguida, utilizamos como recurso didatico um espelho para que as criangas visualizassem 0 seu proprio corpo
e identificassem as suas caracteristicas fisicas como: cabelo, cor da pele, cor dos olhos, estatura etc. Por fim,
registraram, por meio de desenhos, o reconhecimento de seu préprio corpo. Em outro momento, ainda com a
abordagem da estrutura externa do corpo, através de uma roda de conversa, foi feita a leitura do livro: “Eu
sou isso” (VIANA, 1997), que cita e ilustra as partes do corpo humano. Apds a leitura, um aluno foi
convidado ao meio da roda, servindo de modelo para o contorno da estrutura externa do corpo no papel
pardo. Também criamos legenda de cores para cabega, tronco e membros, assim, as criangas ajudaram na
pintura das partes do corpo. Depois desse trabalho coletivo, os alunos receberam, em suas mesas, atividade
semelhante para realizarem individualmente. Por fim, recordamos a histéria: “Eu sou isso” (VIANA, 1997)
para desenvolver uma atividade que trazia o desenho com pontilhados das partes do corpo para que os alunos
recortassem as figuras e as colassem formando a estrutura corporal trabalhada nas aulas. Aproveitamos esse
trabalho com a estrutura externa do corpo para discutir o respeito as diferencas corporais. Contudo, conforme
mencionamos anteriormente, foi necessario delimitar a exposicdo do trabalho, razdo pela qual ndo nos
deteremos detalhadamente a esse e outros elementos trabalhados.

10 Atividade adaptada do site: http://www.feiradeciencias.com.br/sala02/02_104.asp

11 Atividade adaptada do site: http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-pedagogica/digestao-
absorcao-nutrientes-623310.shtml

' Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=ip_4C-u5gMw
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