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RESUMO

O artigo tem o objetivo de contribuir para o debate sobre o ensino de Sociologia,
explicitando os fundamentos tedrico-metodologicos presentes nas principais propostas
curriculares. Para tanto, faz uma analise dos documentos oficiais e de alguns livros
didaticos da disciplina, apresentando uma critica a abordagem predominante que parte dos
conceitos de estranhamento e desnaturalizagdo, e ao procedimento que reproduz a
discussdo académica baseada na diversidade tedrica de seus autores. Com base na
Pedagogia Historico-Critica, busca problematizar as propostas existentes, apontando
alguns pressupostos epistemolégicos, sociologicos e pedagdgicos que poderiam contribuir
para superar algumas dificuldades e dilemas que vém sendo apontadas pela bibliografia nas
praticas de ensino da disciplina.
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TEACHING SOCIOLOGY AND CRITICAL-HISTORICAL PEDAGOGY:
PRELIMINARY NOTES FOR THE CONSTRUCTION OF A DIDACTIC
PROPOSAL

ABSTRACT

The article intends to contribute to the debate of Teaching Sociology, explaining the
theoretical-methodological fundamentals of the major curricular proposals. For this, it does
an analysis of official documents and some textbooks of the discipline, showing critics of
the prevailing approach to concepts of strangeness and denaturalization, as well as the
procedure that reproduce the academic discussion treating the theoretical diversity of the
authors. Inspired by the historical-critical Pedagogy, it intends to discuss the existing
proposals, pointing some epistemological sociological and educational assumptions, that
could resolve some difficulties and dilemmas that the bibliography has debated about the
teaching practices of the discipline.
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Introducao®

O objetivo deste artigo € problematizar algumas questdes teorico-metodologicas
presentes no atual debate sobre o ensino de Sociologia. Para tanto, o texto parte de alguns
pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica (PHC), teoria desenvolvida pelo filésofo da
educacdo brasileira Dermeval Saviani no inicio dos anos 1980. A PHC possui uma
correspondéncia epistemolégica com o materialismo histérico-dialético, 0 que repercute
em sua nogédo de sociedade, bem como da relacdo desta com a educagéo e do processo
pedagdgico. Com base nesse ponto de partida, o artigo pretende fazer uma analise das
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propostas didaticas atuais e problematizar algumas questdes que vem desafiando as
praticas de ensino da Sociologia.®

O atual debate sobre o ensino de Sociologia vem carecendo de discussdes que
explicitem a abordagem tedrico-metodoldgica dos autores dos documentos oficiais e dos
principais livros didaticos. Embora se apresentem frequentemente como “ecléticas” em sua
forma de exposicao®, as atuais propostas curriculares estio orientadas por interpretacdes
especificas acerca dos temas, das teorias e dos conceitos sociologicos. O procedimento
metodolégico fundado na nogcdo de que um dos pressupostos da Sociologia é a sua
“diversidade tedrica” tende a ocultar os pilares epistemoldgicos presentes nas diferentes
propostas. Ademais, contribui para difundir a no¢do de que é possivel a neutralidade
axiologica (e politico-ideoldgica) da disciplina. Essa idéia é defendida tanto pelo
positivismo como pelo individualismo metodologico o qual, apesar de admitir a
impossibilidade de que a ciéncia (e o curriculo) sejam neutros na escolha dos objetos (e
dos contelidos), sustenta esta possibilidade no tratamento tedrico-metodoldgico nos
procedimentos de pesquisa (e de ensino). Procuraremos sustentar que o ponto de partida na
diversidade de abordagens apresenta uma desvantagem por conta da necessidade de estar
sustentado em um debate muito amplo sobre as teorias e 0s conceitos de autores cuja
complexidade torna seu tratamento inadequado para a Sociologia no Ensino Médio. O
presente texto busca problematizar esse procedimento e suas conseqiiéncias sobre as
préticas de ensino da disciplina.’

Tal como reconhece o préprio Saviani, tanto a didatica como o curriculo na PHC
estdo em processo de construgdo. Embora alguns trabalhos tenham avangado nesse
propdsito, é possivel afirmar que esses avancos ainda ndo alcancaram a disciplina
Sociologia. Esperemos, com este texto, contribuir para preencher essa lacuna.

O texto estd dividido em trés partes. Na primeira, serdo feitas algumas
consideragdes sobre o ensino de Sociologia, buscando localizar os fundamentos teorico-
metodolGgicos presentes nos principais documentos oficiais e nos materiais didaticos da
disciplina. Em seguida, serdo feias algumas aprecia¢es sobre a PHC. Por fim, serdo
apresentados alguns argumentos sobre como a PHC pode contribuir para o ensino de
Sociologia ao buscar superar algumas dificuldades presentes nas praticas de ensino e nas
propostas curriculares atuais.

1) Pressupostos tedrico-metodoldgicos das propostas curriculares atuais

Ndo é novidade nas discussdes pedagdgicas que a abordagem presente nas
propostas curriculares e nos manuais seja devedora, implicita ou explicitamente, da
orientagdo tedrica e epistemoldgica presente em sua formulacdo.® Esta orientacio pode ser
evidenciada ndo sé na escolha dos contetdos e na forma de aborda-los, mas também na
metodologia, na didatica e nas préaticas de ensino propostas. A partir desses pressupostos,
sempre é possivel identificar e problematizar as concepgdes de ensino-aprendizagem, de
inteligéncia e de conhecimento, de linguagem, de ser humano, de natureza e de sociedade
presentes nos livros didaticos e nos documentos oficiais. Por um lado, é importante ler as
propostas curriculares a partir de sua matriz tedrica e identificar as implicacdes politico-
ideoldgicas de suas escolhas. Por outro, o conhecimento deste debate é de suma
importancia para que os professores (atuais e futuros) possam fundamentar suas op¢des
pedagdgicas. Estes argumentos estdo baseados no pressuposto da indissociabilidade entre
teoria e pratica, e entre ciéncia e politica, que se contrapde a concepc¢do liberal de
neutralidade da educacdo. Para o objeto aqui analisado — o ensino de Sociologia—, a
implicacdo mais direta deste fundamento esta na nocdo de “diversidade tedrica”, que
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pressupde o tratamento equivalente as diferentes matrizes da disciplina sem tomada de
posicdo de nenhuma delas. Uma das principais conseqiiéncias desta concepc¢ao do processo
de ensino estd na idéia de que a explicitacdo da filiacdo tedrica (pelas propostas
curriculares, pelos livros e pelos professores) seria uma postura dogmatica e panfletéria,
pois limitaria os alunos ao contato com apenas uma abordagem, impossibilitando-os do
acesso ao conhecimento de um leque de “opgdes” que os conduzissem a uma “livre
escolha”. Em outras palavras, a presen¢a declarada de objetivos tedricos (e politicos) nas
aulas (como se sua auséncia fosse possivel) seria algo doutrinario, adestrador e
“ideoldgico”, ideologia aqui entendida, de acordo com a visdo positivista, como resultante
do “descuido” metodoldgico com a necessaria isengdo de valores para o desenvolvimento
do conhecimento cientifico. Este trabalho parte da nocdo de impossibilidade da
neutralidade tedrica e politica no processo educacional e pedagogico, tanto por parte dos
professores, como por parte das propostas curriculares oficiais e dos autores de livros
didaticos. Ao contrario, observa-se a necessidade de explicita-lo, assumindo-o como parte
do processo pedagdgico. Tal como sustenta Paulo Freire (1996),

Em nome do respeito que devo aos alunos ndo tenho porque me omitir,
por que ocultar a minha opg¢éo politica, assumindo uma neutralidade que
nado existe. Essa, a omissdo do professor em nome do respeito ao aluno,
talvez seja a melhor maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contrério,
é 0 de quem testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de
decidir e estimular a assung@o deste direito por parte dos educandos.
(FREIRE, 1996, p. 71).

Feitos estes esclarecimentos metodoldgicos iniciais, sera realizado um exercicio de
andlise dos seguintes documentos e livros de Sociologia: i) os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998); ii) as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN)
(BRASIL, 2006)’, iii) a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de
Sociologia (SEE/SP, 2009b), elaborada pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEE/SP);
iv) os Cadernos de Sociologia (Manual do Aluno e Manual do Professor) (SEE/SP, 2009a)
criados a partir deste ultimo documento; v) o livro Tempos modernos, tempos de
Sociologia (BOMENY, MEDEIRQS, 2011); e vi) o livro Sociologia para o ensino médio
(TOMAZI, 2011), os dois ultimos, os unicos indicados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) na tltima avaliacéo feita pelo Ministério da Educacéo (MEC).2

De modo geral, pode-se afirmar que a matriz epistemoldgica weberiana vem
predominando na construcdo dos curriculos de Sociologia no Brasil. Os PCN (BRASIL,
1998) deixam explicita esta filiacdo tedrica em varias passagens. Primeiramente, ao
defender o conceito de relagdo social como “unidade elementar” da disciplina, apresentam
os conceitos de “rede de relagdes sociais” e “interacdo social” com referéncia explicita a
sociologia weberiana. Propdem, ainda, que se siga 0 modelo de estratificacdo social de
Weber, baseando-se em sua abordagem dos conceitos de castas, estamentos e classes
sociais. Por ultimo, ao tratar do Estado, define-0o como uma instancia que “racionaliza a
distribui¢do do poder legitimo dentro de uma nacdo”, o que deixa novamente explicita sua
filiacdo tedrica weberiana. Esta opc¢éo fica clara ndo s por este repertorio conceitual que o
documento utiliza, mas também pela simplificacdo do pensamento de Marx e Durkheim, e
pelo papel secundario atribuido a estes autores ao longo do texto. Por exemplo, ao tratar a
categoria trabalho, indica a necessidade de aborda-la “para além do modelo marxista”.
Ressaltando a importancia de ndo se naturalizar as relagfes sociais, 0 documento explicita
que “nem em Durkheim encontramos essa aceitagdo” (grifos nossos). No primeiro caso,
Marx é tratado como um autor a ser superado. No segundo, Durkheim é visto como um
autor de menor porte, quase ingénuo.
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Embora as referéncias a Weber ndo sejam tdo evidentes nas OCN (BRASIL, 2006),
é possivel constatar a inclinacdo tedrica por este autor neste documento. A principio, o
material defende a diversidade teorica, ao argumentar que os classicos sdo complementares
e que existem “intersec¢des” entre eles. Nesse sentido, o documento sustenta que “(...) ha
entre esses autores ‘vazios teoricos’, isto €, fendmenos de que suas teorias ndo dao conta,
quer pela inexisténcia de tais fendmenos na época quer pelos limites da propria teoria”
(idem, p. 18).

O principal fundamento epistemoldgico do documento est4 presente nos conceitos
de “estranhamento” e “desnaturalizacao”. Nesse sentido, explicita que “um papel central
que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacdo das concepcdes e explicagdes
dos fendomenos sociais” e que a atitude de estranhamento € a que permite “observar que os
fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais”. Em seguida,
destaca conceitos como historicidade, deixando claro o ponto de partida na sociologia do
conhecimento de Peter baseado no conceito “construgdo social da realidade” (BERGER,
LUCKMANN, 1973). Como se sabe, esta nocdo supde a separacdo entre ciéncia e
“conhecimento” do senso comum, € nas concep¢des weberianas de “objetividade” e
“peutralidade axiologica” do conhecimento®, ou seja, na necessidade de separacéo entre
ciéncia e politica (WEBER, 1967).1°

Outro elemento importante de ser destacado nas OCN é o que se refere aos
“pressupostos metodologicos” para o ensino de Sociologia, que propoe trés dimensoes
necessarias para a construcdo das propostas curriculares: teorias, conceitos e temas. O
documento sustenta que as teorias correspondem a dimensao explicativa ou compreensiva,
0s conceitos a dimensdo linguistica ou discursiva, e os temas a dimensdo empirica ou
concreta. Assim, critica a idéia de trabalhar separadamente esses trés eixos e defende que
se deve “tomar um deles como ‘centro’ e os outros como referenciais”, apresentando
vantagens e desvantagens em cada ponto de partida. Retomaremos este ponto mais adiante.

A abordagem weberiana dos conceitos de “estranhamento” e “desnaturalizagao”
ficam mais claras nos Cadernos e na Proposta Curricular de Sociologia do Estado de Séo
Paulo (SEE/SP, 2009a, 2009b). Os Cadernos definem o recurso metodolégico do
estranhamento como “afastamento” e “critica” a tudo que parece “natural”, “verdadeiro” e
“definitivo”, ou ainda, “a atitude de distanciamento ante a realidade do aluno”. Ao
discorrer sobre os fundamentos do conhecimento cientifico, afirma que este precisa “ir
além do senso comum”. Nesse sentido, apresenta a seguinte argumentagdo: “No0sso olhar
nunca € um olhar neutro, ele estd sempre repleto dessas prenog¢fes que vém do senso
comum. Para lancar um olhar socioldgico para a realidade € necessario afastar-se dessa
forma de observa-la”. Porém, mesmo reconhecendo a impossibilidade da neutralidade no
ponto de partida do conhecimento cientifico, ou seja, na escolha do objeto, observa que “A
ciéncia se constréi a partir de um cuidado metodol6gico ao olhar a realidade que procura se
afastar dos juizos de valor tipicos do senso comum”. Ou ainda: “Se quisermos construir um
conhecimento coerente e consistente, precisamos afastar as prenocoes e os julgamentos de
valor que estdo presentes no senso comum. O olhar que evita essas posturas relacionadas
ao senso comum é o olhar do estranhamento”. Na Proposta Curricular, este pressuposto
epistemolodgico fica mais claro na seguinte afirmacao: “O ensino de Sociologia pressupde,
entdo, a compreensdo da educacdo como um caminho para conhecer, para saber, no sentido
de superar os preconceitos, as ideologias, o senso comum; enfim, para desenvolver a
capacidade critica” (grifo nosso). Sendo assim, em linhas gerais, a Proposta Curricular e
0s Cadernos de Sociologia do estado de S&o Paulo estdo orientados pela nogédo de
neutralidade axiologica e pela separacdo entre ciéncia e politica na construcdo da
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“objetividade” do conhecimento nas Ciéncias Sociais, concepgdes caras a Sociologia de
Weber. "

O livro de Bomeny e Medeiros (2010), indicado pelo PNLD, utiliza o filme Tempos
Modernos, de Chaplin, como “operador metodologico”. A Parte II (“A sociologia vai ao
cinema’) ¢ composta por oito capitulos e cada um deles se inicia com a descrigao de uma
cena do filme, utilizada como “mote” para apresentar cada um dos pensadores que as
autoras consideram essenciais. Assim, sdo tratados, nesta ordem: Durkheim, Weber,
Simmel, Marx, Tocqueville, Foucault, Elias e Benjamin. O fio condutor do material esta
baseado na nocao de diversidade das teorias sociolégicas. Trabalha, portanto, com a idéia
segundo a qual a Sociologia no Ensino Médio deve proporcionar um conhecimento
minimo dos autores considerados mais importantes. Ao explicitar sua metodologia de
ensino e aprendizagem, Bomeny e Medeiros (2010) insistem sobre a necessidade de se
afastar da “noc¢do ainda muito presente na educacao brasileira de que os alunos sao meros
receptores de conteudos prontos”. Consideram, nesse sentido, que “o repertdrio cultural
dos estudantes deve ser considerado” e que “o contetido do livro procura dialogar com as
redes e experiéncias sociais dos alunos, tomadas como fontes ricas que permitem fazer de
cada aula em um verdadeiro laboratério de sociologia”. Para fundamentar
sociologicamente este pressuposto pedagdgico, as autoras utilizam o conceito de
“imaginacdo sociologica” de Wright Mills, referéncia importante na fundamentagao tedrica
pelos demais manuais didaticos consultados. Nesse sentido, Bomeny e Medeiros sustentam
que o “projeto cultural da disciplina” consiste em “estabelecer as conexdes entre as
experiéncias individuais (biografias) e a vida em sociedade (historia)”. E possivel afirmar
que o conceito de “imaginagdo sociologica” foi desenvolvido com base nos postulados
epistemoldgicos weberianos, na medida em que busca estabelecer uma conexdo entre o
cotidiano e a realidade social a partir de um distanciamento dos valores, e na medida em
que tem como ponto de partida da reflexdo socioldgica a acéo social dos individuos (Mills,
2009, pp. 84-87). Nesse sentido, € possivel afirmar que a orientacdo epistemoldgica mais
geral das autoras é de matriz weberiana.

O livro de Tomazi (2011) parte da mesma concep¢do de ‘“‘estranhamento” e
“desnaturalizacdo” presentes nos demais documentos. Por exemplo, ao questionar, no
Manual do Professor “como manter o distanciamento necessario para a apreensao
cientifica do real?”, argumenta que é necessario “colocar-se a distancia do fenémeno social
—ainda que este faca parte da experiéncia do pesquisador — é a possibilidade de ultrapassar
os limites do senso comum, que supBe a naturalidade da cultura, e inquietar-se com
questoes rotineiras e consagradas pela normalidade” (TOMAZI, 2011, p. 6).12

Ao defender a “diversidade tedrica” na abordagem da disciplina, Tomazi afirma
que “a Sociologia oferece varias possibilidades tedricas para a analise da relagdo entre
individuo e sociedade” e “A diversidade de analises ¢ um dos elementos essenciais do
pensamento socioldgico”. Na Unidade 1 (“A sociedade dos individuos”, mesmo titulo do
livro cléssico de Norbert Elias), 0 autor busca tragcar um panorama geral de como a questéo
das relacdes entre individuo e sociedade foi tratada na historia da Sociologia. Aborda, a
principio, os trés classicos, sistematizando-os da seguinte maneira: “Para Marx, o foco
recai sobre os individuos inseridos nas classes sociais. Para Durkheim, o fundamental é a
sociedade e a integracdo dos individuos nela. Para Weber, os individuos e suas agdes sdo
os elementos constitutivos da sociedade”. Em seguida, conclui que: “Dois autores
contemporaneos analisaram a relacdo entre individuo e sociedade procurando integrar
esses polos”. A partir dessa afirmagdo, o autor apresenta o conceito de configuracao, de
Norbert Elias, e de habitus, de Bourdieu, que supostamente teriam buscado pensar essa
relagdo de “forma dindmica”, superando seus predecessores.
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A questdo suscitada pelo autor levanta uma polémica. Ao contrario do que afirma
Tomazi, sustentamos que tanto em Marx, como em Durkheim e Weber é possivel
identificar um complexo dinamismo na maneira como concebem a relagéo entre individuo
e sociedade. Por exemplo, nas Teses sobre Feuerbach, Marx encontra uma forma bastante
sofisticada de tratar a indissociabilidade entre individuo e sociedade ao expor 0s
pressupostos do materialismo historico e sua superacdo dialética entre o materialismo
feuerbachiano e o idealismo de Hegel.** Sendo assim, a discussdo sociolégica sobre a
relacdo entre individuo e sociedade feita por Tomazi parte de uma premissa que
compromete 0 desenvolvimento de seu argumento, pois se apbia em uma Visdo
insuficiente, porém muito difundida por alguns autores da Sociologia contemporanea que
reduz Durkheim a um funcionalismo mecanicista, Marx a um determinismo econémico, e
Weber a um individualismo psicologizante.

Tal como ja anunciamos, vale questionar se é objetivo da Sociologia no Ensino
Médio tratar a diversidade tedrica de seu campo a partir de um debate eminentemente
académico (tal como se faz na universidade), correndo-se o risco de expor 0s autores a um
inevitavel reducionismo.’* N&o cabe dlvida de que é necesséario explicitar, a titulo
introdutorio, a existéncia dessa diversidade, procedimento fundamental para problematizar
a relagdo entre ciéncia e ideologia. Mas, somente se evita o tratamento reducionista dos
autores se a posicao epistemologica adotada (pelo autor de um manual ou pelo professor)
for aplicada em estado pratico, ao longo dos capitulos ou das aulas, no tratamento das
diferentes tematicas, tal como fazem os livros didaticos das disciplinas com maior tradigcdo
escolar. O debate tedrico-metodoldgico na Sociologia ndo é mais complexo do que na
Histdria. Porém, ndo existe uma preocupacdo dos manuais dessa disciplina em apresentar
as interpretacdes dos eventos historicos de acordo com cada corrente historiogréafica ou a
teoria da histdria, ou segundo cada autor classico.> Este debate, de cunho académico, é
necessario na universidade, mas perde o sentido no Ensino Médio devido a natureza do
processo pedagdgico neste nivel de aprendizagem (em que cada disciplina conta com
poucas horas de estudo). Ademais, ndo é o Unico recurso possivel para se problematizar a
nocdo de neutralidade da ciéncia e da diversidade de interpretacdes da realidade. Pelo que
foi dito até aqui, 0 ponto de partida nos temas para se chegar aos conceitos por meio de
uma teoria especifica evita o reducionismo analitico na abordagem baseada na nocao de
“diversidade tedrica” fundante do pensamento socioldgico. Essa questdo ficard mais clara
no terceiro item deste artigo.

A despeito das diferencas de concepcdo pedagdgica e de abordagem socioldgica
dos conceitos trabalhados, os PCN, as OCN, a Proposta Curricular do estado de Séo
Paulo, os Cadernos de Sociologia, e os livros Tempos Modernos, Tempos de Sociologia e
Sociologia para o ensino médio partem de uma matriz epistemoldgica comum. No caso
dos PCN a preferéncia por Weber no repertério conceitual é clara. No caso dos demais
documentos, o ponto de partida geral é o conceito de estranhamento e desnaturalizacédo da
realidade, que se fundamentam na concepgdo weberiana de “objetividade” e “neutralidade
axiologica” do conhecimento nas Ciéncias Sociais. Vale ressaltar também que os manuais
e propostas analisadas estdo fundamentados na necessidade de articulagdo entre teorias,
conceitos e temas. Buscaremos sustentar que este pressuposto esta na base de algumas das
principais dificuldades apontadas pela bibliografia que trata o ensino de Sociologia. Antes
problematizar essas questdes, sera feita uma sistematizacdo dos principais fundamentos da
PHC, que segundo nossa hipOtese, € uma teoria educacional e pedagodgica que pode
contribuir para superar essas dificuldades.
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2) A Pedagogia Historico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) € uma teoria educacional e pedagdgica que se
inspira na concepcdo marxista de educacdo e sociedade.’® N&o é objetivo deste artigo
reconstituir todo o contexto que deu origem a esta teoria, 0 que exigiria uma exposic¢ao
exaustiva das concep¢des educacionais com as quais debate Saviani, divididas por ele em
pedagogias ndo criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia Tecnicista e Escola Nova) e
pedagogias critico-reprodutivistas (Teoria do Aparelho Ideoldgico de Estado, de Althusser,
Teoria da Escola Dualista, de Baudelot e Establet, e Teoria da Violéncia Simbodlica, de
Bourdieu e Passeron).!” Vale a pena, no entanto, fazer mencéo a alguns aspectos deste
debate a fim de contextualizar o objetivo geral da PHC. Uma leitura preliminar das criticas
feitas por Saviani a essas teorias pode levar a uma primeira impressdo de que: (1) o autor
relne, em sua tipologia, correntes tedricas muito distintas, o que acarreta certo
reducionismo analitico e; (2) o autor nega os avancos da andlise critica do carater de classe
da educacdo por conta do adjetivo aparentemente depreciador “reprodutivista”. A nosso
ver, essas criticas ndo procedem. O propdsito de Saviani nessa classificacdo era destacar
que enquanto as teorias nao-criticas ndo problematizam criticamente a relacdo entre
educacdo e sociedade, as teorias critico-reprodutivistas o fazem, porém, enfatizando o
papel da educagdo como espaco de reproducdo, mas nao de possivel transformacdo das
relacBes sociais. Nesse sentido, ao se constituirem como teorias educacionais, mas nao
como teorias pedagégicas™, as teorias critico-reprodutivistas enfatizavam o papel da escola
para a reproducdo das classes sociais, mas se colocavam o objetivo de explorar as
potencialidades do sistema escolar e do trabalho pedagdgico em sala de aula.

Para a PHC néo existe conhecimento desinteressado, mas diferentes vinculos entre
0s saberes e as posicdes que o0s agentes tomam em relacdo as situaces histdricas
concretas. Desse modo, assim como a ciéncia, a atividade pedagdgica também ndo é
neutra. O principal objetivo da PHC € vincular a pratica pedag6gica com a pratica social
global, a partir do percurso dialético préatica-teoria-pratica. Trata-se de uma proposta
didatica fundada no materialismo historico, que visa ndo apenas mudancas acidentais
(reformas), mas a transformacao estrutural da sociedade (revolucdo). Desse modo, levando
em conta que a educacdo se da no interior da préatica social, esta se torna um suporte do
processo pedagdgico. Ademais, teoria e pratica formam uma unidade indissociavel e,
portanto, devem estar intencionalmente articuladas a partir de finalidades politicas
delimitadas. Desse modo, a aprendizagem deve ser significativa ndo s6 para a vida
imediata (o cotidiano e as experiéncias) dos alunos, mas para a transformacao da pratica
social na qual estes estdo inseridos. Inspirando-se especialmente em Marx, Lénin e
Gramsci, Saviani desloca o centro dos processos pedagogicos para a pratica social global e,
a partir da nogdo de que todo conhecimento deve ser interessado e transformador, propde
que a escola exerca um papel de mediac&o no seio da pratica social.® Outra idéia central
de Saviani é de que o objetivo historico da educacdo é a socializagdo dos instrumentos
educacionais para que as classes subalternas possam ingressar na cultura letrada.?® Para
tanto, é necessario uma mudanca radical na estrutura organizacional da escola (a comegar
pela proposta pedagdgica), mediada por uma mudanga estrutural da sociedade, para que 0s
dominados possam dominar o que os dominantes dominam: o conhecimento cientifico.

A PHC recebe a critica frequente de que sua proposta é conteudista por,
supostamente, centrar o0 processo educacional no professor, que se encarrega de expor 0s
contetdos de modo heterénomo, tal como no Ensino Tradicional. Para a PHC, o dominio
dos contetidos é necessario para 0 acesso ao saber cientifico, que € um meio de producao.
Nesse sentido, é um dos principais instrumentos de poder do capital. Ndo sendo possivel
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que o conhecimento acumulado pela humanidade seja adquirido espontaneamente, é
necessaria a mediacdo do professor entre 0 objeto do conhecimento (0s conteddos) e 0s
sujeitos do conhecimento (os alunos), que por meio da ressignificacdo da pratica social
global, adquirem 0s meios necessarios para um posicionamento critico diante da
realidade®. Ora, as discussdes pedagégicas que enfatizam as mudancas no método sem
levar em conta as finalidades as quais este esta subordinado ndo se fundamentam a
necessidade de mudancas estruturais: admitem que a sociedade é dinamica e que a escola é
parte de sua estrutura, mas nao buscam as mudancgas necessarias para a transformacao
radical da sociedade. Para a PHC, no processo educacional a finalidade (a qual guia o
método, e ndo o contrario) € a transformacdo da estrutura da sociedade.

Um dos objetivos da PHC ¢é tratar a relacdo entre professor e aluno de forma
dialética. Segundo esta concepcao, a ldgica formal pode fazer o caminho da sintese, como
no raciocinio do silogismo, mas ndo o faz de maneira superadora. Ao contrario, a logica
dialética busca identificar os elementos e as multiplas relagdes que se estabelecem numa
visdo de unidade, na qual a teoria e a pratica sdo processos inerentes na busca de superagédo
das contradi¢cGes. No processo pedagodgico, opde a teoria ao verbalismo; e a préatica ao
ativismo. Para construir estes fundamentos, a PHC encontra uma correspondéncia teérica
com o método da Economia Politica exposto por Marx (1974) e com a nogdo de sujeito
desenvolvida por Vigotsky (1998a, 1998b).? O método marxista tem como ponto de
partida o real. Esse real ndo é ainda o real concreto, mas um real representado na intuig&o,
ou seja, uma manifestacdo empirica aparente, do mundo sensivel, uma representacao
caotica da realidade. O exemplo dado por Marx é o estudo da populacdo, que em um
primeiro momento aparece como uma somatoéria de individuos, um emaranhado confuso e
caotico, apropriado apenas de maneira espontanea pelo senso comum. Segundo Marx, para
desenvolver sua analise o investigador deve decompor este real aparente em partes. No
estudo da populagdo, deve encontrar suas classes, a divisdo social do trabalho, como se da
a producdo, a distribuicdo, a troca e o consumo. Por Ultimo, deve partir dessas
determinacbes simples, voltar ao real e sistematizar o conhecimento como uma rica
totalidade de multiplas determinacdes.

O método de Marx consiste em partir do empirico (concreto figurado) para chegar
ao concreto pela mediacdo da abstracdo. Ou seja, deve partir da sincrise para se chegar a
sintese pela mediacdo da andlise. Ou ainda, deve partir da analise do empirico para chegar
a sintese do concreto. Desse modo, o materialismo dialético marxiano busca resolver os
principais problemas postos pela filosofia de sua época, ao superar os métodos baseados na
inducdo (empirismo) e na deducgdo (racionalismo). Para tanto, parte do método indutivo
(juizo sintético, que vai do particular para o geral), baseado na descricdo do real aparente
para elaborar enunciados e teorias por meio do método dedutivo (juizo analitico, que vai
do geral para o particular), e assim chegar a esséncia do real, visto como uma totalidade
sintética de multiplas determinacGes articuladas, ou seja, uma unidade da diversidade,
contraditéria e multifacetada. Assim, o concreto real, que aparece no ponto de partida
como suporte da observacdo imediata e, portanto, uma representacdo das impressdes
sensiveis (totalidade cadtica), no ponto de chegada se torna concreto pensado, que é uma
sintese para 0 pensamento (totalidade concreta). E necessario, pois, chegar aos conceitos,
para proceder ao caminho de volta de analise do real, embora se trate do mesmo real, dessa
vez, como produto do pensamento. Nessa reconstituicdo € que se atinge a sintese. Em
outras palavras, o0 método de Marx consiste em elevar o empirico ao estatuto de concreto
pela mediacdo da abstracdo. Enquanto a representacdo por meio da observacdo é uma
determinacdo abstrata, por meio do pensamento esta atinge o nivel de concreto pensado.
Portanto, o concreto ndo é o produto do pensamento, mas de condic¢des historicas reais.
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Trata-se, portanto, de um realismo critico que visa se opor ao realismo “ingénuo”, a-
historico. Desse modo, para Marx, assim como o concreto € um conjunto de relacfes
historicas reais particulares, o abstrato é um conjunto de relacGes reais histéricas gerais. O
autor articula, portanto, empirismo e idealismo como dois momentos da analise. Por isso, a
totalidade do concreto do pensamento sé é possivel por meio da elaboracdo de conceitos a
partir da observagéo imediata e da representagio.”

A partir do referencial tedrico de Marx, Gramsci e Vigotsky, Saviani busca colocar
0 objetivo final do processo pedagdgico em sair do “senso comum” para se chegar a
“consciéncia filosofica” pela mediacdo da praxis. Tal proposta dialética resolveria os
principais dilemas filosoficos em torno de dois dualismos presentes nas discussdes
cientificas: espontaneismo x empirismo (na visdo de ser humano); idealismo metafisico x
materialismo mecanicista (na visdo de sociedade). Nas discussdes educacionais, essas
referéncias servem para articular os processos pedagdgicos ora centrados no aluno e em
sua acdo, ora no professor e em sua exposicao, por meio de uma media¢do com a prética
social na qual o sujeito e o objeto do conhecimento estdo envolvidos. Ao superar essa
dicotomia, Saviani propde um procedimento pedagdgico correspondente ao método
marxiano que passa por um duplo percurso dialético entre transmissdo (professor-aluno-
professor) e assimilacdo (aluno-professor-aluno).

O método da PHC se desdobra em cinco passos: A) Pratica Social Global, B)
Problematizacdo, C) Instrumentalizacdo, d) Catarse e E) Pratica Social Global. Antes de
desenvolver um breve resumo das caracteristicas de cada uma dessas etapas, vale fazer
algumas aclaraces. E importante levar em conta que a didatica ndo corresponde a passos
sucessivos, e a regras, pois os diferentes momentos podem se desenvolver de maneira
concomitante. Em segundo lugar, € importante destacar que os cinco passos da PHC
buscam superar as etapas das principais teorias que critica, embora ndo sejam homoélogos a
estas.”* Em resumo, a Pratica Social no inicio da atividade pedagdgica seria uma sintese
entre a Preparacdo e a Atividade; a Problematizacdo, uma sintese entre a Apresentacdo e o
Problema; a Instrumentalizacdo, uma sintese entre a Assimilacdo e a Coleta de Dados; a
Catarse uma sintese entre a Generalizacdo e a Hipotese; e a Prética Social, no final da
atividade pedagdgica, uma sintese entre a Aplicacéo e a Experimentag&o.”® Sendo assim, o
objetivo é que a educacdo seja uma mediacdo no seio da préatica social global. Passamos a
descricdo das etapas da PHC.

A) A Pratica Social Global é o ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem, em
que o professor tem contato com os conhecimentos prévios dos alunos e sua articulacdo
com o real. Aqui o docente pode detectar a desigualdade real existente entre seu saber e o
aluno, bem como a igualdade possivel no final do processo pedagdgico. Em termos
vigotskyanos, € 0 momento em que, por meio da expressdao de algo que ocorre na
sociedade, o professor pode detectar o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial para chegar a zona de desenvolvimento proximal (ou iminente)
na qual sua pratica se baseard. Nesta fase, 0 docente deve apresentar para a turma as
questdes que serdo norteadoras do projeto pedagogico a ser desenvolvido.

B) Durante a Problematizacdo, as questdes postas pela pratica social se transformam em
problemas desafiadores. E 0 momento em que professor e aluno se aproximam ao contelido
que serd trabalhado buscando fazer uma primeira mediacdo do conhecimento, ainda que
caotica e ndo sistematica.

C) Em seguida, na Instrumentalizagdo, devem ser trabalhados os instrumentos tedricos e
praticos para 0 equacionamento das questdes levantadas pela pratica social e
problematizadas por alunos e professores. E 0 momento em que os conteidos e 0s
conceitos sdo trabalhados. Neste momento se da a interacdo entre o sujeito do
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conhecimento (aluno) e o objeto do conhecimento (contetdo) proporcionada pelo
mediador do conhecimento (professor).

D) Na Catarse o aluno deve mostrar como se apropriou do conteido. E o ponto
culminante do processo, pois se chega a sintese das multiplas determinagfes trabalhadas
durante o processo de ensino-aprendizagem. Empregado em termos gramscianos, significa
a assimilacdo subjetiva das condi¢cbes objetivas, a incorporagdo pelos sujeitos dos
elementos culturais desenvolvidos historicamente, ou ainda, a assimilagdo superior da
estrutura em superestrutura na consciéncia. Nesse momento, acontece a passagem das
objetivacbes em si para as objetivacGes para si, processo este que € irreversivel, pois
significa que se atingiu um nivel mais elevado de consciéncia (Gramsci, 1978).%

E) Por fim, voltando para a Pratica Social, aluno e professor podem reconstruir o
conhecimento dos fatores condicionantes da realidade. Trata-se do momento em que as
acoOes e intencdes de docentes e discentes podem ser colocadas como forma de demonstrar
a disposigéo para a transformagéo do real com base em uma nova postura diante do saber
cientifico.

Para a PHC, o conhecimento se constrdi a partir de um saber objetivo e do aluno
concreto, ndo do aluno empirico.?” No encontro entre saber espontaneo e saber cientifico,
deve-se partir da préatica social para que a aprendizagem seja significativa. Assim, 0
objetivo da pratica pedagdgica é criar necessidades (motivos) e o0 método passa a ser um
meio subordinado a este fim.

Essa descricdo teve o sentido de situar o leitor em relacdo aos pressupostos
epistemoldgicos da PHC. Vejamos a seguir quais sdo suas implicacdes para a
problematizacdo das propostas didaticas para a Sociologia apresentadas no item anterior.

I11) O Ensino de Sociologia e a Pedagogia Histdrico-critica

De que maneira os pressupostos da PHC podem contribuir para a superacdo de
alguns limites e dilemas que vém sendo identificados para a matéria de Sociologia no
Ensino Médio? Antes de apresentar nossos argumentos, vale, neste momento da exposicao,
tecer algumas consideracfes sobre a questdo inversa: por que a Sociologia é uma matéria
indispensavel para a PHC? Enquanto as demais ciéncias com tradigcdo escolar podem ser
abordadas em sala de aula a partir da mediacdo entre seus contetdos e a pratica social
(inserindo os temas em sua dimensdo histdrico-social), a Sociologia tem como objeto de
estudo a propria pratica social global, ou seja, tem esta como “pretexto” e “contexto”.
Sendo assim, como disciplina cientifica e também como matéria escolar, cumpre uma
funcdo epistemoldgica essencial na compreensao das relagfes sociais nas quais 0s sujeitos
(e os diferentes campos do saber) estdo inseridos, 0 que é coerente com 0s objetivos da
PHC.?

Retomando a questdo inicial, argumentarei a seguir que a PHC pode ser uma
alternativa as formas predominantes da abordagem sociologica e pedagdgica dos
documentos oficiais e dos materiais didaticos analisados. Sistematizarei os argumentos a
partir de quatro elementos tratados em nossa critica as propostas curriculares: 1) o conceito
de estranhamento e desnaturalizacdo; 2) o dilema em torno do ponto de partida, se em
temas, teorias ou conceitos; 3) o tratamento da “diversidade teérica” de seus autores. Antes
de iniciar a analise desses pontos, vale destacar um quarto elemento, muito citado entre os
estudiosos das praticas de ensino de Sociologia®®, e que aqui denominaremos como 4) a
oposicdo entre verbalismo e ativismo pedagogico. Vale expor alguns comentarios
adicionais sobre essa questao.
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Caséo e Quinteiro (2007, p. 237) observam que boa parte dos professores opta por
um “ensino abstrato, academicista, que contempla apenas teorias e conceitos, sem
vinculagdo com temas do cotidiano”. Jinkings (2007, p. 126-127) identifica que,
“utilizando textos da grande imprensa, varios desses professores convertem as aulas de
Sociologia em discussao de atualidades”, “sem uma superagdo das explicacBes de senso
comum” e que “outros desses professores apresentam em sala de aula conceitos tomados
como estaticos, desconectados das teorias classicas e dos principios explicativos basicos
das ciéncias sociais” (grifos meus).*® A primeira estratégia se identifica com o verbalismo,
e a segunda, ao ativismo pedagodgico. Segundo nossa hipotese, a PHC fornece algumas
ferramentas para superar este problema.

O conceito de desnaturalizacdo e estranhamento, tal como apresentado pelos
documentos e manuais analisados, esta fundamentado no resquicio positivista da teoria de
Weber, segundo o qual a objetividade do conhecimento nas Ciéncias Sociais pressupde a
separagdo entre ciéncia e politica, devendo o investigador se ater ao ‘“cuidado
metodoldgico” de se distanciar do conhecimento do senso comum, bem como de seus
valores e ideologias. A PHC se fundamenta no pressuposto marxista da indissociabilidade
entre ciéncia e politica e ressalta o carater ideolégico de classe do conhecimento cientifico
e escolar. Por isso, destaca a necessidade de o professor assumir as consequéncias politicas
presentes nos recortes propostos e no tratamento teérico dos contetidos trabalhados. Nesse
sentido, ndo pressupde a possibilidade de um conhecimento e de uma metodologia neutra,
mas busca problematizar a pratica social a partir de uma mediacdo pedagdgica entre 0
objeto e o sujeito do conhecimento.

A PHC busca resolver o dilema da referéncia em temas, contettdos ou conceitos
priorizando o ponto de partida nos temas relevantes para problematizar a préatica social
global na qual os alunos estdo inseridos. O objetivo do tratamento dos temas deve ser a
aquisicdo de conceitos para que, no processo de catarse, estes possam estabelecer novas
relacbes de mediacdo com a pratica social global. A mediacdo entre os temas e 0s
conceitos deve ser feita pela teoria, que corresponde a articulacdo abstrata necessaria entre
o0 conhecimento empirico e as situacBes concretas. Uma vez trabalhados em sala de aula, os
temas devem ter como objetivo o desenvolvimento de conceitos operados por meio de um
marco teorico especifico, 0 que permite aprofundar o conceito ndo s6 do ponto de vista de
sua definicdo, mas de sua aplicacdo a partir da relacdo entre o sistema teodrico geral e a
prética social global.

Mas, se a Sociologia como ciéncia pressupde uma diversidade de teorias, por que
ensina-la, como matéria escolar, a partir de um marco tedrico especifico? Para responder a
esta questdo, ¢ necessario identificar alguns limites do “ecletismo didatico™ 1) o
tratamento equanime dos autores e teorias se torna limitado pela reduzida carga horaria da
disciplina®; 2) nos capitulos tematicos dos manuais, certas correntes sempre S&0
priorizadas em detrimento de outras®’; 3) a diversidade conceitual tende a confundir os
alunos, ja que as definicdes conceituais (geralmente em um nivel de abstracdo
epistemologicamente incompativel com o pablico prioritariamente adolescente) ndo levam
em conta o enquadramento dos conceitos no sistema tedrico dos autores; 4) o debate entre
teorias, que é objeto de discussdes académicas, tende a ser simplificado por meio de um
esquematismo simplista, contribuindo para um reducionismo analitico incontornavel.

A PHC busca problematizar a pratica social, identificando os pressupostos politico-
ideoldgicos do conhecimento, e partindo de temas para desenvolver conceitos pela
mediacgdo da teoria. Este fundamento possui como consequéncia didatica a necessidade de
superacao da oposicdo entre o verbalismo e o ativismo. Tal como ja chamamos a atencéo,
embora muitas experiéncias vém tentando superar essa dicotomia, ainda tem sido muito
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comum aulas de Sociologia no Ensino Médio baseada em conhecimentos gerais baseados
na visdo do senso comum ou em uma exposi¢do enciclopédica de autores e conceitos
esvaziados de sentidos para os alunos. O conceito de pratica social permite ir além tanto da
nocdo de experiéncias, saberes prévios e cotidiano (que subsume o conhecimento escolar
ao conhecimento tacito) como do método baseado na exposicdo de conceitos e teorias
distantes dos educandos (que subsume o conhecimento escolar ao conhecimento cientifico-
académico). Apesar do esforco de articular a realidade do estudante aos conceitos
sociologicos, a adequacdo pedagdgica do conceito de “imaginagdo sociologica” de Mills
(2009, pp. 84-87), como fazem Bomeny e Medeitos, apresenta significativas diferencas em
relagdo a perspectiva da PHC. Nesta ultima, a mediacdo pedagdgica ndo é entre biografia e
historia, mas entre a pratica social (historia) e o conceito, sendo que o primeiro é a propria
mediacdo entre biografia e historia; e o segundo, a mediacdo entre o conhecimento
empirico e a abstracao tedrica.

O ponto de partida na préatica social, ou seja, na inser¢do dos sujeitos nos grupos e
nas classes sociais, permite uma problematizacdo dos conflitos e dos antagonismos
coletivos, para que seja possivel identificar quais sdo 0s conceitos necessarios para a
instrumentalizacdo dos alunos, a fim de que no processo de catarse, a pratica social seja
ressignificada a partir de um novo estidgio de consciéncia. Ndo se trata de negar a
importancia do relato das experiéncias individuais, ou da utilizacdo de textos jornalisticos
nas aulas de Sociologia, mas de ressaltar o papel necessario da mediacdo do professor.
Dessa maneira, os relatos individuais ndo devem ser tomados para sustentar o relativismo
ilimitado do conhecimento, assim como as aulas expositivas ndo devem ser realizadas em
funcdo do tratamento estatico dos conceitos, de modo que estes se tornem universais a tal
ponto que jamais possam ser ressignificados pelas experiéncias particulares. Por isso, 0
conhecimento empirico deve receber um tratamento tedrico a partir da analise da pratica
social para que se torne conhecimento concreto.

Considerac0es finais

Procuramos argumentar ao longo deste artigo que as atuais propostas curriculares
para a Sociologia, presentes nos documentos oficiais e nos materiais didaticos tem se
guiado nos fundamentos epistemoldgicos da sociologia weberiana. Este referencial fica
evidente no tratamento dado aos conceitos de estranhamento e desnaturalizagdo, que
partem da nocdo de separacdo entre ciéncia e politica (e entre conhecimento cientifico e
conhecimento de senso comum) e no postulado da ‘“neutralidade axiologica” e
“objetividade” do conhecimento nas Ciéncias Sociais. Transferida para o plano de
organizacdo didatica, as propostas curriculares vem priorizando a abordagem da
“diversidade teorica” da disciplina, apresentando suas diferentes correntes para justificar
uma posi¢do neutra de ndo tomar posicdo diante de nenhuma delas, a0 menos de modo
explicito. Por conta da necessidade de tratar os diferentes autores, apresenta-se uma
dificuldade em articular temas, teorias e conceitos, ja que, apesar da complexidade do
debate académico que o sustenta, a carga horaria é reduzida para atingir tal objetivo. Por
um lado, ao ndo se levar em conta as diferencas epistemologicas essenciais entre a
Sociologia como disciplina cientifica e como matéria escolar, acaba-se por fazer uma
transposicdo mecanica de seus conhecimentos produzidos na academia. Por outro, partindo
da nocdo de “imaginagdo socioldgica” e “construcdo social da realidade”, pretende-se
valorizar as experiéncias individuais previas dos alunos no processo de construcdo do
conhecimento. Resultado: as aulas oscilam entre o verbalismo da exposi¢do das teorias e
conceitos, € 0 “ativismo” baseado no que os alunos acham sobre determinados temas.
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A PHC, teoria educacional e pedagdgica desenvolvida por Dermeval Saviani, pode
cumprir um papel fundamental na superagdo dessas dificuldades, tendo em vista que seus
passos pedagogicos e finalidades buscam conciliar a relagdo entre o sujeito do
conhecimento (o aluno) e o objeto do conhecimento (os conteidos) a partir da intervencgao
do mediador do conhecimento (o professor). Ao estabelecer a préatica social global como a
mediacdo necessaria em sala de aula, no ponto de chegada e de partida da construgdo do
conhecimento, a PHC permite desenvolver uma alternativa aos principais dilemas e
dificuldades identificadas nas atuais propostas para 0 ensino de Sociologia: a neutralidade
axiologica, a diversidade tedrica, o dilema na articulacdo entre temas, teorias e conceitos, e
a tensdo entre o verbalismo e o ativismo. Ao contrario dos pressupostos epistemologicos
weberianos presentes na no¢do de estranhamento e desnaturalizacdo, a PHC parte da nogéo
de que ciéncia e politica sdo indissocidveis. Tanto a atividade cientifica como a atividade
educativa ndo podem ser neutras ou desinteressadas. Se por um lado existe a diversidade
tedrica na construcdo da ciéncia (fundamental para a discussdo académica aprofundada de
um campo disciplinar), por outro é necessario reconhecer a importancia da tomada de
posicdo e da escolha tedrico-metodoldgica para tratar 0os temas sem cair em reducionismo
analitico na pratica pedagogica (prejudicial para o aluno do Ensino Médio que esta
limitado a um contato muito elementar com as diversas matérias escolares). Por isso 0
tratamento por temas € o meio para se buscar um vinculo entre teoria e conceitos de um
marco teorico especifico, tal como vem sendo feito nas disciplinas de maior tradicdo
escolar, onde as propostas curriculares estdo em disputa, cada uma fundamentada a partir
de uma escolha prévia. Essa forma de abordar a disciplina permite superar o verbalismo e o
ativismo pedagdgico, uma vez que os conteudos sdo tratados de forma critica em sua
relagdo com a pratica social em que os estudantes estdo inseridos, superando a dicotomia
entre conteudos vazios e a abordagem de senso comum baseada nas experiéncias
individuais.
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% Estas questdes vém sendo observadas ao longo de nossa experiéncia como docente da disciplina de Estagio
Supervisionado em Ciéncias Sociais, a qual confirma diversos aspectos apresentados pela bibliografia que
trata do ensino de Sociologia, tal como ficard mais claro ao longo do artigo.

* Por contemplar uma diversidade de autores da disciplina, aparentemente esse ecletismo n4o toma partido de
nenhum deles; ou seja, apresenta-se como neutro do ponto de vista do marco tedrico.

> Nosso intuito com essa problematizacio ndo é o de enfraquecer os argumentos favoraveis a presenca da
Sociologia na educagdo basica, supondo a impossibilidade epistemoldgica de seu tratamento na educacao
basica. Ao contrario, nossa intencéo é contribuir para o debate sobre a transposicéo didatica do conhecimento
cientifico produzido no campo das Ciéncias Sociais para o conhecimento escolar trabalhado nas aulas de
Sociologia.

® Sobre esta questéo ver, por exemplo, Faria (1984).

" Embora esses documentos ndo tenham forca de lei, pois como a prépria denominacio deixa explicita,
tratam-se de “pardmetros” e “orientacdes”, na pratica se tornam “obrigatdrios”, pois sdo levados em conta
nos mecanismos de avaliacdo e utilizados como referéncia na elaboracéo dos livros didaticos e na construgéo
de critérios do MEC para indicagdo no PNLD.

® Nosso objetivo é explicitar e problematizar aspectos muito gerais dos referenciais teéricos e
epistemoldgicos das propostas curriculares e livros didaticos. Nao se trata, portanto, de uma leitura minuciosa
dos mesmos, o que exigiria um esforco de demonstracdo que ultrapassa os objetivos deste artigo. Também
ndo se trata de uma critica que visa desmerecer o trabalho de seus autores. Ao contrario, reconhecemos 0
papel que esses documentos e manuais tiveram para o retorno e a consolidacdo da Sociologia no Ensino
Médio. Por isso, € necessario fazer a adverténcia de que apesar do tom polémico presente na identificacdo de
pontos comuns, existe grande diversidade teérica entre os autores e documentos analisados, bem como
descontinuidades em relagdo aos elementos que destacamos.
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% Como afirmam os préprios Berger e Luckmann na Conclus&o do livro: “(...) nossa concepgdo da sociologia
do conhecimento implica uma particular concepg¢éo da sociologia em geral. Ndo implica que a sociologia ndo
seja uma ciéncia, que seus métodos néo devam ser empiricos ou que ndo pode ser ‘livre de valores’. Implica
que a sociologia toma seu lugar na companhia das ciéncias que tratam do homem enquanto homem” (1973,
p. 247, os grifos e as aspas sdo dos autores).

10 Além dessa critica terico-metodolégica mais geral, consideramos, de qualquer forma, que os conceitos de
“estranhamento” e “desnaturalizacdo” ndo podem ser considerados pardmetros epistemoldgicos especificos
da Sociologia. Se definirmos a ciéncia, ainda que de maneira preliminar, como um estudo sistematico da
realidade, que busca compreender as relacBes objetivas (no mundo natural, fisico e social) desnaturalizando
as concepcles miticas, religiosas e de senso comum, podemos chegar as seguintes conclusdes: 1) Todo
processo de desnaturalizacdo exige uma postura de estranhamento do cientista, seja diante de uma nova
realidade seja em relagcdo ao acimulo de conhecimento cientifico anterior em seu campo; 2) Assim, se 0
estranhamento e a desnaturalizacdo constituem etapas inerentes ao processo de construcdo do conhecimento
cientifico, sdo conceitos que abarcam a prépria definicdo de ciéncia; 3) Portanto, ndo podem ser considerados
conceitos matrizes especificos da Sociologia, mas da Ciéncia como um todo; 4) Nesse sentido, a
especificidade da Sociologia estaria apenas na delimitagdo de seu campo de conhecimento que, como ciéncia
histérica e social, busca a desnaturalizacdo e o estranhamento da realidade social.

1 N3o é o foco deste trabalho entrar neste polémico debate. Algumas ressalvas importantes em relacéo ao
conceito de “objetividade” em Weber foram expostas por Cohn (1982), assim como algumas criticas
pertinentes & nocdo de neutralidade axiolégica foram sistematizadas por Léwy (1985). Cohn afirma que
Weber admitia a dificuldade de ser “objetivo” nas Ciéncias Sociais, 0 que o levava a utilizar o conceito
sempre entre aspas. Lowy argumenta que embora Weber tenha avancado em relagdo ao positivismo, sua
concepcao de objetividade e neutralidade pode ser considerada um resquicio positivista do autor.

12 Vale ressaltar que este material também se fundamenta na necessidade de articular “as trés dimensdes do
ensino de Sociologia”, ao afirmar que “ndo importa por onde comegar, desde que conceitos, teorias e temas
ndo fiquem dissociados”.

3 Na tese III, explicita Marx: “A doutrina materialista segundo a qual os homens sio produtos das
circunstancias e da educacéo e, portanto, segundo a qual os homens transformados sdo produtos de outras
circunstancias e de uma educacédo modificada, esquece que sdo precisamente 0os homens que transformam as
circunstancias e que o proprio educador deve ser educado” (MARX, 1996, p. 126).

¥ A nosso ver, duas das principais questdes tratadas até aqui — a busca de neutralidade do conhecimento
cientifico e o ecletismo académico — estdo intimamente relacionados, na medida em que a necessidade de
abordar a diversidade tedrica da disciplina é uma forma de sustentar a nao pretensdo de tomada de partido de
qualquer corrente especifica. Ou seja, tratar de “todos” seria uma forma de demonstrar a ndo preferéncia por
“nenhum”.

1> 0s livros de Histéria ndo se colocam o objetivo de entrar na discussdo académica sobre as diferentes
nogBes de fato, sujeito e tempo histdrico, por exemplo, segundo a Escola dos Annales e seus principais
representantes (Fernand Braudel, Jacques Le Goff, Lucien Febvre, Marc Bloch, entre outros) ou segundo a
Historia Social britanica e seus tedricos mais relevantes (Christopher Hill, Edward Thompson, Eric
Hobsbawn etc.). E além das diferentes abordagens sobre os eventos histéricos, cabe registrar também que os
manuais didaticos de Histdria apresentam diversas formas de recorte do tempo histérico. E possivel encontrar
livros baseados tanto na abordagem cronolégica classica, em que a Histéria Geral e do Brasil sédo tratadas
separadamente e de forma linear, como a abordagem “integrada”, em que estas passam a ser apresentadas de
forma articulada, ou ainda a perspectiva “tematica”, em que diversos temas sdo tratados em uma perspectiva
historica comparada sem a necessidade de seguir uma linearidade no tempo, permitindo maior flexibilidade
cronoldgica. Em suma, ha materiais para todos os gostos e filiagcBes tedricas, sem a necessidade de que cada
um deles apresente a “diversidade” presente em seu campo cientifico.

16 para expor os fundamentos da PHC, baseamo-nos especialmente em trés dos principais livros de Saviani
(2008a, 2008b, 2009).

" Ha outros autores que fazem criticas semelhantes as de Saviani as teorias mencionadas. Ver, por exemplo,
Freitag (1978) e Snyders (1977). Porém, a originalidade de Saviani esta em buscar uma sintese dialética entre
essas teorias.

18 Esta diferenciacdo é importante e pode ser sintetizada da seguinte forma: enquanto as teorias educacionais
consideram a educacdo apenas sob o ponto de vista do conhecimento para esclarecer em que ela consiste, as
teorias pedagdgicas tém o objetivo de orientar a pratica educativa, mostrando como ela deve ser realizada.
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19 Esta nogéo se diferencia da concepgéo escolanovista segundo a qual a educag&o é o meio por exceléncia da
transformagdo social. Para a PHC, a escola pode cumprir um papel de mediadora entre a teoria
transformadora e a préatica transformadora, ja que esta Gltima é exercida pelos enfrentamentos sociais, nos
quais o partido revolucionario cumpre um papel histérico fundamental.

20 Saviani diferencia producdo de saber e elaboragdo de saber, e ressalta a importancia e a centralidade da
expressdo escrita por conta da impossibilidade de se fazer ciéncia oral.

21 E possivel aqui uma analogia estabelecida com a critica ao espontaneismo feita por Lénin. Em Que fazer?,
ao argumentar sobre a necessidade de desenvolver a “educacio politica da classe operaria” como forma de
superar a estratégia meramente sindical, Lénin afirma que “A consciéncia politica de classe ndo pode ser
levada ao operaria sendo do exterior, isto €, do exterior da luta econdmica, do exterior da esfera das relacdes
entre operarios e patroes” (Lénin, 1978, p. 62).

22 Apesar de Vigotsky ser a grande referéncia da concepcéo psicoldgica da qual parte a PHC, vale ressaltar
que ha outros importantes tedricos da Psicologia e da Pedagogia Revolucionaria Russa, tais como Luria,
Leontiev, Makarenko e Pistrak, nos quais Saviani se fundamenta para desenvolver sua teoria. Para um estudo
sobre a unidade psico-pedagdgica entre a PHC e a Psicologia Histdrico-Cultural, ver Scalcon (2002).

% Nesse sentido, O Capital, obra méxima do autor, pode ser compreendido como um todo articulado na
forma de sistema de conceitos (cuja célula analitica é a mercadoria e o fundamento mais geral é a teoria do
valor) que deve sempre ser submetido a tensdo entre diacronia e sincronia, € entre estrutura e conjuntura.

24 Assim, se os cinco passos da Pedagogia tradicional s&o a) Preparacio; b) Apresentagdo; c) Assimilacéo; d)
Generalizacéo; e e) Aplicagdo, os cinco passos das Pedagogias inovadoras sdo a) Atividade; b) Problema; c)
Coleta de dados; d) Hipdtese; e e) Experimentagéo.

% Esta é uma comparagéo de cunho didatico, pois estes momentos podem ser (ou n&o) correspondentes. Ndo
se trata, portanto, de um arranjo que concilia essas duas posi¢des, por exclusdo ou por ecletismo, mas sim de
uma incorporagdo por superagéo.

% E ai que o sujeito se torna “livre”, pois passa a dominar os automatismos. Para Saviani, o aprendiz nunca é
livre, pois no momento em que se torna livre deixa de ser aprendiz. Segundo o autor, quando se automatiza
(in-corpora) as operacdes, pode-se opera-las livremente. Esta proposi¢cdo também est4 apoiada em Gramsci
(1968).

2" Ou seja, 0 ponto de partida do conhecimento pedagégico é o aluno inserido na pratica social; e ndo os
alunos segundo suas experiéncias prévias individuais.

%8 Embora este objetivo mais geral seja correspondente, é necesséario levar em conta que, como disciplina
cientifica, a Sociologia tem outros objetivos, entre os quais podemos destacar a realizagdo da pesquisa
socioldgica, o debate sobre o “sistema de conceitos cientificos” proprio de seu campo, e a discussdo tedrico-
metodoldgica entre as correntes tedricas e os autores. A ndo consideracdo dessa diferenga tem levado muitos
autores e professores a mera transposicdo mecénica do tratamento cientifico da disciplina na abordagem da
matéria escolar, sem a devida traducdo didatica dos seus contelidos e adaptacdo epistemologica dos seus
objetivos.

% Também observamos essa questdo em nossa experiéncia como professora de Estagio Supervisionado em
Ciéncias Sociais, especialmente no relato dos alunos durante a visita as escolas.

%0 Handfas e Teixeira (2007, p. 140) chamam atenco para esta questo e, utilizando o repertdrio conceitual
da PHC, ressaltam a importancia de se distinguir “o trabalho educativo voltado para a experiéncia imediata
ou empirico do individuo — que corresponderia ao conhecimento tacito, e o trabalho educativo voltado para a
producdo de individuos inseridos numa pratica social que forma o acervo cultural e cientifico produzido e
acumulado historicamente pela humanidade — que corresponderia ao conhecimento escolar”. Para uma critica
as pedagogias que partem da nogéo de conhecimento tacito, ver Duarte (2003).

31 Como se sabe, na maioria dos estados, a disciplina de Sociologia conta com duas e em algumas séries, com
apenas uma hora-aula.

%2 0 que se observa freqiientemente nos manuais é que, embora 0s conceitos e teorias sejam tratados de modo
relativamente plural, a abordagem de determinados temas ganha contornos tedrico-conceituais mais
especificos nos capitulos seguintes. No item | fizemos referéncia as escolhas feitas pelos PCN no tratamento
de alguns temas. Os exemplos poderiam ser multiplicados por meio de uma anélise mais aprofundada do
contetdo dos livros didaticos analisados, e especialmente de seu curriculo oculto (ou seja, os temas e
conceitos que ndo tratados).
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