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RESUMO

Este artigo destaca pontos de confluéncia das contribuicdes de Antonio Gramsci, Edward
Palmer Thompson e Raymond Williams para romper com a tradicdo do materialismo
historico, denominada por eles, respectivamente, de materialismo economicista, marxismo
idealista e materialismo mecanico. Ao recuperar a historicidade do materialismo histérico
no século XX, os trés autores ampliam as noc¢des de cultura e de educacéo, atribuindo-lhes
um papel estratégico nos processos de dominacdo de classe, de transformacéo social e de
emancipacao humana.
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ABSTRACT

This article points out convergence items in the contributions of Antonio Gramsci, Edward
Palmer Thompson and Raymond Williams to break with the tradition of historical
materialism which they call, respectively, economicist materialism, idealist marxism, and
mechanical materialism. By recuperating the historicity of 20th century historical
materialism, the three authors expand the notions of culture and education and attribute
them a strategic role in the processes of class domination, social transformation and human
emancipation.
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Introducéo

Antonio Gramsci, Edward Palmer Thompson e Raymond Williams questionaram as
interpretagdes mundialmente dominantes do materialismo historico em boa parte do século
XX e apresentaram, juntamente com outros autores (MATTOS, 2012), contribui¢des
significativas para a recuperagdo da historicidade no interior do materialismo. Eles
combateram com veeméncia o que denominaram, respectivamente, de materialismo
economicista, marxismo idealista e materialismo mecanico’. Apresentaram, ainda, como
denominador comum das suas reflexdes tedricas, a atribuicdo a cultura e & educacéo de um
papel fundamental nos processos de conservacdo e de transformacdo das sociedades
contemporaneas.

As contribuices de Gramsci (1891-1937) expressaram a realidade italiana e
mundial nas primeiras décadas do século XX. O pensador sardo, que construiu uma teoria
marxista de politica (HOBSBAWM, 2011, p. 287), estudou Letras na universidade de
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Turim, exerceu a profissdo de jornalista, contribuindo para a formacao da classe operaria
na Itdlia. Pertenceu ao Partido Socialista e, posteriormente, participou da fundagdo do
Partido Comunista em seu pais. Nos Cadernos do carcere?, Gramsci mostrou como era
infértil a reducdo do materialismo histérico ao economicismo, pois considerava o
economicismo uma espécie de ‘teologia’, ‘doutrina’. Para ele,

a pretensdo (apresentada como postulado essencial do materialismo
historico) de apresentar e expor qualquer flutuacdo da politica e da
ideologia como uma expresséo imediata da infraestrutura [deveria] ser
combatida, teoricamente, como um infantilismo primitivo, ou [deveria]
ser combatida, praticamente, com o testemunho auténtico de Marx,
escritor de obras politicas e histéricas concretas (GRAMSCI, 1999, p.
238).

Mostrou ainda que a estrutura econémica ndo deveria ser vista como algo imdével e
absoluto, mas como realidade em movimento, e que as superestruturas, as formas de
consciéncia dos homens estariam intima e intrinsecamente ligadas a estrutura numa relagéo
de reciprocidade. Esta reciprocidade ndo poderia ser esquecida quando os homens
elaboram as suas representacdes, normas de conduta e valores. Desse modo, estrutura e
superestrutura formariam um bloco histérico. De sua vivéncia no interior de um
determinado bloco historico, os homens vao construindo, dialeticamente, suas explicacdes
e justificativas do mundo, estabelecendo praticas culturais.

Ja as contribuicdes de Thompson e Williams expressaram a realidade inglesa e
mundial da segunda metade do século passado. Thompson (1924-1993), historiador e
militante politico, rompeu, na década de 1950, com o Partido Comunista Inglés, por
discordar do que ele designou de marxismo stalinista. A partir de entdo, integrou-se ao
movimento denominado de Nova Esquerda®, do qual também participava Williams. Ele foi
tutor, entre 1948 e 1965, em cursos de educacdo de adultos, no Departamento de Educacéo
Extramuros da Universidade de Leeds. Parte desses cursos era proveniente de convénios
com a Associacdo Educacional de Trabalhadores (em inglés, Worker's Educational
Association - WEA) (MATTOS, 2012). Esta atividade colocou Thompson em contato com
as diferentes experiéncias vividas pelos trabalhadores e contribuiu para que ele percebesse
gue um processo revolucionario precisava provocar varias rupturas: econdmica, politica,
nos costumes e codigos morais, 0 que levaria a uma mudanga na consciéncia de classe.
Thompson procurou entender como se estabeleciam as redes de significados e a percepc¢éo
de padrdes culturais; como eram tecidas as relagdes sociais e como se formavam os valores
e concepgdes sociais. Estes trés aspectos foram fundamentais para compreender a cultura
tanto como modo de vida quanto como forga motriz na construgdo da hegemonia numa
determinada formacéo social.

Williams (1921-1988), por sua vez, foi tedrico literario e também professor de
Jovens e Adultos, como Thompson. Preocupado em fazer uma reavaliagdo do papel das
praticas culturais no marxismo, colocou na sua teoria marxista de cultura a atividade
humana como forga primordial na construcdo e transformacdo de uma formacéo social e
historica. Segundo ele, hd uma vinculacdo indissolivel entre producdo material,
instituicdes, atividades politicas e culturais e a consciéncia, ndo sendo possivel separar
consciéncia de producdo material. Existe entre essas dimensdes do ser social uma relagao
dialética.

Com o intuito de recuperar a historicidade no interior do materialismo, esses
autores confluiram para o entendimento da histéria como processo, da cultura como
constituinte do ser social, da hegemonia como expressdo de dominacdo de classe e da
educacdo como uma manifestagéo cultural.
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Este artigo tem por finalidade apresentar elementos desse novo olhar sobre o
materialismo histdrico, que permitiram a Gramsci, Thompson e Williams realizar uma
reinterpretacdo da natureza da cultura e da educacdo no mundo contemporaneo.

Um novo olhar sobre o materialismo historico

Ao se insurgirem contra as concepcGes dominantes do materialismo historico a
época, Gramsci, Thompson e Williams retomaram as criticas de Marx e Engels as ideias
materialistas do século XIX que separavam 0s objetos dos sujeitos e desconsideravam a
acao subjetiva. Ao mesmo tempo, questionaram os fundamentos da tradigé@o estruturalista
do marxismo predominante no século XX e atribuiram um novo significado a aspectos
fundamentais da estrutura e da dinamica do ser social na contemporaneidade, como a
relacdo entre estrutura e superestrutura, a formacdo das classes sociais e da consciéncia
social e 0s processos contemporaneos de dominagéo.

Gramsci, Thompson e Williams consideraram as atividades humanas cruciais para
a compreensdo da estrutura e a dindmica do ser social na sociedade capitalista. Para
Gramsci, 0s homens sdo fruto das relagdes sociais e estdo num constante devir, ou seja,
eles se transformam continuamente, com as transformacdes das relacdes sociais
(GRAMSCI, 1999). Os homens expressam o conjunto de suas condicdes efetivas de vida e
existe uma relagdo ativa entre elementos subjetivos e objetivos (GRAMSCI, 1999). Por
isso, 0 processo de transformacdo dos homens e das condigdes sociais implica mudancas
substanciais de elementos subjetivos e objetivos. Segundo Gramsci,

¢ uma ilusdo supor que o “melhoramento” ético seja puramente
individual: a sintese dos elementos constitutivos da individualidade é
“individual”, mas ela ndo se realiza e desenvolve sem uma atividade para
fora, transformadora das relagdes externas, desde aquelas com a natureza
e com os outros homens em varios niveis, nos diversos circulos em que se

vive, até a relacdo maxima, que abarca todo o género humano”
(GRAMSCI, 1999, p. 406).

Assim, o subjetivo e o0 objetivo, o espiritual e o material se relacionam
dialeticamente. O homem também é concebido por Gramsci como um bloco histérico que
congrega elementos subjetivos e objetivos, que se relacionam ativa e dialeticamente, ele é
um processo (GRAMSCI, 1999). Este homem ativo e contraditorio contribui com suas
atividades para transformar ou conservar um contexto social e historico e também
estabelece normas e regras de conduta e vida (GRAMSCI, 2000b).

Ao conceber uma formacao social como bloco histérico, Gramsci (1999) enfatiza que

as superestruturas sdo uma realidade (...) objetiva e operante (...) a propria
filosofia da praxis é uma superestrutura, é o terreno no qual determinados
grupos sociais tomam consciéncia do proprio ser social, da propria forga,
das proprias tarefas, do proprio devir (GRAMSCI, 1999, p. 388).

As relagbes de producdo, as questdes politicas, os elementos socioculturais
existentes num determinado contexto historico sdo fundamentais para a constituicdo de
uma formagéo social. Desse modo, ndo existe uma relacdo de determinagéo e, sim, de
reciprocidade dialética entre estrutura e superestrutura.

Numa formacéo social ha uma interacdo dialética constante entre as relagdes sociais
e as atividades humanas que promovem mudangas significativas. Assim, na historia, os
homens constituem experiéncias de classe e, por meio da luta de classes, definem o seu
lugar na sociedade. No embate da luta de classes, além das questdes econdmicas e
politicas, também se estabelecem ideias, valores, normas e sentimentos que Sao
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fundamentais para a constituicdo de uma formacao historica e social. Segundo Gramsci, “o
homem inteiro € modificado na medida em que sd@o modificados seus sentimentos, suas
concepgdes ¢ as relagdes das quais o homem ¢ a expressao necessaria” (GRAMSCI,
2002b, p. 35). Desse modo, a luta econdmica ndo pode ser desvinculada da luta politica e
ideologica, até porque a supremacia de um determinado grupo social se efetiva como
dominio e direcdo intelectual e moral.

Por isso, as atividades humanas que compdem as atividades culturais devem ser
vistas como forgas produtivas. As atividades culturais constituem a¢Ges no campo politico
e social que sdo imprescindiveis para a construcdo da hegemonia de uma determinada
classe social. Qualquer classe social precisa de um arcabougo de ideias, valores e normas
bem articulados para promover o consenso e construir a hegemonia. De acordo com
Gramsci, as formas de dominacao se efetivam ndo apenas por a¢des econémicas e politicas
de modo coercitivo; o consenso construido por mecanismos ideoldgicos é imprescindivel
para a classe dominante, pois, com esses mecanismos, ela apresenta seu projeto de
sociedade e sua visdo de mundo como se fossem verdadeiros e universais.

Hegemonia implica consenso e direcdo; ela é simultaneamente ético-politica e
econbmica. As atividades culturais instituem acdes politicas, sociais e econdmicas e sdo
por estas instituidas. Por isso, para compreendermos as formacdes sociais contemporaneas
€ necessario entender a natureza da cultura, porque ela € fundamental para a consolidacao
da vida material e tambeém para a instauragdo de um projeto societario.

Thompson, assim como Gramsci, traz as atividades humanas para o cerne do
materialismo histdrico e instaura o materialismo humanista, de modo que as experiéncias
humanas tornam-se fundamentais para a formacdo das classes e de sua consciéncia. As
experiéncias humanas decorrem das lutas travadas entre as classes sociais, sdo
determinadas pelas condi¢des materiais de existéncia.

Ele lembra ainda que Marx revelou nos Grundisse que,

em todas as formas de sociedade, € uma determinada producdo e suas
relagbes que atribuem posicédo e influéncia a qualquer outra producédo e
suas relacées. E uma iluminac&o geral, em que sdo imersas todas as cores
e que modifica suas tonalidades particulares. E um éter especial a definir
a gravidade especifica de tudo o que dele se destaca (MARX apud
THOMPSON, 2001, p. 254).

Esta afirmacdo de Marx mostra que a producdo econdmica e suas relacbes sdo
simultaneas as demais produc@es sociais e ndo determinam de modo absoluto as diferentes
producdes e relacdes sociais, apenas as condicionam.

O materialismo historico precisa se ocupar de outros aspectos que estdo além da
economia, como: poder, ideologia, formacdo de consciéncia social, entre outros aspectos
que possuem uma logica diferente, porque a analise historica “estd imersa em situagdes em
que todos os sistemas funcionam conjuntamente e todos os circuitos se intercomunicam’”
(THOMPSON, 1981, p. 81). Existe uma interacdo reciproca entre estrutura e
superestrutura. Num determinado contexto historico e social, as determinagGes materiais
estdo articuladas aos elementos subjetivos. As mudangas nas relagdes produtivas
repercutem nas ideias e valores humanos, por isso sdo efetivadas na vida social e cultural.

Além disso, Thompson lembra que o objeto central da teoria marxista é o ser
humano real, em todas as suas manifestagOes passadas e presentes. Por isso, as categorias e
conceitos empregados pelo materialismo histérico somente podem ser compreendidos
como categorias histéricas que sdo importantes para investigar processos. Para a
investigacdo historica, a experiéncia € fundamental, caso se queira compreender 0 processo
histérico como expressdo da pratica humana. A experiéncia é
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um termo médio necessario entre o ser social e a consciéncia social: é a
experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe) que da cor a cultura,
aos valores e ao pensamento: € por meio da experiéncia que o modo de
producdo exerce uma pressdo determinante sobre outras atividades: e é
pela pratica que a producdo é mantida (THOMPSON, 1981, p. 112).

Assim, de acordo com Thompson, homens e mulheres experimentam situacoes e
relaces produtivas determinadas, fruto de necessidades, interesses e antagonismos, e estas
experiéncias estdo presentes em sua consciéncia e sua cultura do modo mais complexo
possivel e os fazem agir numa situacdo determinada (THOMPSON, 1981).

A classe se constitui com resultado de experiéncias comuns herdadas ou
compartilhadas que, articuladas, criam a identidade de um determinado grupo social que se
confronta com outro grupo social que possui interesses diferentes, ou seja, a classe nasce
das relagcdes humanas em confronto num periodo histérico especifico. Segundo Thompson
(2004),

a consciéncia de classe é a forma como essas experiéncias sdo tratadas
em termos culturais: encarnadas em tradicOes, sistemas de valores, ideias
e formas institucionais. Se a experiéncia aparece como determinada, o
mesmo n&o ocorre com a consciéncia de classe (THOMPSON, 2004, p.
10).

Essas consideracbes sdao fundamentais para compreender como se constitui a
consciéncia de classe. Ela nasce da articulacdo de valores herdados e do embate das lutas
de classe (MATTOS, 2012). Precisa-se entender a heterogeneidade das classes, 0s
processos historicos especificos de formacdo e conflito entre elas, seus ambientes de
sociabilidade, a necessidade de uso de conceitos e métodos de outras ciéncias sociais como
cultura, tradicdo e costumes no interior do processo histérico (MATTOS, 2012) para
captarmos a constituicdo da consciéncia de classe. A constitui¢do da consciéncia de classe
somente pode ser compreendida a partir da categoria experiéncia; a partir das experiéncias
das diferentes classes sociais vado se constituindo estratégias e mecanismos entre 0s
dominantes e dominados no processo de luta de classes. A experiéncia é constituinte da
cultura, é fundamental para compreender o processo de hegemonia, tanto que Thompson
revela que nesse processo se instaura uma hegemonia cultural. De acordo com Mattos
(2012), a

“hegemonia cultural” refere-se ao fato de que o exercicio da dominagédo
de classes ndo se assentava primordialmente no poder econémico direto
em sua forma mercantil/capitalista mais desenvolvida, nem tampouco
num dominio fisico ou militar mais coercitivo. O que ndo significava
dizer que tal dominagdo fosse, para Thompson, “imaterial, demasiado
fragil para andlise, insubstancial” (THOMPSON, 1998, p. 46). Pelo
contrario, tratava-se de tentar compreender o exercicio do poder de
classe: nas imagens de poder e autoridade, nas mentalidades populares de
subordinacdo (MATTQOS, 2012, p. 197-198).

Para compreender o processo hegeménico precisa-se considerar que as classes
fazem e refazem sua cultura a partir de experiéncias vividas por elas. No embate entre as
classes, num determinado contexto social e histérico, sdo criados valores, normas e
principios que entram em confronto, e os dominantes, mediante diferentes estratégias e
mecanismos, vao consolidando a hegemonia. Desta forma, a cultura tem um papel
preponderante para compreender 0s mecanismos de manutencdo ou ndo de uma
hegemonia, e a educacéo é parte inerente da instituicdo da cultura.
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Williams, assim como Gramsci e Thompson, considerou o materialismo historico
como um conjunto de reflexdes em movimento e criticou a visdo determinista da relagéo
estrutura e superestrutura. Ele observou que se deve priorizar 0 que é dinamico e
processual na relacéo entre estrutura e superestrutura. Segundo este autor,

a forca da critica original de Marx se voltava principalmente contra a
separacdo das areas de pensamento e atividade (como na separacao entre
consciéncia e a producdo material) e contra 0 esvaziamento correlato do
contetido especifico — atividades humanas reais — pela imposi¢do de
categorias abstratas. A abstracdo comum da infraestrutura e da
superestrutura €, portanto, uma continuacdo radical dos modos de
pensamento que ele atacou (WILLIAMS, 1979, p. 82, grifo do autor).

Em sua andlise, teoria e pratica estavam articuladas, de modo que a teoria nao se
desconectasse da ‘vida real’, porque € necessario conhecer os processos reais e especificos
de cada contexto historico. Existem vinculos indissoltiveis “entre produc¢dao material,
instituigoes e atividades politicas e culturais e consciéncia” (WILLIAMS, 1979, p. 84). As
forcas produtivas, as condi¢cdes econémicas, 0 regime sociopolitico, a psique humana e as
ideologias sdo indissociaveis, porque sdo atividades e produtos de homens reais. Por isso, a
estrutura ndo é uma base fixa e imutavel de relacbes e forcas de producdo que
inexoravelmente determina a superestrutura e esta ndao € simplesmente um reflexo da
estrutura. E preciso compreender os processos reais que se efetivam nas relagdes sociais
num contexto historico especifico. A estrutura ndo pode ser considerada como um conjunto
de abstragdes econdmicas e tecnoldgicas, porque ela expressa relacbes sociais e
econémicas reais, que contém contradi¢des (WILLIAMS, 2011).

Segundo Williams, Marx mostrou que historicamente existem

contradicOes profundas entre as relacBes de producéo e as consequentes
relacbes sociais. Ha portanto a possibilidade permanente de variagdo
dindmica dessas forcas (...). SO quando compreendemos que “a base”,
com a qual € comum relacionar as variagoes, € em si mesma um processo
dindmico e internamente contraditorio — as atividades especificas e o0s
modos de atividade, que vao de associacdo a antagonismo, dos homens
reais e de classes de homens — que podemos comecar a nos libertarmos da
nogdo de uma “area” ou “categoria” dotada de certas propriedades fixas

para dedugdo dos processos variaveis de “superestrutura” (WILLIAMS,
1979, p. 86).

Williams, ao se distanciar do uso estanque da metafora estrutura e superestrutura,
busca compreender as especificidades da materialidade que constituem as questfes
culturais. Ele mostra que em todas as sociedades e periodos histdricos existem praticas,
significados e valores que sdo instituidos e vividos, por isso € preciso compreender o
processo social real de onde a cultura emerge.

No processo de construcdo da hegemonia, uma determinada classe social entrelaca
valores, praticas e significados que sdo incorporados na cultura e na ordem social efetiva.
A hegemonia é um processo dinamico, porque uma sociedade € um todo complexo de
praticas e também tem uma organizacgdo e estrutura especifica, porém os principios dessa
organizacdo e estrutura expressam intengdes sociais regidas por uma determinada classe.
De acordo com Williams,

[as] leis, constituicdes, teorias e ideologias que s&o tdo frequentemente
defendidas como naturais ou como tendo validade ou significancia
universal devem ser vistas como simplesmente expressando e ratificando
a dominacdo de uma classe particular. (...) Podemos usar corretamente a
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nocdo de totalidade apenas quando a combinamos com o conceito
marxista crucial de “hegemonia” (WILLIAMS, 2011, p. 51).

A hegemonia implica totalidade e dominacdo, mas também a possibilidade de
mudanca, porque, de acordo com Williams, as estruturas internas do processo hegemonico
sdo complexas e podem ser renovadas, recriadas e desafiadas (WILLIAMS, 2011). Como a
hegemonia ndo é uma construcdo estatica, uma cultura dominante somente pode ser
compreendida no processo social real onde ela estd incorporada. Nas instituicGes
educacionais e também nas outras instancias culturais estdo incorporados valores e ideias
que a classe dominante enfatiza e seleciona, mas paralelamente existem significados e
praticas que sdo negligenciados e excluidos desse processo. Ha experiéncias, praticas,
significados e valores, que ndo fazem parte da cultura dominante, que podem fazer
oposicdo a esta cultura, mas esta oposicdo depende da correlacdo de forcas sociais. Os
processos de formacdo social na familia, na educacdo, as definicbes no processo de
trabalho, o0 modo como a classe dominante seleciona no plano intelectual e tedrico suas
diretrizes, todas essas forcas estdo num processo continuo de fazer e refazer uma cultura
dominante, e sdo imprescindiveis para a construcdo da hegemonia.

Deve-se compreender a cultura como pratica social, ou seja, modo de ser e de viver,
por isso ela é um espaco fundamental para a luta politica e para a dominagdo. As préaticas
culturais sdo fundamentais para a consolidacdo da hegemonia. De acordo com Williams, “a
consciéncia ndo mais é o mero produto do ser social, mas é a0 mesmo tempo uma condi¢do
da sua existéncia pratica e, ainda, uma de suas forgas produtivas centrais” (WILLIAMS,
2011, p. 349). Por isso, as transformac6es no modo de producdo ndo podem ocorrer apenas
nas relacdes de producdo; devem também acontecer nas forcas de producdo que sao
simultaneamente manuais e intelectuais. Assim, € necessario transformar as relacdes de
producdo e as forcas produtivas.

Williams defende que, no processo de transformacdo estrutural de uma sociedade, é
preciso uma mudanca no modo de ser e viver, porque

a consciéncia, a individualidade, a prépria ordem social, sdo entdo vistas
como subprodutos da produgdo necessaria (...) A revolugdo cultural
insiste, primeiramente, que 0 que a sociedade necessita produzir, antes de
tudo, é o maior nimero possivel de individuos conscientes, capazes de
todas as associagdes necessarias (WILLIAMS, 2011, p. 366).

(...) Uma tarefa central da revolugdo cultural, em sua alteragdo imperiosa
da natureza das forcas produtivas, € uma redefinicdo pratica da natureza
das forgas produtivas, € uma redefini¢do pratica da natureza do “trabalho”
(WILLIAMS, 2011 p. 366-367).

Esta tarefa € imprescindivel no processo de formacdo e da tomada de consciéncia
de uma nova classe e na constru¢do de uma contra-hegemonia. Mas Williams nos lembra
gue a hegemonia deve ser considerada sempre como processo, porque € um complexo de
experiéncias, relacdes e atividades, com pressdes e limites especificos e mutaveis.

Assim, é necessario compreender que a sociedade capitalista gera significados e
valores que precisam ser enfrentados e derrotados por meio de um trabalho intelectual e
educacional continuo. A educagdo e a comunicacdo sdo tdo fundamentais quanto os
sistemas politico e econdmico. A cultura & um espaco de dominagéo, pois agdes no campo
da cultura afetam o modo de vida e consolidam determinados principios e valores que
podem perpetuar todo um processo de direcdo e dominio. Por isso precisa-se

aprender e ensinar uns aos outros as conexfes que existem entre uma
formagdo politica e uma econdmica, e, talvez, o mais dificil, uma
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formacdo educacional e uma de sentimentos e de relacbes que Sa0 NOSs0S
recursos mais imediatos em qualquer forma de luta (WILLIAMS apud
CEVASCO, 2001, p. 137).

Com Williams aprende-se que um processo hegemdnico nao resulta apenas de uma
ideologia bem-articulada que exerce a manipulacdo e a doutrinacdo. Na verdade, ele
decorre de um conjunto de praticas e expectativas sobre a totalidade da vida.

Em sintese, este novo olhar sobre o materialismo histérico na contemporaneidade
se constitui em arcabouco tedrico-metodoldgico para as reflexdes desses autores sobre
cultura e educacdo.

Um conceito ampliado de cultura

Gramsci ndo teorizou especificamente sobre a nogdo de cultura. Ele a traz da
perspectiva antropoldgica e a adota como pressuposto fundamental de suas reflexdes no
carcere sobre as relacdes de poder no capitalismo monopolista e, principalmente, sobre as
novas formas de dominacao de classe que se constituiram com o desenvolvimento de uma
nova cultura®.

Cultura foi por ele entendida como “modo de viver, de pensar e de operar” ou
“modo de ser e de viver” (GRAMSCI, 1999, p. 258-259) de uma sociedade, no
desenvolvimento do processo histérico. Como pensador e militante politico, Gramsci
estava preocupado em identificar as estratégias utilizadas pelas vérias fracdes da classe
dominante para obter o consentimento ativo ou passivo do conjunto da sociedade a sua
concepgdo de mundo, ao seu projeto politico e as formulacBes e praticas culturais e
politicas que contribuissem para a efetivacdo de uma reforma intelectual e moral das
classes trabalhadoras rumo a uma sociedade socialista.

Ele percebeu com sagacidade e antecipacdo que estava em curso um processo de
formagdo de uma nova cultura — de natureza urbano-industrial — oriunda das profundas
mudancas na producdo da vida nos anos iniciais do século XX nos Estados Unidos. Na sua
concepcao, este novo modo de pensar, sentir e agir era apenas um momento inicial de um
processo gue se estenderia a todo 0 mundo contemporaneo.

Para Gramsci, portanto, se impunha como tarefa revolucionéria assimilar, na
reflexdo e na militancia politica, os elementos da nova cultura emergente de modo a tornar
a classe trabalhadora mais conforme ao seu tempo e, de forma simultanea, apta a construir
coletivamente novas relacdes sociais de natureza mais humana e igualitaria. Era, portanto,
necessario criar as condi¢des de desenvolvimento de uma nova cultura. Mais
explicitamente, ele considerava que “deve[r]-se[ia] falar de luta por uma nova cultura, isto
é, por uma nova vida moral, que ndo pode[ria] deixar de ser intimamente ligada a uma
nova intuicdo da vida, até que esta se torn[assle um novo modo de sentir e de ver a
realidade (...)” (GRAMSCI, 2002a, p. 70). Nessa perspectiva, a producdo intelectual e
manifestacdes artisticas se configurariam como importantes elementos constituidores dessa
elaboragdo complexa.

No seu entendimento, a organiza¢do de uma nova cultura requer, principalmente, a
difusdo de verdades ja descobertas para transforméa-las em base de agdes vitais e, também,
a realizagdo individual de descobertas originais. A cultura urbano-industrial em formacéo,
portanto, demandava das classes dominantes e das classes dominadas o desenvolvimento
de novas tarefas educadoras na construcdo e consolidacdo da hegemonia e da contra-
hegemonia cultural e politica. Nessa tarefa de organizagdo da cultura urbano-industrial
nascente desempenhavam papel estratégico na sociedade civil os aparelhos culturais e
politicos de hegemonia, entre eles as igrejas, as escolas, 0s jornais e revistas, as
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associacOes e os partidos. Os intelectuais, nesse novo contexto histérico, numericamente
ampliados, desempenhariam, individual e coletivamente, o papel de organizadores da
cultura dominante e da cultura dominada em luta.

Na formacdo dessa nova cultura na Otica do trabalho, foco das reflexdes de
Gramsci, seria imprescindivel transformar a ‘mentalidade’ popular e difundir fundamentos
filosoficos que se transformassem em substrato do agir humano nas sociedades socialistas,
0 que incluiria necessariamente um programa de reforma econdmica. Ele chega a afirmar,
neste sentido, que a “reforma econdmica ¢ exatamente o0 modo concreto através do qual se
apresenta toda reforma intelectual ¢ moral” (GRAMSCI, 2000b, p. 19). Com esta
observagdo, Gramsci reforca a sua concepcdo dialética da relacdo entre infraestrutura e
superestrutura, na qual essas duas dimensdes do ser social, ao constituirem uma unidade
entre contetdo e forma, entre o pensar, o agir e o sentir, formam um bloco histérico.

Tal como Gramsci e influenciado pela leitura do pensador sardo, Thompson, apesar
de ndo ter como objeto de estudo a elaboragéo de uma teoria da cultura, incorpora entre as
suas reflexdes sobre o socialismo humanista ou humanismo socialista e, mais
especificamente, sobre a formacdo da classe operaria inglesa, os elementos culturais como
propulsores da dindmica social.

Thompson entende cultura como um sistema de atitudes, valores e significados
compartilhados e as formas simbolicas em que se acham incorporados (THOMPSON,
1998). Mas destaca que, por reunir varias “atividades e atributos em um s6 feixe”, o termo
‘cultura’ pode confundir ou ocultar distingdes da realidade que sé seriam apreendidas por
meio da andlise cuidadosa de seus componentes (THOMPSON, 1998, p. 22).
Resguardando-se de uma interpretacdo ultraconsensual desta nocdo, realca que a cultura é
“uma arena de elementos conflitivos, que somente sob uma pressdo imperiosa — por
exemplo, o nacionalismo, a consciéncia de classe ou a ortodoxia religiosa predominante —
assume a forma de ‘sistema’” (THOMPSON, 1998, p. 17).

Essa énfase nas contradicOes e lutas, que Thompson imprime a analise que faz da
cultura das formacdes sociais contemporaneas, leva esse autor a abordar, de forma direta e
precisa, a relacdo entre cultura e classe como processos historico-sociais indissociaveis
(MATTOS, 2012), ja que paraele

a classe se delineia segundo 0 modo como os homens e mulheres vivem
suas relagdes de producdo e segundo a experiéncia de suas situagOes
determinadas, no interior do “conjunto de suas relagbes sociais”, com a
cultura e as expectativas a eles transmitidas e com base no modo pelo
gual se valeram dessas experiéncias em nivel cultural (THOMPSON,
2001, p. 277, grifos do autor).

Esta afirmacdo ajuda-nos a compreender o sentido que Thompson nos oferece ao
intercurso dialético entre cultura e ndo-cultura. Novamente com Gramsci, ele observa
ainda que, nas relagdes entre o ser social e a consciéncia social nas sociedades classistas,
h& uma organizacdo cognitiva da vida que correspondente, necessariamente a0 modo de
producdo material da existéncia. Realiza-se, dessa forma, na historia, uma juncéo entre
experiéncia e cultura, uma vez que as pessoas experimentam a préopria experiéncia como
ideias, “no ambito do pensamento e de seus procedimentos” e “como sentimento, assim
como lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigacgdes, valores, na arte e
nas convicgoes religiosas” (THOMPSON, 1981, p. 189).

Para Thompson, ndo se pode falar de classe “sem que as pessoas, diante de outros
grupos, por meio de um processo de luta, entrem em relacdo de oposi¢cdo sob uma forma
classista, ou ainda sem que modifiquem as relagdes herdadas, ja existentes” (THOMPSON,
2001, p. 275). Na formulagdo thompsiana, portanto, nem a formagéo de classe pode ser
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independente de determinacgdes objetivas nem a classe pode ser definida apenas como um
fendmeno cultural.

Essa dimensdo da totalidade histérica na compreensdo da dindmica dos processos
sociais faz com que Thompson conclua, em relacdo aos processos histdricos de
transformagao social, que “ndo s6 o socialismo, mas qualquer futuro feito pelos homens e
mulheres” se baseia na ciéncia, nas determinagdes da necessidade ¢ também ‘“‘numa
escolha de valores e nas lutas para tornar efetivas essas escolhas” (THOMPSON, 1981, p.
212).

Tal como Gramsci e Williams, Thompson concebe a cultura no sentido amplo,
como modo de vida, como modo de luta e, também, no sentido restrito, como producédo
intelectual e artistica, sentidos que se encontram no mesmo caldo da vida material dos
homens (MATTOS, 2012).

Diferentemente de Gramsci e Thompson, que tomam a cultura como um
pressuposto fundamental de andlise das sociedades capitalistas contemporaneas, a
construcdo de uma teoria marxista de cultura torna-se o foco dos estudos tedricos de
Williams ao longo de toda a sua vida académica. Nesse sentido, ele desenvolve o que
denominou de materialismo cultural, “uma teoria das especificidades da producdo cultural
e literaria material, dentro do materialismo historico” (WILLIAMS, 1979, p. 12), lancando
as bases para um campo de estudos denominado de “estudos culturais”. Com essa
empreitada, Williams, recorrendo as descobertas de Gramsci e dialogando frequentemente
com os estudos de Thompson, expande de forma sistematica o conceito de cultura, seu
campo de acéo e sua capacidade cognitiva (CEVASCO, 2001).

O materialismo cultural enfatiza a impossibilidade da separacdo entre homem
estético e homem econdmico, colocando a ‘arte’ em um extremo, € o ‘trabalho’ em outro
(WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 54). Para Williams, com essa maneira de ver a
realidade histdrica, o marxismo contemporaneo estaria “reaprendendo o sentido real de
totalidade” (WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 137). Sua teoria da cultura ndo realiza
uma critica dentro de uma tradicdo tedrica — pois ela reconhece que o marxismo ndo
atribuiu a devida importancia a dimensdo cultural dos processos sociais. Essa teoria
constituiu-se em resposta a “mudancas radicais nas relagdes sociais de processos culturais
dentro da sociedade britdnica e de outras sociedades a ela compativeis” (WILLIAMS,
2011, p. 334). Para Williams, tornou-se impossivel, com o surgimento das novas formas de
radiodifusdo, sobretudo a televisdo, e as mudancas formais na publicidade e na imprensa,
“ver as questdes culturais como passiveis de serem separadas de questdes politicas e
econdmicas ou postular uma relacdo de segunda ordem ou de dependéncia entre elas™
(WILLIAMS, 2011, p. 335).

Para o materialismo cultural, portanto, o sistema de aprendizagem e de
comunicacdo é tdo central quanto o sistema de decisdo [0 politico] e o sistema de
manutengédo [o econdmico] (WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 31) e, nesse sentido,
Williams concluiu que toda sociedade é constituida e constituinte da cultura. Constatou
também que a consciéncia € social. Seus processos ocorrem ndo so entre, mas também
dentro da relacdo e do relacionado. Ou seja, toda subjetividade é também objetividade
(WILLIAMS, 1979). Ndo ha cultura descarnada dos processos materiais de producdo da
vida. Ser e consciéncia formam uma totalidade historica.

O materialismo cultural utiliza o termo cultura numa dupla dimensao
indissociavel®. Williams, a esse respeito, esclarece:

Usamos a palavra cultura nesses dois sentidos, para designar modo de
vida — os significados comuns — e para designar as artes e o aprendizado
— 0s processos especiais de descoberta e esforco criativos. Alguns criticos
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reservam esta palavra para um ou para outro desses sentidos: eu insisto
nos dois e na relevancia de sua conjuncdo (WILLIAMS apud
CEVASCO, 2001, p. 118).

Duas décadas apo6s, em Cultura (2008), Williams atualiza essas reflexdes,
incorporando expressfes que ddo conta das profundas mudancas no modo de ser das
sociedades capitalistas do final do século XX, ampliando com isso a abrangéncia do
fendmeno cultural:

(i) os sentidos antropoldgico e sociologico de cultura como ‘modo de
vida global’ distinto, dentro do qual percebe-se, hoje, um ‘sistema de
significacdes’ bem definido ndo s6 como essencial, mas como
essencialmente envolvido em todas as formas de atividade social, e (ii) o
sentido mais especializado, ainda que também mais comum, de cultura
como “atividades artisticas e intelectuais”, embora estas, devido a énfase
em um sistema de significacGes geral, sejam agora definidas de maneira
muito mais ampla, de modo a incluir ndo apenas as artes e as formas de
producdo intelectual tradicionais, mas também todas as ‘praticas
significativas’ — desde a linguagem, passando pelas artes e filosofia, até o
jornalismo, moda e publicidade — que agora constituem esse campo
complexo e necessariamente extenso (WILLIAMS, 2008, p. 13).

Essa ampliacdo da dimensdo cultural nas sociedades da segunda metade do século
anterior justifica o emprego da denominagdo ‘Era da Cultura’ para as sociedades
capitalistas do segundo pds-guerra e a constatacdo da ocorréncia de uma crise da cultura
contemporanea mediante as rapidas mudancas nas praticas, significados e valores nos anos
iniciais do século em curso.

Os pressupostos tedricos do materialismo cultural possibilitaram que Williams
percebesse a cultura como ordindria, comum e potencialmente transformadora.
Rompendo com o conceito elitista de cultura, que a concebe como “um dominio separado
da esfera do cotidiano, um espaco Unico onde se produzem as grandes obras da
humanidade”, o materialismo cultural afirma a cultura como ordinaria, comum a todos,
inerente ao nosso modo de vida, um processo que acontece em Varios niveis, do qual todos
participam (CEVASCO, 2001, p. 47). Cevasco destaca o profundo senso de igualdade
presente na constatacdo de Williams. Nessa constatacdo, estd embutida a ideia de que toda
sociedade humana tem a sua propria forma, seus proprios propositos e seus significados e
também a de que “a teoria da cultura pode ser definida como o estudo das relagdes entre os
elementos de todo um modo de vida” ( WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 50).

Embora esse profundo senso de igualdade esteja contido nas suas reflexdes sobre
cultura, Williams ndo deixa de destacar que em qualquer sociedade e em qualquer periodo
especifico ha um sistema central de praticas, significados e valores organizados e vividos
que aparecem confirmando-se mutuamente e que sdo incorporados pela maioria das
sociedades como cultura dominante.

Todavia, observa também que a cultura dominante “nunca, na realidade inclui ou
esgota toda a pratica humana, toda energia humana” (WILLIAMS, 1979, p.128). Ocorrem,
simultaneamente, praticas culturais e sociais alternativas e opositoras, residuais e
emergentes. As praticas alternativas e opositoras distinguem-se teoricamente. Nas
primeiras, incluem-se as praticas simplesmente diferentes daquelas dominantes. Nas
ultimas, incluem-se as praticas que querem mudar a sociedade. Por sua vez, as praticas
residuais expressam uma faceta remanescente de formagdes sociais anteriores, facilmente
incorporadas as praticas dominantes. As emergentes, por sua vez, brotam dos novos
significados e valores, sentidos e experiéncias continuamente criados na cultura
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contemporanea efetiva e que a classe dominante tenta incessantemente incorpora-los. Em
resumo, pode-se afirmar que, para Williams, conservagdo e mudanga, de forma dinamica,
disputam a hegemonia cultural e social em cada momento especifico do modo de vida.

Assim como Gramsci e Thompson, Williams, na sua teoria de cultura, analisando a
complexidade dos processos sociais especificos das sociedades capitalistas do seculo XX,
advoga a possibilidade concreta de transformacéo social.

Ele acredita que o sistema de significados e valores que a sociedade capitalista gera
tem que ser derrotado no geral e no detalhe através de um trabalho intelectual e
educacional continuo, 0 que o aproxima da ideia gramsciana de uma necessaria reforma
intelectual e moral, para romper com a hegemonia cultural e politica da burguesia na
contemporaneidade. Assim como Gramsci, Williams tinha a clareza de que a revolucao
cultural ocorre concomitantemente a revolucdo democrética e industrial. A esse processo
abrangente, dirigente e educador da revolucdo processual, em Gramsci, Williams
denominava de revolugdo longa.

Temos [os socialistas] que aprender a ensinar uns aos outros as conexoes
que existem entre uma formacdo politica e uma econdmica, e, talvez, a
mais dificil, uma formacgdo educacional e uma de sentimentos e de
relagdes que s&o nossos recursos mais imediatos em qualquer forma de
luta (WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 137).

Nessa aprendizagem de estratégias de superacdo do antagonismo de classes e de
criacdo de uma cultura em comum, estar-se-ia superando de forma radical o velho
problema das relacfes entre interesses especificos e o interesse geral.

Uma revolucdo cultural teria como principal impulso a educacéo politica dos varios
grupos necessarios para dar-lhe substancia e torna-la possivel. Sem se referir a formacéo de
intelectuais, como diria Gramsci, Williams propfe, como estratégia revolucionaria, a
formagé&o de organizadores da nova cultura. A revolugéo cultural, portanto, deveria ser

orientada para a apropriacdo geral de todas as forcas reais de producgédo
incluindo agora, sobretudo, as forcas intelectuais de conhecimento e de
tomada de decisdo consciente como meios necessarios para revolucionar
as relagOes sociais (...) que decorrem de formas varidveis de controle e
acesso a todas as forgas produtivas (WILLIAMS, 2011, p. 350).

A cultura das classes trabalhadoras encontra expressao no seu modo de vida regido
por um principio oposto ao das classes dominantes: a solidariedade. Sua maior
contribuicdo cultural no século XX foi, sem duvida, a criacdo de instituicGes de classe —
sindicatos, partidos politicos, erigidos sob uma légica oposta a dominante na sociedade
capitalista (MATTOS, 2012). Na Era da Cultura em crise, nestes anos iniciais do século
XXI, os valores e instituicdes das classes trabalhadoras parecem entrar em um processo
rapido de mudanca cujos contornos se encontram em fase de delineamento.

O reconhecimento de que a sociedade é constituida e constituinte da cultura, assim
como o reconhecimento do potencial transformador das praticas culturais fizeram com que
Williams, em consonancia com Gramsci e Thompson, desse aos processos educacionais e
pedagdgicos relevancia estratégica na construcao do socialismo.

Educacao politica e educacgéo escolar: um bloco historico

Gramsci, Thompson e Williams, cada um a seu modo, elegeram a educagdo como
uma pratica cultural e social fundamental para a sedimentacdo da hegemonia das classes
dominantes nas sociedades capitalistas contemporaneas, mas reconheceram também o seu
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potencial criador de um ambiente cultural e politico educador de uma contra-hegemonia
das classes dominadas.

Assim como analisaram a cultura no sentido amplo e no sentido estrito como
processo e como produto interconectados, os trés autores apreenderam a prética educativa
numa dupla e concomitante acepcéo, como educacdo politica e como educacdo escolar. E,
por ndo ser possivel, na histdria, separar o homem econémico do homem ético e do homem
estético, ambos 0s processos de educacdo politica e de educacdo escolar incluem
necessariamente determinacdes técnicas e ético-politicas, ou seja, intelectuais e valorativas,
onde razao e sentimento, coracdes e mentes como um bloco histérico fundamentam o agir
humano.

Gramsci afirmava que “a relagdo pedagogica nao [poderia] ser limitada as relagdes
especificamente ‘escolares’, por meio das quais as novas geragdes [entrariam] em contato
com as antigas e [absorveriam] suas experiéncias e seus Vvalores historicamente
necessarios, ‘amadurecendo’ e desenvolvendo uma personalidade prépria, historica e
culturalmente superior” (GRAMSCI, 1999, p. 399). Ele observou também que esta relagdo
pedagogica abrangente existe em toda a sociedade e em todo individuo, nas relacdes entre
sujeitos singulares e coletivos, entre governantes e governados e dirigentes e dirigidos. Por
1SS0, pode-se inferir que

toda relagdo de “hegemonia” é necessariamente uma relacdo pedagogica,
que se verifica ndo apenas no interior de uma nagéo, entre as diversas
forcas que a compdem, mas em todo o campo internacional e mundial,
entre conjuntos de civilizagdes nacionais e continentais (GRAMSCI,
1999, p. 399).

No capitalismo monopolista, 0 Estado’ em sentido estrito e o partido na sociedade
civil passaram a educar mais sistematicamente a adesdo organica da maioria da sociedade
ao projeto politico da burguesia, desenvolvendo estratégias de uma pedagogia da
hegemonia, que vem se metamorfoseando com a dinamica da producdo da vida. A tarefa
revolucionaria que, para ele, demandava uma efetiva reforma intelectual e moral de cada
individuo e de toda a sociedade exigia o desenvolvimento de estratégias de uma contra-
hegemonia, por parte do bloco histérico das forcas sociais comprometidas com a
construcdo de novas relacdes societais.

A escola, em todos os niveis e modalidades, e a Igreja eram para Gramsci as duas
maiores organizacGes culturais em todos o0s paises, gracas ao numero de pessoas que
utilizam®. A escola teria por finalidade principal formar os intelectuais de diferentes niveis,
organizadores da hegemonia politica e cultural burguesa.

Analisando a realidade escolar do capitalismo nos anos iniciais do século XX,
Gramsci verificou que esta instituicdo estruturava-se de forma dual®: escolas
profissionalizantes para as massas trabalhadoras e uma escola humanista classica para as
varias fracOes das classes dominantes. Ele propds a superacdo daquele apartheid
educacional, pela criagdo de uma escola unitaria basica para todos, financiada e gerida pelo
Estado, que tivesse como principio educativo o trabalho enquanto atividade teérico-pratica
do homem. Gramsci rechacava a ideia de trabalho como pratica profissional, pois
constatou com propriedade que a cultura urbano-industrial, de natureza cientifico-
tecnoldgica, propiciou o surgimento de uma relagdo mediatizada entre educacdo e
producéo da vida, exigindo uma nova estruturacdo da escola. Uma escola que propiciasse
“um conhecimento exato e realista das leis naturais e da ordem legal que [regulasse]
organicamente a vida dos homens entre si” (GRAMSCI, 20003, p. 43). A escola unitaria
deveria ser necessariamente uma escola criadora que ensinasse o conjunto das massas
trabalhadoras a pensar, a estudar, a dirigir e a controlar quem dirige. Coerente com sua
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concep¢do ampliada de educagdo, ele antevia que “o advento da escola unitaria
[significaria] o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo
apenas na escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI, 2000a, p. 40).

Enquanto Gramsci sistematizava suas ideias sobre educacdo e pedagogia no
carcere, dialogando com a proposta educacional do fascismo e da proposta liberal de
educacdo a época (escola ativa), ou mesmo, de forma incidental, com o projeto soviético
de educacao, Thompson e Williams desenvolviam suas reflexdes educacionais em meio as
suas atividades académicas e militantes.

Refletindo sobre o processo educador da socializacdo, Williams observou que
qualquer processo de socializacdo inclui a aprendizagem de conhecimentos e de
habilidades que todos os seres humanos devem aprender para se tornarem conformes ao
seu tempo. Chamou a atencdo também para o fato de que essas aprendizagens gerais se
unem ao aprendizado especifico de uma variacdo selecionada de significados, valores e
préaticas que constitui a base real do hegemonico. Este processo educador efetiva-se por
intermédio das institui¢cbes incorporativas tais como a familia, as escolas, as igrejas, as
comunidades especificas e os locais especificos de trabalho e a midia (WILLIAMS, 1971).

Para ele, as instituicdes educacionais sdo geralmente as principais agéncias de
transmissdo de uma cultura dominante eficaz. Elas incorporam a dupla e indissociavel
dimensdo econdmica e cultural da atividade humana no capitalismo monopolista.

Alids, Williams afirmava que os sistemas de aprendizagem e de comunicagdo sao
tdo centrais quanto os sistemas de decisdo e de manutencdo. Os meios de comunicacdo de
massa, especialmente a televisdo, na perspectiva dele, exercem um importante papel
educador nas sociedades contemporaneas. Ele acreditava que esses meios se constituem em
condicdo técnica necesséria para a criagdo de uma cultura comum, embora, de modo
realista, soubesse que, sob a hegemonia burguesa, tais meios atuam majoritariamente no
sentido de cimentar a dominagdo cultural.

Refletindo especificamente sobre a educacao escolar na Inglaterra em fase posterior
aquela vivida por Gramsci na Italia, Williams ja fixava o seu olhar nas barreiras que a
educacao escolar hegeménica interpunha ao acesso igualitario dos individuos a escola em
todos os niveis e modalidades de ensino. Cevasco (2001) destaca que, em Culture is
Ordinary, Williams, comparando as estatisticas de acesso a educacao superior americanas
e soviéticas com as inglesas a época, teria concluido de forma sarcastica que os ingleses
deviam ter chegado tarde na fila da inteligéncia®.

Dentre suas propostas para a democratizacdo cultural, Williams salientava, além do
acesso igualitario ao processo de escolarizacdo, a redefinicdo dos contetidos escolares, o
financiamento pela sociedade'! da producdo artistica e escolar e a redefinicdo da légica
capitalista da comunicacdo de massas. Tais iniciativas contribuiriam, efetivamente, para
derrotar o sistema de valores e significados que a sociedade capitalista gera, uma vez que
um processo revolucionario de longa duracéo exige um trabalho intelectual e educacional
continuo.

Para ele, portanto, uma revolucao cultural deveria ser orientada para ““a apropriagao
geral de todas as forcas reais de produgdo, incluindo (...) as forcas intelectuais de
conhecimento e de tomada de decisdo consciente como meios necessarios para
revolucionar as relagdes sociais” (...) (WILLIAMS, 2011, p. 350).

Tal como Gramsci e Williams, Thompson também se preocupava com o papel a ser
desempenhado pela educagdo na constru¢do de um projeto revolucionério. Para ele, esse
projeto deveria abranger o enfrentamento de varias frentes simultaneas de ruptura e ser
constituido por pressdo e mobilizagdo populares de grande intensidade, em decorréncia de
um amplo trabalho de educacdo politica para elevacdo da consciéncia de classe. Tais
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pressdes do processo histérico concreto estabeleceriam efetivamente o “ponto de ruptura”
socialista (MATTQOS, 2012). Esse entendimento do processo revolucionario norteou suas
criticas ao projeto educacional vigente e a construcéo de seus enunciados sobre a educacao
de adultos.

Thompson chamou a atencdo para as estratégias educacionais de dominacdo de
classe utilizadas pelas classes dominantes desde o periodo da formacg&o da classe operéria
inglesa. Ele afirmava que

educacdo e cultura, ndo menos que impostos locais para os pobres, eram
encaradas como esmolas que deveriam ser administradas ao povo ou dele
subtraidas de acordo com seus méritos. O desejo de dominar e de moldar
o0 desenvolvimento intelectual e cultural do povo na dire¢do de objetivos
predeterminados e seguros permanece extremamente forte durante a
época vitoriana: e continua vivo até hoje (THOMPSON, 2002, p. 31).

A sua critica se dirigiu ainda a postura dos educadores da classe média que, por nao
conseguirem distinguir o trabalho educacional do controle social, viabilizaram por mais de
um século ¢ meio estratégias educacionais que “impunha|m] com demasiada frequéncia
uma repressdo a validade da experiéncia de vida dos alunos ou sua propria negagdo”
(THOMPSON, 2002, p. 36), gerando uma dicotomia entre cultura letrada e experiéncia de
vida no seio das classes trabalhadoras até os nossos dias.

No entanto, observou que, no decorrer do século XX, nos centros industriais, 0s
professores, mais articulados politicamente, assumiram uma posi¢do de defesa de uma
cultura mais igualitaria que vem sendo ameacada nas Ultimas décadas pela maneira como
vem se processando a ampliacdo das oportunidades educacionais decorrente das pressdes
dos partidos trabalhistas e das necessidades de uma sociedade industrial adiantada
(THOMPSON, 2002). A educacdo passou a ser vista, em grande escala, também por
fragbes das classes trabalhadoras, simplesmente como “um instrumento de mobilidade
social seletiva”. Um meio eficaz para o sucesso, conseguido pela “recompensa financeira,
um certo estilo de vida profissional e um certo prestigio social” (THOMPSON, 2002, p.
42).

Essa nova tendéncia politico-pedagdgica que perpassa toda a escolariza¢do também
se efetiva, de modo particular, na pratica docente das instituicdes universitarias. Embora
reconheca a dificuldade de se conseguir o equilibrio entre o rigor intelectual e o respeito a
experiéncia, este historiador/educador reconheceu lucidamente que

a grande parte do professor universitario ¢ do tipo de um merceeiro
intelectual, pesando e avaliando curriculos de cursos, lista de livros para
leitura, temas para ensaios, de acordo com determinado treinamento. O
perigo é que esse tipo de tecnologia profissional necessaria seja
confundida com autoridade intelectual e que as universidades —
apresentando-se como um sindicato de todo os “peritos” em cada ramo
do conhecimento — expropriem as pessoas de sua identidade intelectual
(THOMPSON, 2002, p. 43).

Em contraposicdo a essa nova configuracdo da escolarizagdo contemporanea,
Thompson propds uma educagdo que, em todos os niveis e modalidades, efetuasse uma
dialética necessaria entre educacdo e experiéncia. Este principio de uma educagdo
emancipadora, construido com base em sua pratica educadora de adultos trabalhadores,
parte do pressuposto de que aquilo que as pessoas comuns fazem é digno de interesse e
atencdo. Este principio educativo o aproxima da teorizacdo de Williams sobre o caréater
ordinario da cultura e sobre a necessidade de se construir uma cultura em comum.
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Sistematizando essa dialética entre educacdo e experiéncia na pratica docente,
Thompson, em consonéncia com principios educativos gramscianos, trouxe elementos
importantes para a reflexdo sobre a préatica pedagogica contemporanea:

Toda educacdo que faz jus a esse nome envolve a relagdo de mutualidade,
uma dialética, e nenhum educador que se preze pensa no material a seu
dispor como uma turma de passivos recipientes de educagéo. (...) Na
educacdo liberal de adultos, nenhum mestre provavelmente sobrevivera a
uma aula — e nenhuma turma provavelmente continuara no curso com ele
— se ele pensar, erradamente, que a turma desempenha um papel passivo
(THOMPSON, 2002, p. 13).

N&o obstante Thompson tenha reconhecido a dificuldade de se conseguir o
equilibrio entre o rigor intelectual e o respeito a experiéncia, ele reconheceu também que
este equilibrio estd hoje seriamente prejudicado, especialmente com a forte expansdo da
educacdo escolar a partir da segunda metade do século anterior. Para Thompson, as
mudancas quantitativas e qualitativas no publico alcancado pela educacdo escolar nao
deveria implicar alteracdo na mutualidade desse relacionamento. Alias, o rompimento
dessa mutualidade fez com que ele rechagasse o emprego dos meios de educagdo de
massas na suplementacao do ensino profissional na educacdo de adultos.

Mesmo pontuando essas limitacdes recentes, ele ndo deixa de acreditar que as
conquistas educacionais do século XX poderdo se dirigir para a constru¢do de uma cultura
igualitaria comum, neste seéculo que se inicia, desde que seja mantido e ampliado o
intercambio dialético entre educacgdo e experiéncia. A democracia acontecera por si mesma
— se acontecer — em toda a nossa cultura e, para que isso aconteca, os educadores, em
especial os professores universitarios, precisam do contato de diferentes mundos de
experiéncia, no qual ideias sejam trazidas para prova da vida.

Consideracoes finais

As contribuicBes de Gramsci sobre cultura e politica se constituiram em fontes
propulsoras determinantes para a construcdo do materialismo humanista de Thompson e
para 0 materialismo cultural de Williams. Ao conceber o homem como um devir,
constituido em meio as relacBes de classe e ao inserir a construcao coletiva de uma reforma
intelectual e moral entre as estratégias de transformacdo social, Gramsci forneceu aos
marxistas ingleses elementos de critica que buscavam para se insurgir contra 0 marxismo
stalinista de meados do século XX, bem como ofereceu reflexdes significativas para o
resgate da centralidade das praticas culturais na analise dos processos societais capitalistas
contemporaneos.

As contribuicbes dos trés autores, ao se fundamentarem no principio da
dialeticidade da relacédo estrutura e superestrutura, ofereceram elementos de reflexdo sobre
a natureza indissociavel da relacédo entre objetividade e subjetividade e entre 0 material e 0
espiritual. Tais construcdes tedrico-metodoldgicas fornecem argumentos para que se possa
fazer a critica as ideias, tdo em voga na atualidade, que sinalizam para a autonomia do
simbolico frente ao conjunto das relagdes sociais.

Suas contribui¢fes nos ajudam a superar a ideia, ainda tdo presente no senso
comum das sociedades contemporaneas, que relaciona cultura a erudicdo. Ou seja, a ideia
conservadora de que somente a uns poucos ‘iluminados’ ¢ dada a oportunidade de pensar,
sentir e decidir. Se a cultura é comum, o ato de pensar, de sentir e de agir é de todos. Com
isso, 0s autores demarcam dois principios educativos fundamentais: a experiéncia vivida
deve ser sempre o ponto de partida da acdo pedagdgica, e o trabalho pedagdgico, em
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sentido amplo e em sentido estrito, consiste em encontrar o justo equilibrio entre o
conhecimento produzido pela humanidade e a experiéncia vivida pelos estudantes. Alids,
este é o sentido mais abrangente que podemos dar ao que Gramsci chamava de uma sintese
entre trabalho intelectual e trabalho industrial.

Esses trés autores nos fornecem, ainda, elementos significativos para o resgate da
importancia da reflexo critica e processual, na constru¢do concomitante do homem e da
sociedade nos dias atuais, quando as midias, seduzindo pela beleza da forma, relega para
segundo plano o processo de construcdo histdrica dos fendmenos sociais, privilegiando a
aparéncia em detrimento da esséncia, na analise da dindmica societal.

Em relacdo as préticas educativas, dois aspectos de suas elaboracbes teorico-
metodoldgicas nos remetem a reflexdo sobre o conteudo das propostas educacionais e das
praticas pedagdgicas neste século que se inicia. O primeiro diz respeito a afirmacdo da
educacéo politica e da educacao escolar como uma totalidade histérica. O segundo trata da
indissociabilidade entre as determinacdes técnicas e ético-politicas na formacgdo humana na
cultura urbano-industrial.

A indissociabilidade entre educagdo politica e educacdo escolar impossibilita a
ideia de uma separacao entre escola e pratica cultural e social. A préatica escolar reproduz
majoritariamente as praticas culturais dominantes na sociedade. A escola é uma institui¢do
incorporativa das relacdes de dominacdo. Esta incorporacdo se estabelece por meio do
curriculo escolar e da acdo dos seus profissionais em educacdo, das familias e, mais
recentemente, dos meios de comunicacdo de massa e da internet. Para caminharmos na
direcdo da emancipagdo humana, temos de mapear essas influéncias e construir projetos
educacionais e praticas pedagogicas opositores a esse modo de ser e de viver.

A nogdo de subjetividade humana, constituida pela indissociabilidade entre o
homem econémico, 0 homem politico e 0 homem estético, fornece elementos para que
superemos uma visao dicotdmica, ainda predominante entre inimeros educadores, de uma
educacéo escolar para o trabalho e uma educacéo para a vida, propiciando a oportunidade
de traduzir, na andlise cientifica e na pratica educacional e pedagdgica, a concepcao
materialista dialética de trabalho como criacdo humana nas suas dimensdes técnica, ética e
estética.

Por fim, como educadores, militantes e académicos que ressaltam a experiéncia
vivida e os condicionantes estruturais da segunda metade do século XX, Thompson e
Williams estiveram atentos para a dimenséo politica do emprego das novas tecnologias de
comunicacdo como préticas culturais. Eles, com suas observag¢fes, como Marx em relacéo
a maquinaria, reproduzem no século XXI, a observacdo marxiana de que a maquina nao é
boa nem ma em si mesma. Eles recomendam, entretanto, atencdo ao sentido filoséfico,
politico, estético e educacional do seu uso. Até o momento, majoritariamente, as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, as TICS, vém sendo utilizadas para difundir, em
diferentes linguagens, a cultura hegemonica. Faz-se urgente, numa proposta contra-
hegemonica de educacéo politica e escolar, a redefini¢do de seu uso, atualizando a diretriz
pedagdgica da escola unitaria de Gramsci, de modo que as TICS contribuam para que o
homem do século XXI seja capaz de pensar, estudar, dirigir e controlar quem dirige.
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Notas

! Gramsci, Thompson e Williams questionaram, sobretudo, a interpretacdo stalinista do marxismo. Gramsci,
por intermédio da obra de Bukharin, A teoria do materialismo histérico. Manual popular de sociologia
marxista, publicado em Moscou, em 1921; Thompson, por meio da critica ao marxismo althusseriano; e
Williams, por intemédio da critica as posi¢6es do Partido Comunista Inglés na década de 1950.

2 Gramsci foi preso pelo regime fascista em 1926. Em 1929, quando estava na priséo de Turi, na provincia de
Bari, na Italia, recebeu autorizacdo para receber material para escrever. Desde entdo até abril de 1935,
Gramsci escreveu em 33 cadernos escolares, quatro deles com tradugdo do aleméo e do inglés de autores
como: Marx, Goethe e os irmaos Grimm, além de artigos de revistas. Este trabalho se efetivou de 1929 a
1932. A partir de 1932, ele comecou a redigir as suas reflexdes, que se tornaram conhecidas como 0s
Cadernos do carcere. Somente em 1948, o contetido dos Cadernos do carcere comegou a ser publicado, sob
a responsabilidade de Togliatti, por meio da editora Einaudi, com a seguinte sequéncia temética: O
materialismo histérico e a filosofia de Benedetto Croce (1948), Os intelectuais e a organizacdo da cultura
(1949), O Risorgimento (1949), Notas sobre Maquiavel, a politica e o Estado moderno (1949), Literatura e
vida nacional (1950) e Passado e presente (1951). No Brasil, a obra de Gramsci comeca a ser publicada em
1966, pela Editora Civilizagdo Brasileira. Naquele ano, a editora publica Concepcao dialética da historia e
cartas do carcere, em 1968 sdo publicados os seguintes titulos: Os intelectuais e a organizagao da cultura;
Literatura e vida nacional; Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Em 1975, é publicada, na Italia, por
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Valentino Getarrana, uma edicdo completa dos Cadernos. No Brasil, a edicdo completa dos Cadernos do
carcere comecou a ser publicada em 1999, por iniciativa de Carlos Nelson Coutinho.

% A partir da segunda metade da década de 1950, intelectuais oriundos de diferentes correntes de esquerda,
inclusive um grupo que militava no Partido Comunista da Grd-Bretanha, ao tomarem conhecimento das
atrocidades cometidas pelo governo de Stalin, fizeram profundas criticas a interpretacdo dogmatica e
reducionista do pensamento marxista, inclusive alguns romperam com o Partido, como: Edward P.
Thompson, Raymond Williams e Richard Hoggar. Eles participaram de um movimento denominado “Nova
Esquerda”.

* Coutinho (2011, p. 15) registra que desde seus primeiros escritos “o jovem intelectual sardo ja atribuia
grande importancia a batalha das ideias, a luta cultural, ou seja, ao empenho para criar as condi¢cdes objetivas
da acdo revolucionaria, rompendo assim com a passividade dos que confiavam apenas no amadurecimento
espontineo das condi¢des objetivas”. Cultura estd presente em todos os volumes dos Cadernos do cércere,
sua obra de maturidade. A palavra aparece nesses volumes aproximadamente oitocentas vezes. Nos seus
varios projetos para os Cadernos, os temas culturais se destacaram. No primeiro plano de trabalho, de 1927,
Gramsci pretendia estudar, por exemplo, os intelectuais italianos, o teatro de Pirandello, os romances de
folhetim e o gosto popular na literatura, além de temas de linguistica. Em 1929, em carta para Tatiana
Schucht, Gramsci reforg¢a a ideia de estudar os intelectuais italianos e acrescenta a temética do americanismo
e fordismo. Neste mesmo ano, j& no primeiro caderno, elenca dezesseis temas do seu interesse de estudo, dos
quais 50% referentes a temas de cultura. Novamente aparecem a tematica dos intelectuais, a literatura
popular dos romances de folhetim e americanismo e fordismo. S&o incluidos ainda: os tipos de revistas, o
conceito de folclore, a questdo da lingua na Itdlia, além de temas especificos sobre a Divina comédia e
linguistica. No caderno 8, de 1931, aparecem também como pontos a aprofundar entre os temas culturais: a
escola e a educagdo nacional; a escola Unica e seu significado para a organizac¢ao da cultura nacional; o teatro
italiano e o jornalismo (Gramsci, 1999).

® Para maiores esclarecimentos sobre as mudangas culturais a que Williams se reporta, ver Eric Hobsbawm,
Era dos Extremos, capitulo 11, “A Revolugdo Cultural”, p. 314-336. O livro de Marcos Dantas, intitulado A
I6gica do capital-informacéo, publicado pela Contraponto, em 2002, também traz informac@es interessantes
sobre as novas tecnologias utilizadas em nosso pais a partir da década de 1980.

¢ Embora reconheca que, na atualidade, a nocéo de cultura inclua ainda o sentido original de cultivo agricola,
observa que, no sentido moderno, cultura pode ser: “um substantivo independente abstrato que descreve um

2, <

processo de desenvolvimento intelectual, espiritual e estético™; “um substantivo independente”, que designa
“um modo particular de vida, quer seja de um povo, um periodo, um grupo ou da humanidade em geral”; e
um “substantivo independente e abstrato que descreve as obras e as praticas da atividade intelectual e
artistica” (WILLIAMS, 2007, p. 121).

’ Gramsci afirmava que o Estado deve ser concebido como ‘educador’ na medida em que tende precisamente
a criar um novo tipo ou nivel de civilizacdo. E observou: todo Estado ¢ ético e de cultura “na medida em que
uma das suas fun¢Bes mais importantes é elevar a grande massa da populagdo a um nivel cultural e moral,
nivel (ou tipo) que corresponde as necessidades de desenvolvimento das forgas produtivas e, portanto, aos
interesses dominantes” (GRAMSCI, 2000b, p. 284).

8 Vale realcar que Gramsci ndo conheceu o avassalador alcance do papel educador da televisdo, embora ja
estivesse atento para o carater educativo dos jornais e revistas nos anos iniciais do século XX.

® O projeto educacional liberal do capitalismo do século XX rompe com o dualismo educacional existente até
seus anos iniciais, criando uma escola Unica, a escola basica, mantendo o conceito de trabalho como
atividade profissional, que prescinde da unidade teorico-pratica da atividade humana, pressuposto
fundamental da escola gramsciana. Na atualidade, a educagdo escolar, embora formalmente garanta a
igualdade de oportunidades, introduz, na préatica, barreiras intransponiveis na sua estruturacdo, impedindo
que parte substancial das massas trabalhadoras possa exercer autonomamente a sua humanidade.

19 parece que este comentério ainda se aplica a realidade brasileira na primeira década do século XXI.

1 Sua proposta difere da privatizagdo da educacéo e da cultura propria da légica capitalista neoliberal da
atualidade. Williams tinha clareza de que o Estado de classe selecionaria as iniciativas culturais de modo a
majoritariamente reproduzir a hegemonia dos dominantes. O controle da sociedade consistiria em um
processo coletivo de tomadas de decisdes, onde interesses individuais e grupistas ndo se impusessem a
demandas de fato universais.
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