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RESUMO

O artigo descreve e analisa o trabalho com a educacéo especial em escolas no campo, de
um municipio do estado de S&o Paulo. Para a analise dessa interface utilizamos indicadores
sociais oficiais; legislacdo atual; e dados empiricos construidos durante as visitas ao
municipio, quando foram realizadas observacfes em escolas do campo, entrevistas e
encontros com professores e gestores municipais. Os resultados revelam que: h& alunos
com deficiéncia que vivem no campo e estdo matriculados em escolas do campo, embora
muitos estejam matriculados em escolas na cidade; hd uma dupla exclusdo que constitui a
vida de pessoas com deficiéncia no campo; permanece a historica precariedade do trabalho
docente nas escolas do campo. Com base nesses resultados coloca-se a seguinte reflexéo:
qual educacdo especial se quer no campo? Pois, para além do debate sobre acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas, é preciso enfrentar o debate urgente sobre qual
educacdo especial se quer nas escolas da cidade e do campo, explicitando qual é o projeto
historico que assumirdo os educadores. Tudo indica que o movimento social de luta pela
terra tera uma significativa contribuicdo se colocar em pauta essa questdo. Embora questéo
pontual, numa pauta de luta tdo intensa, a condi¢cdo da deficiéncia se impde na vida da
cidade e na vida do campo.
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SPECIAL EDUCATION AT RURAL SCHOOLS:
ANALYSIS OF A CITY IN THE STATE OF SAO PAULO

ABSTRACT

This article describes and analyzes the special education work at rural schools of a city in
the State of S8o Paulo. The researchers used official social indicators, current legislation
and empirical data for the interface analysis. The data was gathered during visits to the city
— when observations, interviews and meetings in rural schools were carried, with teachers
and city managers. The results reveal that: there are students with disabilities who live in
the field and are enrolled in rural schools, although many are enrolled in city schools; there
is a double exclusion concerning the lives of people with disabilities from the country area;
the historical precariousness of the teacher’s work remains in rural schools. The following
question arises from these results: what kind of special education is wanted in the country?
For beyond the debate on access and student retention, it is necessary to face the urgent
debate on what kind of special education is wanted in city and country schools, regarding
what historical project will be assumed by educators. It seems that the social movement of
struggle for land will significantly contribute to the subject’s discussion. Although this is a
punctual question in a so intense fighting agenda, the condition of disabilities is imposed in
city life and rural life.
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Introducéo

O objetivo deste estudo é descrever e analisar o trabalho na area da educacdo
especial em escolas do campo de um municipio do estado de Séo Paulo.

Durante o periodo letivo de 2011 e 2012 as pesquisadoras realizaram visitas a esse
municipio apds terem identificado, pelo Censo Escolar de 2010 (BRASIL, 2010a), vérias
matriculas de alunos com deficiéncia em escolas localizadas em 4&reas rurais —
denominadas pela legislagdo atual como escolas do campo (BRASIL, 2010b). Em 2011,
visitaram escolas, entrevistaram professores e gestores para conhecer como essa interface
entre educacdo especial e educagdo do campo se apresentava no cotidiano escolar. Em
2012, coordenaram encontros, com professores e gestores, cujo tema de estudo e debate foi
o trabalho pedagogico na area da educacao especial em escolas do campo.

Este texto se inicia com uma analise de indicadores sociais (IBGE, 2010; BRASIL,
2007, 2008a, 2009, 2010, 2011a) e da legislacdo atual sobre a educacdo especial e a
educacdo do campo. Na sequéncia, apresenta-se uma analise referente aos dados empiricos
construidos durante as visitas ao municipio. Por fim, enfrenta-se a seguinte reflexdo: qual
educacéo especial se quer no campo®?

A Educacédo Especial e a Educacdo do Campo: Indicadores Educacionais no Estado
de S0 Paulo

Neste estudo, compreende-se a andlise dos indicadores sociais na perspectiva
dialética-marxista, em que as dimensGes de qualidade e quantidade compdem uma
unidade. Ferraro (2012) afirma que nessa abordagem “ndo hé quantidade sem qualidade,
nem qualidade sem quantidade, a unidade entre essas duas dimensdes do real estd em sua
inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer identidade imaginaria entre
ambas” (FERRARO, 2012, p. 144).

Partindo desse enfoque, os dados que iremos apresentar foram selecionados das
informacdes divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacional Anisio
Teixeira (INEP), do Ministério da Educacdo, por meio dos Censos Escolares de 2007 a
2011 e pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio do Censo
Demogréfico de 2010.

Sobre o periodo de andlise do censo escolar, 0 ano inicial de 2007 foi delimitado
por ter sido o anterior ao estabelecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva Brasil (BRASIL, 2008a), implantada pela Secretaria de
Educacao Especial, do Ministério da Educacdo, em 2008. O ultimo ano analisado foi 2011
por ser origem dos dados mais atuais do Censo Escolar da Educagdo Basica (BRASIL,
2011a).

No Censo Escolar, trabalha-se com trés bancos de dados: matriculas, escolas e
formacao docente. Os dados de matriculas foram agregados segundo as variaveis®: zona
residencial do aluno (rural; urbana); localizagdo da escola (rural; urbana) e tipo de
deficiéncia (visual, auditiva, fisica e mental).

Com os dados de escolas analisa-se a existéncia de sala de recursos
multifuncionais, cozinha, biblioteca, alimentacdo escolar, 4gua filtrada, rede de esgoto,
sanitario e a localizagdo da escola (se em area rural ou urbana). Com os dados sobre a
formac&o docente foi possivel saber se o professor havia cursado o ensino fundamental
incompleto ou completo, o ensino médio normal ou magistério, o0 ensino medio ou superior
completos ou ndo. As analises dos microdados sobre as matriculas, escolas e formacéo

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n°® 50 (especial), p. 179-193, mai2013 - ISSN: 1676-258 180



Revista HISTEDBR On-line Artigo

docente permitiram apresentar resultados sobre a situacdo do acesso escolar de pessoas
com deficiéncia que vivem no campo.

Também foi analisado o Gltimo censo demografico. As variaveis® selecionadas no
Sistema IGBE de Recuperacdo Automatica (SIDRA) correspondem a totalidade da
populacdo a partir da situacdo do domicilio (rural; urbano) e tipo de deficiéncia
permanente (visual, auditiva, motora, mental ou intelectual), que apresentam uma das duas
caracteristicas: ‘ndo consegue de modo algum’ ou ‘grande dificuldade’. Para analisar o
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) foram utilizadas as variaveis do SIDRA,
segundo a classe de rendimento nominal mensal (‘até um salario minimo’; ‘de 1 a 5
salarios’; ‘sem rendimento’), o grupo de idade (10 anos ou mais) e as deficiéncias
permanentes.

A tabela 1 apresenta os dados gerais da populagdo no Brasil segundo a situacéo de
domicilio e deficiéncia permanente no ano de 2010.

Tabela 1: Populacdo brasileira segundo a situacdo de domicilio e deficiéncia

Total da populagéo Total da populacdo com deficiéncia
Cidade % Campo % Cidade % Campo %
160 934 649 84,37 29 821 150 15,63 13186355 83,72 2564614 16,28

O Censo Demografico de 2010 (IBGE) mostra que somos 190.755.799 brasileiros;
deste total, 15,63% vivem no campo. Ao tratar das pessoas com deficiéncia permanente
(visual, auditiva, motora, mental/ intelectual)* o IBGE (2010) aponta que no Brasil ha um
total de 15.750.969 individuos. Na interface entre educacao especial e educacdo do campo,
os dados revelam que 16,28% das pessoas deficientes viviam no campo, o que corresponde
a 8,59% da populacdo total do campo.

Os dados do IBGE (2010) mostram um total de 447.615 pessoas com deficiéncia
que vivem no campo, na regido sudeste, sendo que no estado de S&o Paulo se encontra um
total de 25,74% da populacdo com deficiéncia que vive no campo nesta regido.

Ainda de acordo com o IBGE (2010), no Brasil, 7,97% das pessoas com deficiéncia
permanente que vivem no campo encontram-se na faixa etaria de 0 a 14 anos. Entende-se
que podem estar matriculadas em creches, pré-escolas e no ensino fundamental. Deste
modo, verifica-se no censo escolar a evolucdo das matriculas das pessoas com deficiéncia
(visual, auditiva, fisica e mental) no Brasil, na regido sudeste, estado de S&o Paulo,
conforme apresenta a Tabela 2.

Tabela 2: Matriculas de alunos com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e mental) na
Educacdo Béasica que vivem e estudam no campo.

Ano Brasil Sudeste Séo Paulo
2007 15 787 2191 444
2008 19 658 3059 677
2009 27 245 4185 1067
2010 42 639 6 388 1333
2011 57 310 7900 1600

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educagdo Basica: microdados, 2007, 2008, 2009, 2010
e 2011.

O primeiro dado a se comentar ¢ 0 aumento das matriculas de alunos com
deficiéncia que vivem e estudam no campo no Brasil em 2010, com um acréscimo de
56,50%. Houve ampliagdo do numero de matriculas de alunos que vivem e estudam no
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campo em todas as areas da deficiéncia, sendo: visual (23,54%), auditiva (23,41%), fisica
(59,83%) e mental (60,53%).

Verifica-se que a regido sudeste representa uma média de 14,58% das matriculas
brasileiras de alunos com deficiéncia que vivem e estudam no campo. O estado de Sao
Paulo representa uma média de 21,58% das matriculas de alunos da regido sudeste com
deficiéncia que vivem e estudam no campo.

Os dados mostram que, no Brasil, na regido sudeste e no estado de Sdo Paulo, a
tendéncia é de aumento do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia que vivem e
estudam no campo.

Com esse panorama em maos, apresenta-se a interface entre a educacao especial e a
educacdo do campo na legislacéo atual.

A legislacdo atual referente a Educacéo Especial e a Educacdo do Campo
Para Gramsci,

E opinifo muito difundida e, inclusive, é opinifo considerada realista e
inteligente, que as leis devem ser precedidas do costume. Esta opinido
esta contra a historia real do desenvolvimento do direito, que sempre
exigird uma luta para afirmar-se luta que, na realidade, é criagcdo de um
novo costume. (1980, p. 152)

Nessa direcdo, conhecer o que afirma a legislacdo atual é, para nos, entender como
se encontra o campo de lutas e de forgcas na sociedade civil. Por diferentes caminhos, 0s
movimentos sociais organizados na luta por melhores condicGes de vida, as pessoas com
deficiéncia e os trabalhadores do campo, tém conquistado espaco na legislacdo; tém,
portanto, conquistado instrumentos juridicos de luta.

Preocupadas com a interface entre educacdo especial e educacdo no campo, asse
pesquisadoras se interrogam sobre sua existéncia na legislacdo atual do pais. Assim, tem-se
que a educacao do campo é destinada aos agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréaria, trabalhadores
assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condi¢es materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. A
politica de educacdo do campo compromete-se a ampliar e qualificar a oferta de educacéao
basica e superior as populacées do campo (BRASIL, 2010). A educacdo especial, por
outro lado, é destinada aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades (BRASIL, 2011b). Desde a LDB n° 9394/96, esta € uma modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino (art. 58), que deve
garantir os servicos de apoio especializado para que se eliminem barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizagdo (BRASIL, 2011b, art. 2°).

A interface entre a educacgdo especial e a educacdo do campo aparece em
legislacdo especifica da educagcdo do campo, conforme a Resolucdo n° 2/2008 (BRASIL,
2008c), em que se afirma:

8§ 5° - Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criancas e
0s jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educagdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a
Educacdo Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular.
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Também estd presente em documento da educacdo especial, conforme texto da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, em que se
afirma:

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0S recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos.
(BRASIL, 2008c, p. 17)

Finalmente, aparece no texto do Plano Nacional de Educacdo (2011-2020), em
tramitagdo no Congresso Nacional, ao anunciar a meta “Universalizar, para a populacdo de
4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino” (BRASIL,
2011c, p.7); apresenta-se a seguinte estratégia: “Implantar salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formacdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado complementar, nas escolas urbanas e rurais” (BRASIL, 2011c,
p.7, item 4.3).

Pesquisa de campo: a educagéo especial em escolas do campo de um municipio paulista

Assim que foi definido em qual municipio do estado de Séo Paulo a pesquisa de
campo seria realizada, iniciou-se a analise dos dados do Censo Escolar, que mostram nesse
municipio a organizacdo escolar, a formacdo docente e as matriculas de alunos com
deficiéncia que vivem no campo, conforme apresenta a Tabela 3.

Tabela 3: Matriculas na educac¢do basica de alunos que vivem no campo

Matriculas
Local em que Total:
g Educacéo Cegueira Surdez Deficiéncia fisica Deficiéncia mental
estuda o
Basica
Cidade 2790 0 2 5 26
Campo 1648 1 1 1 2

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educagédo Basica: microdados, 2011.

Os dados nos mostram que a maioria dos alunos que vive no campo precisa se
deslocar até a cidade para estudar. O estudo de Di Pierro e Andrade (2009) também nos
mostra que no estado de S&o Paulo a maioria dos alunos que vive em &rea rural estuda em
escolas urbanas. Tal fato

[...] ndo sO contraria a legislacdo e normas vigentes (que asseguram a
criancgas e adolescentes o0 estudo proximo a residéncia, em escolas com
organizacdo adequada, curriculo relevante e praticas pedagdgicas
significativas), como entra em contradicdo com os projetos de formacéo
humana das novas geragdes e as aspiracbes de mudanca nas relagdes
politico-econémicas, socioculturais e ambientais dos movimentos sociais
do campo. Também inviabiliza a participacdo das familias assentadas na
gestdo escolar, seja porque as escolas rurais tém pouca autonomia ou
porque, em virtude da distancia, as familias ndo conseguem participar da
gestdo das escolas urbanas. (DI PIERRO; ANDRADE, 2009, p. 255)
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A mesma tendéncia ocorre nas matriculas de alunos com deficiéncia deste
municipio. Ao se tratar de acesso a escola, cabe aqui um questionamento sobre como se d&
0 deslocamento escolar destes alunos com deficiéncias. O transporte escolar em éareas
rurais € um sério problema para o acesso escolar, situacdo que se agrava muito para o
aluno que necessita de um transporte escolar adaptado (GONCALVES, 2013).

A precariedade de transporte escolar em areas rurais e de transporte escolar
adaptado é revelada pela fala do entdo ministro da Educacdo Fernando Haddad, que, em
setembro de 2011, presente em uma reunido do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CONADE), diz que somente a partir de 2007 é que foi
especificado um veiculo adaptado para transportar os alunos com deficiéncia em seguranca
para a escola. Durante essa entrevista, o ministro afirmou, inclusive, que até aquela data
n&o tinha consciéncia da quantidade de estudantes que utilizavam transportes fluviais para
chegar as escolas na regido norte do pais (HADDAD, 2011).

Outro dado é a predominancia de matriculas de alunos com deficiéncia mental —
realidade encontrada nas escolas da cidade e do campo de todo o pais. Ndo se pode
desconsiderar os processos de patologizacdo do fracasso escolar dos alunos cadastrados
com deficiéncia mental, além de a medicalizacdo do ensino, as justificativas do ndo
aprender centradas apenas no aluno, a precariedade dos processos de avaliacdo, de
diagnostico e de encaminhamentos pedagogicos (ANACHE, 1997; MOYSES;
COLLARES, 1997; PATTO, 2001). Essa € mais uma tensa questdo na escola e na area da
educacdo especial. No entanto, ndo se podem aceitar esses indices sem um guestionamento
critico sobre a naturalizagdo do ndo aprender e sobre os processos de estigmatizacdo
presentes no espaco escolar.

A prdéxima tabela apresenta a organizacao escolar do municipio.

Tabela 4: Organizagao escolar do Municipio.

Escolas
Localizagio 1@ 13 de recursos : - Alimentacio Redede Agua L
X . ~°~ Cozinha Biblioteca . Sanitario
Multifuncionais escolar esgoto  filtrada
escolas
Cidade 105 17 92 25 74 97 92 105
Campo 29 0 24 1 24 25 10 25

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educac¢do Basica: microdados, 2011.

Verifica-se que, das 105 escolas da cidade, 50 s&o municipais, 32 particulares, 22
estaduais e uma € federal. No campo, tem-se um total de 29 escolas; destas, 27 séo
municipais, uma é estadual e uma é particular. Com relacdo as condi¢des basicas para o
funcionamento da escola, na cidade 4,76% das escolas ndo possuem agua filtrada. No
campo a situacdo ainda é mais complicada: 51,72% das escolas ndo tém agua filtrada.
Outro dado € que 23 escolas da cidade ndo oferecem alimentacdo escolar para os alunos, e
no campo isto acontece em uma escola.

Deste modo, entendemos que a organizacdo escolar do municipio precisa avancar
em varios quesitos para oferecer aos alunos melhores condigdes basicas.

A tabela 5 apresenta a formacao docente do Municipio.

Tabela 5: Formagdo docente no Municipio.

Local de Docentes

trabalno  votal de F_undamental Fundamental Ensino Mé_diq  Ensino médio Superior
docentes incompleto completo  Normal/ Magistério completo

Cidade 7612 2 6 396 184 7024
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Campo 326 0 1 37 8 280

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educagdo Basica: microdados, 2011.

Os dados revelam que 5,20% dos professores que trabalham na cidade sdo
formados no ensino médio (normal/magistério) e, no campo, 11,34% dos professores
possuem o ensino medio (normal/magistério). H4 no municipio professores que atuam na
escola somente com a formacéo de ensino fundamental completo. Outro dado é que ha dois
professores que lecionam na cidade com a formacdo de ensino fundamental incompleto.
Apesar de a maioria dos professores do municipio ter uma formacdo no ensino superior, é
importante destacar a preocupagéo de Basso (2012, p. 117) ao analisar a formacéo docente
dos professores do estado de S&o Paulo e afirmar que os indicadores revelam apenas a
certificacdo docente. Esses indices ndo podem ser confundidos com qualificacdo docente,
pois com a privatizacdo do ensino superior houve uma enorme expansdo dos cursos de
Pedagogia em universidades e faculdades particulares, inclusive com formacéo inicial na
modalidade a distancia.

Em paralelo ao estudo dos dados, as pesquisadoras deram inicio as visitas no
municipio. Em 2011, visitaram escolas, conversaram com professores e gestores. Em 2012,
coordenaram quatro encontros (em que estiveram reunidos — em média, a cada encontro —
trinta professores e gestores), cujo tema de estudo e debate foi o trabalho pedagdgico na
educacdo especial em escolas do campo.

Nesses encontros 0s participantes socializaram o trabalho pedag6gico
desenvolvido. Todas as falas foram gravadas, transcritas e, ao final, analisadas em eixos
teméticos. Os excertos de falas® aqui apresentados revelam: o movimento das familias que
vivem no campo em busca da escolaridade para seus filhos com deficiéncia; as condigdes
de trabalho na &rea rural; a relacdo entre professores da sala regular e os professores da
educacdo especial.

e Sobre o movimento das familias que vivem no campo em busca da escolaridade
para seus filhos com deficiéncia

As duas alunas surdas sdo irmas. A primeira vez que chamamos a mée
para conversar ndao entendemos o que ela falava, porque falava rapido,
errado e muito alto. Agora a mae também faz acompanhamento com a
fonoaudidéloga. A familia é pobre, tudo muito dificil... mas as meninas
estdo na escola, uma entrou com 3 aninhos e a outra veio para o
fundamental. (P.5)

A familia corre atras de todos os recursos para o aluno andar melhor na
escola, a AACD® oferece suporte, e a familia leva mesmo! Ele consegue
muito sozinho, mas a familia ndo cansa. Até os 4 anos ele andava e agora
ele quer muito voltar a andar e eles todos tém um sentimento de nédo
aceitar as dificuldades dele; a familia ainda fala: — Ele vai andar... (P.7)

e Sobre as condicdes de trabalho na area rural

Os professores reclamam... eu sei... a minha maior frustracdo é o campo;
eu ndo consegui colocar as salas de AEE, falta profissional, falta
transporte, falta local! Eu me sinto frustrada em relagdo a inclusdo no
campo! (G.2)
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Com relacdo aos alunos de inclusdo no campo, faltam salas de recursos
multifuncionais; s6 temos duas funcionando no campo. As outras ja
foram solicitadas, as diretoras j& montaram as salas e mandaram para a
secretaria, mas ndo tem o espaco fisico, que é o principal, e falta o
transporte para as criangas e para o professor. O professor dessa sala teria
que se locomover, e como ndo trabalharia todos os dias no contraturno,
precisaria ganhar hora extra. Sempre ficamos com uma interrogacdo —
onde e como vamos fazer com essas salas. (G.4)

Temos salas funcionando sem transporte em cubiculos, os gestores estéo
brigando por espago e transporte. E falta material no campo; eu fago
acordo com as escolas da cidade, empresto alguns jogos, faco cépias de
atividades de livros da cidade e levo para a escola do campo. (P.25)

e Sobre a relacdo entre professores da sala regular e os professores da educacéo
especial

Esse ano eu tenho dois alunos com deficiéncia e teve dias que fui embora
da escola chorando, porque pensava “o que eu estou fazendo com o
Jodo?”. Na hora em que ele comecava a chorar dentro da sala eu me
sentia a pior professora do mundo... a pior, sabe?! Ele chorava e eu quase
chorava junto. Acho muito importante ter o professor da educacdo
especial junto, ao menos para dar essa formacdo sobre como interagir
com o aluno, porque o comeco € dificil, vocé se pergunta: o que eu vou
fazer agora? (P.22)

Sou a professora da educacdo especial e fico na sala junto com a
professora regular. Temos uma convivéncia boa e uma ajuda a outra. Do
ano passado ele avangou muito, hoje em dia ele é outra crianga: ele
consegue interagir, trabalhar em grupo, ele melhorou 80%, assim, em
relacdo ao ano passado. Esse trabalho foi um fator positivo na vida dele.
(P.13)

O municipio em que a pesquisa de campo foi realizada tem um trabalho organizado
na area da educacdo especial junto as escolas da educacdo basica, nas areas urbanas e
rurais. HA uma equipe pedagodgica presente, cujo foco de trabalho estd nas questbes
relacionadas aos processos de “inclusdo”, que abrangem os alunos com deficiéncia e
transtornos do desenvolvimento, assim como uma atenta coordenadoria para a educacéo do
campo. As pesquisadoras presenciaram a interacdo entre essas equipes de trabalho e o
esforco coletivo para a superacdo das barreiras (arquitetdnicas, de transporte, de
comunicacdo, de atitudes), pois ha alunos com deficiéncia nas escolas do campo.
Professores e coordenadores relataram histdrias familiares de muita luta e sacrificio para
que seus filhos estudassem, se possivel perto de casa, no campo. Houve relatos sobre pais
que enfrentam duras distancias para os atendimentos clinicos ou pedagogicos oferecidos na
cidade. O senso comum afirma que os pais de criangas e jovens com deficiéncia preferem
que seus filhos sejam atendidos em instituicdes especializadas, mas as pesquisas revelaram
que essa opcao ndo € a regra. Ha pais que valorizam o espacgo escolar e lutam pela garantia
desse direito aos filhos (CAIADO, 2006, 2013).

Os problemas relatados por professores e coordenadores repetem a logica de que no
campo ha abandono. Comparam as escolas da cidade e as escolas do campo entre as
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condicdes de trabalho docente, os servicos da educacdo especial, os espacos fisicos e
materiais disponibilizados, e sempre a falta desses elementos no campo.

As préaticas pedagogicas expressam o esfor¢co para o desenvolvimento de atividades
com significados para os alunos do campo. Nessa direcdo, foram conhecidos o Projeto
Portinari e o Projeto Horta, avaliados pelo grupo como propostas pedagdgicas adequadas
para garantia do conteudo escolar em atividades com significados a realidade do campo.

Ha ansiedade em relacdo ao futuro do trabalho, com a proximidade de elei¢Ges
municipais para prefeitura e camara de vereadores, expressa em ddvidas como: ‘No ano
que vem, como ficara a educacdo?’; ‘As escolas do campo continuardo abertas ou serdo
nucleadas?’; ‘A educacdo especial permanecerd inclusiva ou o centro municipal de
educacdo especial, que nunca foi fechado, ganhara novo destaque na area?’. Ou seja,
permanecem as historicas tensdes na area.

A anélise dos dados revela a dupla excluséo que constitui a vida de pessoas com
deficiéncia no campo, assim como revela a precariedade do trabalho docente nas escolas
do campo. Entretanto, ndo se pode desconsiderar o movimento real das familias que
matriculam seus filhos com deficiéncia na escola do campo e as a¢Bes do municipio na
oferta de servicos na area da educacdo especial, inclusive nas areas rurais. Mais do que as
matriculas e servigos na area da educacdo especial, outro problema se coloca para a
reflexao.

Qual educacdo especial escolar queremos no campo?

Na relacdo entre sociedade e educacdo, a historia revela a relacdo entre as
desigualdades sociais e as desigualdades escolares tecidas e ainda presentes em nosso pais.
Com raiz agréria, latifundiaria, patriarcal e escravocrata temos as marcas historicas de uma
escolarizacdo para a elite, uma forte resisténcia a educacdo publica, uma escola que se
constitui para conformacéo e qualificacdo técnica (SAVIANI, 2010).

Conforme Romanelli (1998, p. 62), em 1920 84% da populacdo brasileira vivia em
area rural, e o indice de analfabetismo no pais era de 70%. Em 1964, 74% das pessoas
entre 7 e 14 anos que viviam em zona rural ndo frequentavam a escola. Em 1970, 44% da
populacédo brasileira permaneciam morando em area rural, e o indice de analfabetismo no
pais era de 33%. Com o decorrer do processo de industrializacdo no pais, houve um
movimento crescente de migracdo do campo para a cidade, formando-se bolsdes urbanos
de miséria.

Dados do INCRA em 2010 mostram que grandes latifundios detém 75% da area
rural do pais, o que revela a manutencdo histérica da concentracdo da terra. Dados do
Censo (IBGE, 2010) mostram que 9,43% da populacdo com 15 anos ou mais sdo
analfabetas, e que 35,48% ndo completaram o ensino fundamental.

Nesse processo, trabalhadores da cidade e do campo sobrevivem no abandono de
direitos sociais, politicos e econémicos. Na historia da educacdo especial, deficiéncia e
pobreza se encontram, e as pessoas com deficiéncia fica reservado o espago da caridade, da
assisténcia social (MESTRINER, 2008; LOBO, 2008). Ac¢Ges pontuais e esparsas marcam
uma historia de negacdo de direitos: apenas em 1973 foi criado o Centro Nacional de
Educacgéo Especial, no Ministério da Educacdo e Cultura, cuja finalidade era de promover
no pais a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais (PIRES, 1974). Mas foi
em 1988, com a Constituicdo Cidadd, que a pessoa com deficiéncia alcangou o patamar de
sujeito de direitos, fruto da luta aguerrida e desconhecida da mobilizacdo de pessoas com
deficiéncia que tém escrito essa historia (BIELER, 1990; LANNA JUNIOR, 2010;
CAIADO, 2011).
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Para exemplificar as restri¢cbes sociais a que ainda estdo submetidas as pessoas com
deficiéncia em nosso pais, 0 Censo Demografico de 2010 (BRASIL) mostra que somos
190.755.799 brasileiros; deste total, 8,25% sdo pessoas com deficiéncia permanente
(visual, auditiva, motora, mental/intelectual)’. No Brasil h4 13.660.168 pessoas analfabetas
com 15 anos ou mais. Dentre as pessoas com deficiéncia nessa faixa etaria, 4.645.145 ndo
sdo alfabetizadas. Portanto, os dados revelam que 34% das pessoas analfabetas no pais tém
alguma deficiéncia. Mostram também que 26,15% das pessoas com deficiéncia com 10
anos ou mais sobrevivem com 1 a 5 salarios minimos; 22,82% nao possuem rendimento®, e
a maior parte, 47,50%, sobrevive com a renda de até 1 salario minimo®.

No campo, as pessoas com deficiéncia ainda sdo invisiveis (MARCOCCIA, 2011).
Ha siléncio sobre elas nos documentos dos movimentos sociais que lutam pela reforma
agraria no pais, hé siléncio sobre elas na producdo do conhecimento na &rea da educacgdo
especial (CAIADO; MELLETI, 2011).

Este estudo revela que h& matriculas de alunos com deficiéncia que vivem e
estudam no campo, em escolas na area rural, assentamentos, quilombos, terras indigenas e
ribeirinhas  (FERNANDES, 2012; MACALLI, SANTO, SELINGARDI, 2013,
MANTOVANI, 2012; SA, 2012). Diante dessa realidade, temos como perguntas: a luta
pelo acesso das pessoas com deficiéncia a escola no campo se restringe a matricula? Ao
transporte escolar adaptado? A implantacdo dos servicos propostos na politica
educacional?

As pesquisadoras pensam que ndo. Ao assumir um projeto histérico em que a
educacéo, a instrucdo, sdo direitos de todos, assume-se que as pessoas com deficiéncia tém
o direito a entrar na escola, nela permanecer e se desenvolver em todas as dimensdes do
humano — estas relacionadas tanto a formacéo geral como a formag&o politécnica. Saviani
afirma que “o conceito de politecnia estd no centro da concepgao socialista de educacao.
Implica a unido entre escola e trabalho ou, mais especificamente, entre instrucao e trabalho
produtivo” (2005, p. 237).

Nessa direcdo, a concepcao de escola unitaria nos abre um caminho proficuo para o
debate:

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. (GRAMSCI, 1988, p. 118)

Supera-se a construcdo historica de uma escola no campo sempre em condi¢fes
precarias, com os professores mal formados e adoecidos pela desvalorizagdo do seu
trabalho, pelas longas distancias que percorrem diariamente e pela soliddo no cotidiano
escolar. Supera-se a escola rural esvaziada de conhecimentos sistematizados e praticas
pedagogicas desarticuladas da vida no campo. Supera-se um projeto de educacdo
conformador e se anuncia uma escola comprometida com as lutas organizadas pela
construcdo de novas relagOes sociais, para as escolas do campo e da cidade.

Os movimentos populares organizados de luta pela terra, pela educagdo do campo,
conquistaram a legislacdo atual; exemplos disso sdo as Diretrizes operacionais para
educacéo bésica das escolas do campo (BRASIL, 2002) e a Politica Nacional de Educacao
do campo (BRASIL, 2010), cuja concepcdo de educagdo do campo se fundamenta pelo
compromisso com um novo projeto de sociedade, que anuncia a luta pela superacdo do
sistema capitalista (CALDART, 2012). Nesse projeto, na escola do campo haveria a
garantia do direito de todas as pessoas que vivem no campo nela estudarem - inclusive,
portanto, as pessoas com deficiéncia.
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Por isso, a proposta que se defende, de se garantir o direito a escola para as pessoas
com deficiéncia que vivem no campo, ndo ¢ a proposta de se repetir o que se tem hoje nas
escolas urbanas. O projeto atual de escola urbana também néo atende aos interesses de uma
formagdo plena, para a vida. Ndo se nega a conquista do direito a matricula das pessoas
com deficiéncia em escolas — conquista dos movimentos organizados (LANNA JUNIOR,
2010); porém, a matricula ndo basta!

Num projeto historico comprometido com a superacdo do sistema capitalista, a
educacdo assume o papel da formagdo humana em todas as suas dimensdes e a escola se
compromete com 0 acesso aos conhecimentos cientificos e artisticos e a formacéo para o
trabalho, com procedimentos e atividades que respeitem as peculiaridades do contexto em
que estdo os alunos. Sobre o trabalho pedagdgico em diferentes contextos, Freitas afirma
que “o campo tem sua singularidade, sua vida, e a educa¢do no campo, portanto, ndo pode
ser a mesma da educacdo urbana, ainda que os conteudos escolares venham a ser 0s
mesmos” (2010, p. 158).

No campo ou na cidade, todas as criancas, jovens e adultos aprendem na escola e
fora da escola. Pois os homens se humanizam nas relagdes sociais, na vivéncia cotidiana
marcada pelos condicionantes historicos. Os alunos com deficiéncia, os alunos da
educacdo especial, precisardo de recursos especificos para aprender, mas como humanos
também aprendem (VIGOTSKI, 1995).

H& enormes avancos cientificos na superacdo das limitaces do corpo para
interacdo e participacdo social, em todas as areas da ciéncia e da tecnologia. Poder-se-ia
elencar inimeros exemplos, mas serd pontuada uma area complexa e que ja atingiu
enormes avancgos: a educacdo da pessoa com surdo-cegueira. Poucas pessoas ja tentaram
imaginar como seria sua vida com a privacgao simultanea dos canais sensoriais da audi¢do e
da visdo™®. Ha exemplos de pessoas nessa condicdo que no processo pedagdgico superaram
os limites do comprometimento biol6gico e avancaram no desenvolvimento das funcgdes
psicoldgicas superiores, como a fala, inteligéncia, memoria, consciéncia. Dentre outras,
Helen Keller, que nasceu nos Estados Unidos em 1880 e aos 18 meses perdeu a visao e a
audicdo, foi alfabetizada e proferiu palestras em varios dos 35 paises que visitou ao longo
da vida; ao seu nome imediatamente associamos o nome de sua professora Anne Sullivan
Macy. Olga Ivanovna Skorojodova, que nasceu na Ucrénia em 1914 e aos 5 anos perdeu a
visdo e a audicdo como sequela de meningite, doutorou-se em psicologia e ciéncias
pedagégicas, na antiga URSS™. Alias, é na URSS que os exemplos mais marcantes estdo
registrados™2.

Na medida em que se assume um projeto histérico em que a igualdade entre os
homens é o principio motor, dar-se-a a luta pela socializacdo desses avancos. E essa a
educacdo, a educacdo especial, que temos como projeto para todos os alunos, inclusive
para os alunos com deficiéncia que vivem na cidade e no campo.

Para finalizar, reafirma-se que este estudo revelou que ha alunos com deficiéncia
que vivem no campo e estdo matriculados em escolas do campo, embora muitos estejam
matriculados em escolas na cidade. Poréem, para além do debate sobre acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas, é preciso enfrentar o debate urgente sobre qual
educacéo especial se quer nas escolas da cidade e do campo, explicitando qual é o projeto
histérico que assumirdo os educadores. Tudo indica que o movimento social de luta pela
terra tera uma significativa contribuicdo se colocar em pauta essa questdo: qual escola se
quer para as criancas, jovens e adultos com deficiéncia que vivem no campo? Ainda que
questdo pontual numa pauta de luta tdo intensa, a condicdo da deficiéncia esta presente na
vida da cidade e na vida do campo.
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VIGOTSKI, L. S. Fundamentos de defectologia. 2. ed. Cuba: Editorial Pueblo y
Educacion, 1995.

Notas

1 O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito & Educacdo — Educacéo Especial, UFSCar, tem enfrentado
esse problema em vérias pesquisas em andamento.

2 As nomenclaturas das variéveis estdo de acordo com o caderno de instrugdes do INEP, disponivel no
endereco eletrdnico: http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-microdados. Acesso em: 25 mar. 2013.

% As nomenclaturas das variaveis estdo de acordo com o SIDRA, disponivel no endereco eletronico:
http://www.sidra.ibge.gov.br. Acesso em: 18 mar. 2013.

* Conforme o IBGE, com a auto-declaracio as pessoas afirmavam ter as seguintes caracteristicas: néo
conseguem de modo algum ou tém grande dificuldade na capacidade visual, auditiva, motora, mental/
intelectual.

® Para preservar a identidade dos participantes, os excertos de falas de professores estdo sinalizados com P e
dos gestores com G. O nimero que segue a cada letra refere-se a identificagdo utilizada nas transcrigdes das
entrevistas.

® AACD: Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente; www.aacd.org.br

’ Conforme o IBGE, com a autodeclaracdo as pessoas afirmavam ter as seguintes caracteristicas: ‘ndo
conseguem de modo algum’ ou ‘tém grande dificuldade na capacidade visual, auditiva, motora,
mental/intelectual’.

® Pessoas que recebem somente o Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social; o BPC foi
instituido pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei Orgéanica da Assisténcia Social —
LOAS, Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, pelas Leis n® 12.435, de 6 de julho de 2011 e pela Lei n°
12.470, de 31 de agosto de 2011, que alteram dispositivos da LOAS, e pelos Decretos n° 6.214, de 26 de
setembro de 2007 e n° 6.564, de 12 de setembro de 2008 (Brasil, 2012).

% Valor do salario minimo utilizado no censo: R$ 510,00.
19 Sobre surdo-cegueira, ler Sierra e Barroco (2012).
1 Disponivel em: <www.ibc.gov.br>. Acesso em: 23 mar. 2013.

12'\/er As borboletas de Zagosrki, partes | e 11. Disponivel em: <http://www.youtube.com>. Acesso em: 23
mar. 2013.
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