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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo realizar uma andlise critica do processo de
implementacdo dos Ciclos de Formacdo Humana no Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak e toma por referéncia a escola presente na atualidade e a necessidade de
formacdo e emancipacdo dos trabalhadores do campo. A presente pesquisa considerou a
implementacdo dos ciclos como forma de organizacdo do trabalho pedagdgico e as bases
tedricas que os fundamentam em suas diferentes perspectivas, sobretudo os Ciclos de
Formacdo Humana, opcdo da escola estudada, tendo como eixo as seguintes questdes
centrais, emergidas na concreticidade de nossa atuacdo: quais alteracBes sdo possiveis na
organizacdo do trabalho pedagdgico fundamentado nos Ciclos de Formacdo Humana,
tendo em vista os limites da institui¢do escolar? De que forma essas alterac@es se vinculam
a uma escolarizagdo que contribua na formacdo do sujeito social pretendido e anunciado
pelo MST? Nesse sentido a pesquisa permitiu entender a dimensdo da luta coletiva e a
contribuicdo dos Ciclos de Formag¢do Humana para a formagdo dos trabalhadores do
campo na perspectiva de classe, que contemple uma educacéo participativa, emancipatoria,
incorruptivel e de qualidade, com protagonistas de novas histdrias.

Palavras chave: Educacéo, Escola, Formacdo Humana, Ciclos de Formagcdo Humana.

HUMAN FORMATION CYCLES IN THE TATE SCHOOL IRACI SALETE
STROZAK

ABSTRACT

This paper aims to make a critical analysis from the process of implementation of the
Human Formation Cycles in the field state school Iraci Salete Strozak and takes as a
reference the school focused in the current moment and the need of formation and
emancipation from the field man. This research considered the implementation of cycles
as a form of organization from the pedagogical work and the theoretical bases that ground
them in its different perspectives, especially the Human Formation Cycles, an option from
the school studied, having in its core the following issues, emerged from concrete actions:
which changes are possible in the pedagogical work organization in the Human Formation
Cycles having in mind the limitation in the schools? In what way these alterations bond in
a school formation that contributes to the social individual intended by the MST? This way
the research permitted to understand the dimension in the collective fight and the
contribution from the Human Formation Cycles to the field men formation in the class
perspective, that has a participative, free, incorruptible and high quality education, with
protagonists in new histories.

Keywords: Education, School, Human Formation, Human Formation Cycles.
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Introducéo

O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak localizado em Rio Bonito do
Iguacu, no assentamento Marcos Freire, centro oeste do Parana, surge da luta dos Sem
Terra e mantém o vinculo com sua pedagogia, expressando a tensdo exercida pelo Estado
burgués e o direito de optar pelo curriculo escolar adequado as demandas dos trabalhadores
do campo.

A necessidade de compreender, diante da complexa atualidade dos territérios de
Reforma Agraria em seu contexto social e as mdltiplas influéncias que ocorrem sobre a
educacdo escolar, como a escola acumula conhecimento incorporando outra forma
organizativa como principio pedag6gico para potencializar a formagdo dos trabalhadores
do campo, construir um novo jeito de fazer e organizar a escola, em meio ao contexto no
qual se encontra, foi e é o fator que movimenta a elaboracdo deste trabalho, ou seja, é
necessario buscar compreender de que forma as contradicbes presentes na sociedade
capitalista estdo atreladas no processo de organizacdo da escola e as possibilidades que se
tem contribuido, ou ndo, na formacéo de relagc6es e valores contra a ldgica do capital, bem
como de aprofundar a compreensdo dos elementos educativos que perpassam a forma
escolar.

Com esse entendimento, e com vistas as multiplas determina¢Ges do concreto
buscou-se responder nesse trabalho até que ponto a organizacdo escolar em ciclos
apresenta-se como uma possibilidade de estabelecer pardmetros para superacdo da ordem
vigente? Assim compreender como os Ciclos de Formag¢do Humana (CFH) organizam, por
dentro das brechas capitalistas, a formacédo de sujeitos capazes de lutar por outro modelo
social é o desafio dessa pesquisa.

Vale salientar que ao aproximar-se de tais questdes assume-se a posicdo de sujeito
desse processo, na condicdo objetiva da vida cotidiana, na militancia e no envolvimento
concreto na busca de processos pedagogicos capazes de fazer a diferenca na formacédo de
protagonistas de um novo modelo societério, sem necessariamente ser essa uma escolha
subjetiva.

O Ciclo de Formacdo Humana foi a forma que a escola Iraci encontrou para
organizar todo esse processo e se contrapor a logica excludente da sociedade capitalista,
para além da superacdo da escola seriada. Para tanto, toma a realidade vivida e suas
relacBes com a comunidade, com o intuito de construir intervenc@es politico-pedagdgicas
que possibilitem ao estudante uma nova postura diante do mundo do qual faz parte e de sua
historia nesse mundo.

Nesse sentido, analisou-se como tem se concretizado os ciclos na escola Iraci, no
intuito de trazer a baila os avangos e limites nesse processo e elucidar em que medida a
escola se aproxima, ou ndo, do que anuncia em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Vale ressaltar que no Brasil, ocorreram distintas experiéncias de organizacdo de
escolas em ciclos, entre elas destacamos, 0 Regime de Progressdo Continuada. Os Ciclos
de Aprendizagem e o Ciclo de Formacdo Humana (CFH).

1. ORGANIZACAO DA ESCOLA EM CICLOS: PERSPECTIVAS E
ABORDAGENS

A adocdo do ciclo segue diferentes concepcdes e opcdes ideoldgicas, assim no
decorrer do texto analisamos as caracteristicas assumidas pela escola lIraci, que na
tentativa de organizar seu projeto pedagogico mais proximo do desejado, prop6e os Ciclos
de Formacdo Humana (CFH) como forma escolar, capaz de romper com a estrutura
hegeménica seriada. As classes passaram a ser divididas pela idade e ndo mais pela série,
a retencdo e substituida pelas Classes Intermediarias, com profissionais para suprir as
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dificuldades dos estudantes e a equipe pedagdgica tem a responsabilidade de acompanhar
0 desenvolvimento do trabalho docente (PPP, 2009).

O Ciclo de Formacdao Humana (CFH) representa a possibilidade de, no interior da
escola, questionar os tempos, espacos e o sistema de avaliacdo, na medida em que propde a
ampliacdo do tempo escolar e considera outros espacos educativos para além da sala de
aula, redefinindo a avaliag&o escolar.

Outras formas escolares foram experimentadas no pais, entre elas 0 Regime de
Progressdo Continuada e os Ciclos de Aprendizagem como estratégias de romper com a
reprovacao e a linearidade.

A escola organizada em ciclos surge no pais como tentativa de resolver os altos
custos ocasionados pela reprovacdo nas décadas de 1910 e 1920, quando autoridades
paulistas propuseram a promocao automatica nas 1?2 e 22 séries da escolariza¢do. Associado
a isso iniciam nesse periodo discuss@es sobre os fundamentos da Escola Nova.

No Brasil, o discurso oficial apegou-se a tais praticas, sobretudo na década de 1950,
onde o trabalho docente foi redimensionado visando respeitar as diferencas individuais de
cada sujeito, as suas capacidades “naturais”. O planejamento deveria ser adequado a fase
do desenvolvimento que se encontra os alunos da classe. A aprendizagem € concebida
como um ato singular que deve ser facilitada pelo professor, sem que este exija para além
daquilo que o aluno possa responder, deve sim, respeitar seu “tempo”, pois naturalmente
sem intervencdo externa, ele construird a aprendizagem que necessita para viver nessa
sociedade.

Na tentativa de romper com praticas autoritarias, reconhecidas na “pedagogia
tradicional” os encaminhamentos pedagdgicos devem respeitar os interesses dos sujeitos
aprendentes, a comunidade passa a assumir as responsabilidades pelas problemaéticas da
escola. Assim, a educacdo assume a funcdo de ajudar no desenvolvimento do potencial
individual para tornar o ser humano completo.

E nesse contexto que sdo organizadas as primeiras experiéncias de escolas em
ciclos, como alternativa para resolver uma séria e profunda crise no sistema educacional
brasileiro, superar os graves equivocos provocados pela reprovacao e pela organizagdo de
turmas homogéneas com tempo linear para todos os estudantes.

Vale lembrar que os ciclos ndo foram a Gnica proposta apresentada, a propria
Escola Nova buscou inovar as praticas consolidadas, mesmo nao alterando as relacGes de
poder e por vezes acirrando a exclusdo no interior das salas de aulas, o que se
convencionou chamar de exclusdo por dentro (FREITAS, 2003). Os proprios ciclos
cumpriram a funcédo de inclusdo, o que ndo significou necessariamente o rompimento com
a logica estruturada pela escola burguesa, assim explicita que mesmo entre as escolas
cicladas ha diferencas.

Segundo estudos de Miranda (2009) os ciclos ja foram experimentados em paises
desenvolvidos como Espanha, Bélgica, Canad, Suica e a Franca, cuja justificativa central
era assegurar os processos escolares, rompendo com a fragmentacao e repeitando 0s ritmos
diferenciados, a fim de superar o “fracasso escolar”. Na América Latina, além do Brasil, a
Argentina implanta os ciclos em 1993 (MAINARDES, 2009/201).

Na Franca, as nog¢Oes da organizacgdo escolar em ciclos derivam do Plano de Metas
Langevin-Wallon elaborado entre os anos de 1946 e 1947 na Franca (MAINARDES,
2009/2011). Entre as metas prevista no plano, Mainardes (2011, p. 30) destaca:

a) igualdade e diversidade, significando que todas as criancas,
independentemente, de suas origens familiares, sociais, étnicas, tém igual
direito do desenvolvimento maximo das caracteristicas de sua
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personalidade; b) reconhecimento de igual dignidade para todas as
funcGes sociais, ndo menosprezando as habilidades de trabalho manual ou
inteligéncia pratica em relacdo a outras habilidades; ¢) em uma
democracia devem-se proclamar e proteger os direitos dos mais fracos e
de todos a Educacdo, garantindo o desenvolvimento pleno das
habilidades individuais; d) valorizacdo de uma cultura geral, para que a
especializagdo técnica ndo limite a compreensdo dos problemas mais
amplos, ou seja, a formacdo do trabalhador ndo deve prejudicar a
formacdo do homem, e sim caracterizar-se como uma formacao
complementar para um amplo desenvolvimento humano.

Diante dos pré-requisitos apresentados para alteracdo do sistema escolar na Franca
e de forma geral, pelas escolas que passaram a se organizar em ciclos, reconhece-se a
tentativa de tornar a escola democratica, inclusiva e que respeite a diversidade, a0 mesmo
tempo em que se garante a igualdade que todos tém direito.

A “légica dos ciclos” (FREITAS, 2003) mexe nha estrutura escolar centrada na
seriacdo, ou na educacao consolidada na sociedade burguesa, o que a primeira vista podem
parecer praticas restritas as capacidades ou habilidades individuais. No entanto, podem
significar a diferenca entre a ldgica da exclusdo/ submissdo e a da emancipacdo humana.
Isso exige das redes mudancas significativas desde a estrutura fisica dos prédios escolares
até a formacdo e remuneracdo dos docentes, as concepg¢des, praticas e o0s registros do
desenvolvimento e da aprendizagem.

A escola proposta por Wallon e Langevin incluia um conjunto de mudancas como a
organizacdo das turmas de forma a diminuir o nimero de estudantes por turma, estes com
bolsa auxilio, aumento de professores na mesma, escolarizacdo obrigatdria até os 18 anos
entre outras mudancas. (MAINARDES, 2011).

No Brasil a primeira experiéncia de escola em ciclos foi na década de 1980 em S&o
Paulo, muito embora esse termo ja apareca durante a Reforma de 1930, associado as
politicas de nao reprovacdo (MAINARDES, 2009).

Conforme Mainardes (2001), nesse contexto em que grupos politicos e educadores
progressistas passam a assumir cargos importantes nas instancias mediadoras, medidas
inovadoras sdao implantadas na escola publica, entre elas, o Ciclo Béasico de Alfabetizacao.
Esse processo s6 é legitimado pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(9394/96) em 1996, que reconhece no artigo de n°® 23 os ciclos como forma de organizacéao
escolar. Diz o texto, “a educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios” (LDB, 1996).

Cunha (2012, p.7) apresenta os ciclos como opc¢éo das reformas educacionais no
pais e como uma orientacdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
1997, segundo ele: “os PCNs trazem orientacdes gerais para o processo de ensino-
aprendizagem no ensino fundamental, ratificam que essa estrutura (ciclada) possibilita
trabalhar melhor com as diferencas e estda coerente com os fundamentos
psicopedagogicos”.

Teixeira (2008) em sua pesquisa chama atencdo para associagdo entre a adoc¢ao dos
ciclos a diferentes motivadores, que geram praticas diferenciadas que vao desde as
aproximacdes as propostas progressistas ao neoliberalismo, dependendo da postura politica
assumida.

Os Ciclos vém apresentando possibilidades de debater alem da logica linear e
devem ser compreendidos como articuladores do dindmico e complexo processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Nao podem apenas legitimar a mudanca
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da realidade formal escolar, mas também oferecer a possibilidade de supera-la em todas as
suas configuragcBes de ensino conhecidas, como, por exemplo, o préprio processo de
avaliacdo que € previsto nas desigualdades do desenvolvimento e da aprendizagem entre 0s
sujeitos.

Esse novo modo de pensar exige definicdo de principios, metas, conhecimentos
proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de idade-ciclo. Se
estivermos numa ldgica de seriacdo podemos enquadrar o0 processo de ensino em
sequéncias anuais, semestrais ou ainda, bimestrais, com contetidos e tempos graduados.
Contrariamente ao que ocorre nos Ciclos, os tempos tém outra dindmica, mais extensa e
ressignificada a partir das temporalidades ou da condi¢cdo humana do interagir sécio-
antropolodgico (os tempos da vida). Os ciclos da vida sdo processuais, pois ndo cessam na
prescri¢do ou no conceito final sobre as vivéncias conquistadas.

Assim, na escola do ciclo, o tempo de aprendizagem é o tempo do desenvolvimento
da vida humana, que passa por diferentes ciclos (infancia, adolescéncia, juventude, adulto e
velhice). Compreender como se aprende em cada ciclo da vida passa a ser pré requisto para
trabalhar os conteidos escolares.

Os ciclos mexem nessa logica e propdem métodos de ensino que dialoguem com a
vida real e com a totalidade. Para Miranda (2005, p.642) na escola dos ciclos o importante
€ 0 sujeito estar na escola, pois estara aprendendo algo, sendo este espaco fundamental
para a “experiéncia da cidadania, da convivéncia e da formacdo dos valores sociais”.
Embora essa afirmacdo seja importante, os estudantes precisam mais que permanecer na
escola, ela deve ser espago de conhecimento para que as novas geragdes possam aprender o
que essa sociedade ja construiu e que cada individuo se desenvolva enquanto ser humano,
em um processo responsavel e saudavel, sem para isso precisar subjugar outro ser ou
espécie viva.

Portanto essa escola precisa ser mais que apenas espago de convivéncia e de
aprendizado de valores, os estudantes precisam ter acesso ao que de melhor a humanidade
construiu. Questionar e se posicionar sobre cada instrumento, cada valor, sobre as formas
de trabalho e os valores capitalistas, experimentar outras formas organizativas de poder,
participar das decisdes, assumir as consequéncias por seus atos, é assim que se colabora
para formacdo de seres humanos capazes de construir a sociedade socialista.

Entre os argumentos e criticas apresentados a escola ciclada destacamos as disputas
no interior de cada préatica e 0 jogo de interesses que se expressa nas ideologias e no
projeto societario a que se vinculam. Muito embora algumas mudancas se deem apenas no
ambito formal, ndo representando de fato alteracbes profundas no sistema educacional,
Alavarse (2009) destaca que mesmo sem “um modelo” os ciclos instauram uma tensdo na
estrutura hegemonica.

Nesse cenario onde se materializam disputas e controvérsias os ciclos vém
configurando a luta pela defesa de que todos tém direito a estudar. Para isso a escola
precisa ser lugar de aprendizagem e se organizar, com tempos, espacos e pessoas
preparadas para isso.

A adocgdo dos ciclos exige uma mudanga significativa nas concepgdes que
sustentam as praticas pedagogicas e sua consolidacdo. Se representarem apenas uma
mudanca na forma e ndo no contetdo sera uma mudanca inécua. (PPP, 2009). Entendemos
entdo que h& na organizacdo escolar em ciclos, elementos que possibilitam discutir
formagéo e emancipacdo humana, desde a escola, para isso precisamos entender que
mudangas sdo necessarias para superar as desigualdades, sem idealizacbes e sem
frustracOes, pois cada passo na construgdo do novo agrega para haver possibilidades de
chegarmos a sociedade socialista.
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Uma observacdo mais atenta revela que algumas caracteristicas marcaram as
diferentes perspectivas dos ciclos, o que difere radicalmente sdo as relagdes estabelecidas
nos contextos locais onde a experiéncia € concretizada, no caso da escola Iraci, 0 vinculo
com o MST. Assim nossa intencdo € investigar como essa aproximacao qualifica ou ndo o
trabalho pedagdgico.

Os Ciclos de Formagdo Humana foram implantados na escola Iraci em decorréncia
da demanda de formacdo de sujeitos que pudessem contribuir na transformacao social,
pautada na exploragdo humana.

Embora ambos os pressupostos, tanto dos CFH, quanto da Pedagogia do
Movimento (MST) estejam diretamente vinculados a um discurso progressista, procuramos
as contradicBes que trazem as marcas da socialibilidade as quais sdo submetidas, ou seja, a
sociedade capitalista.

Como expressa o titulo: ‘Ciclos de Formacdo Humana no Colégio Estadual do
Campo Iraci Salete Strozak’, o texto que apresentamos € o resultado da andlise dessa
experiéncia educativa, que ao optar pelos ciclos buscou romper com a ldgica educativa
hegemonica.

Compreender porque o Ciclo de Formagcdo Humana € escolhido como instrumento
para consolidar o projeto pedagdgico na escola estudada, ajuda a entender a perspectiva
politica de formacdo dos estudantes nesse espaco, 0S quais trazem como perspectivas
anteriores a ocupacao da terra e a luta pelo acesso a direitos sociais, constituidos no seio da
prépria sociedade capitalista. Saes (1998) explicita que ao lutar/acessar alguns direitos
civis e o direito a organizacao, os trabalhadores precisam apropriar-se destes mecanismos
para formar consciéncias e construir bases para o socialismo.

Para sustentar o trabalho e contribuir no campo do conhecimento social, a partir do
tensionamento do campo de pesquisa e em meio as atividades desenvolvidas na escola
desde 2003, a pesquisa participante foi a metodologia empregada no desenvolvimento do
trabalho.

Assim foram observadas as praticas dos sujeitos envolvidos no processo:
professores, pais, educandos e gestdo escolar, com o intuito de entender como elas
avancam no sentido de construir uma educagdo, que se coloca contra a “internaliza¢do” da
“incorrigivel l6gica do capital” (MESZAROS, 2005).

Em termos de procedimentos metodoldgicos, as experiéncias anotadas no Caderno
de Campo, construidos ao longo de oito anos de luta pela implantacdo da proposta; as
memorias e as falas das pessoas que, de alguma forma, fizeram e fazem parte da histéria
dessa escola foram consideradas. Amplamente utilizado esse instrumento sistematizou
estudos, debates, os fatos considerados significativos, as impressfes do processo, 0 que ora
nos ajuda na reflex&o da préxis.

Foi realizado estudo bibliogréafico sobre as diferentes experiéncias de organizagéo
em ciclos no pais a partir das sistematizacdes de autores como Freitas (2003), Mainardes
(2007, 2009), Krug (2006), entre outros.

Os PPPs da escola Iraci (2000 e 2009) e os documentos do MST sobre a Pedagogia
do Movimento foram bibliografias importantes na analise, bem como sua materializa¢do na
pratica pedagdgica. Como aporte tedrico, Vigotsky (2000; 2005) e Leontiev (1978), sdo
referenciais que fundamentam o projeto educativo da escola pesquisada, sobretudo
subsidiam as concep¢Oes acerca da aprendizagem e do desenvolvimento humano, portanto
apreciados no decorrer do trabalho.

Dedicamos-nos a entender os ciclos na escola Iraci, desde as categorias fundantes
no trabalho pedagogico da escola, a compreensdo acerca da educagdo, escola, ensino,
conhecimento, formacdo humana, desenvolvimento e aprendizagem, bem como o tempo
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escolar e a avaliacdo no interior da pratica pedagogica. As praticas e o desenrolar dos
processos e contradi¢des internas e externas, os avancos e limites desde as experiéncias e
intencdes anunciadas no projeto educativo na escola. O exercicio de analise prosseguiu na
direcdo de elencar o diferencial formativo possibilitado pelo vinculo orgéanico entre a
escola Iraci e a luta do MST, e como a escolha pela organizacdo escolar nos Ciclos de
Formagdo Humana se torna um diferencial ou ndo nessa opgao.

2. AESCOLAEM CICLOS: CATEGORIAS DE ANALISE

Para efetuar andlises criticas procuramos definir e conceituar categorias importantes
para compreender a experiéncia vivida no colégio estadual do campo Iraci Salete Strozak
(escola Iraci) na organizacdo do fazer pedagdgico em Ciclos de Formacdo Humana.
Segundo Martins (2009) as categorias séo essenciais para a compreensao dos fendmenos e
seus nexos com a totalidade entendida como um conjunto de acdes desenvolvidas a partir
de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) o qual busca uma prética educativa vinculada a
emancipacdo humana. A opc¢do foi perceber como as categorias centrais para 0
desenvolvimento humano se articulam ao projeto educativo expresso no PPP (2009) da
escola.

O ponto de partida foi a retomada de elementos chaves que estdo articulados e que
em determinados modelos escolares, assumem concepg¢des diversas. Neste ambito, para
avancar no processo de compreensdo da formacgdo proporcionada na escola Iraci,
recuperaremos conceitualmente as categorias de educacdo, escola, ensino, conhecimento;
formagdo humana, desenvolvimento e aprendizagem; tempo, avaliacdo e promocéo.
Partimos do principio que em determinadas situacdes, estas categorias assumem diferentes
conceituacdes, e mesmo na praxis pedagdgica, podem ser resignificadas pelos sujeitos no
processo.

Logo nos primeiros paragrafos do PPP (2009) da escola Iraci, hd uma diferenca
significativa das demais escolas paranaenses: a opc¢do do trabalho pedagdgico organizado
em Ciclos de Formacdo Humana, e também, a formacdo onmilateral, a formacdo para a
cooperacdo e a solidariedade entre outros valores que pretendemos analisar com maior
profundidade no decorrer desse trabalho. Para o coletivo da escola a organizacédo do ensino
e da educacdo escolar atual ndo contribui para a formacao do sujeito necessario a sociedade
socialista almejada pelos trabalhadores militantes, pois esta intimamente vinculada a
hegemonia do capital, onde ndo hé espaco para a classe trabalhadora.

2.1 A Formacdo Humana e a centralidade do Trabalho Pedagdgico.

A escola é o espaco consolidado para a transmissao formal da cultura e da histéria
construida pela humanidade, com adultos responsaveis, por garantir o desenvolvimento
humano (DUARTE, 2000, p. 83). Porém, numa sociedade que 0s seres humanos sao
dispensados qual seria o papel da escola? Qual é o entendimento de desenvolvimento
humano se a propria humanidade estad em risco?

Né&o sendo a escola um local neutro, estando a mercé de determinagdes do sistema
social em que se insere, ela é também capaz de produzir alteracBes nesse sistema.
Reconhecer a importancia que a escola assume na modernidade, é compreender em que
aspectos ela contribui para a luta e emancipacédo dos trabalhadores.

Na escola Iraci, 0 ensino abrange a transformacgdo dos conceitos cotidianos em
cientificos (PPP 2009, p. 33), pois o conhecimento escolar deve ser capaz de produzir
sinteses elaboradas, o que sugere reconhecer cada elemento em sua complexidade, e em
sua forma mais acabada. Isto é possivel com um método e uma metodologia que nao
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apenas repita o que ja é conhecido, mas também, e, sobretudo, oportunize conhecer aquilo
que ndo se sabe, e que seja indispensavel para o desenvolvimento da humanidade.

Na situacdo analisada, a escola pelo menos em termos formais, anuncia um
conhecimento que corresponda “a formacdo integral dos povos do campo” (PPP, 2009, p.
26). Sabedores de que ha diferentes entendimentos do que seja formacdo integral, a
compreensdo incorpora a formacdo de personalidade, além dos contetdos formais
definidos no curriculo. Assim, cumpre a escola a funcdo de atualizar o ser em sua
humanidade, mais também desenvolvé-lo em seu potencial cognitivo e criativo.

Assim, definicdo da Escola Iraci sobre desenvolvimento humano ndo foge a
compreensdo do descrito até aqui, concebe-0 associado ao papel que cada sujeito assume
no processo de producdo da vida e nas experiéncias que vai experimentando ao longo da
historia.

0 educando ndo comeca a aprender e se desenvolver na escola. Quando
ele chega até ela, ja& aprendeu vérias coisas e ja se desenvolveu
parcialmente. Nosso papel é valorizar 0 processo que ja realizou e
contribuir para ampliar tanto a aprendizagem como o desenvolvimento
(PPP, 2009, p. 33).

Retomando o PPP (2009) da escola Iraci, fazemos aluséo aos estudos de Vygotsky,
verificamos que a escola concebe aprendizagem e desenvolvimento como processos que se
complementam e se completam. Outro elemento importante é a identificacdo que ambos
ndo ocorrem apenas em seu interior, como ja dissemos, esses S0 anteriores a propria
organizacao escolar. Porém a aprendizagem escolar dd um novo rumo ao desenvolvimento,
sobretudo ao da crianca que ao aprender, constitui estruturas no intelecto que sdo usadas
em operacOes gerais e especificas.

Para Vygotsky (2005) o intelecto ndo é a mera reunido de capacidades especificas,
ou seja, memoria, atencao, juizo, observacdo, o intelecto compdem-se dessas e de outras
capacidades, por isso, 0s docentes precisam trabalhar ndo no sentido de desenvolver
caracteristicas especificas, mas o todo, o intelecto. Para auxiliar na atuacdo didatica, o
autor identifica duas formas de desenvolvimentos e estabelece como deve proceder o
ensino para que de fato a crianga aprenda e se desenvolva. Nas palavras do autor:

Tem de determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento de uma
crianca, ja que, sendo, ndo se conseguird encontrar a relacdo entre
desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem em caso
especifico. Ao primeiro destes niveis chamamos nivel do
desenvolvimento efetivo da crianca. Entendemos por isso o nivel das
funcBes psicointelectuais da crianca que se conseguiu como resultado de
um especifico processo de desenvolvimento, ja realizado. [...] A diferenca
entre nivel das tarefas realizaveis com a ajuda dos adultos e o nivel das
tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade independente
define a é&rea de desenvolvimento potencial de uma crianga.
(VYGOTSKY, 2005, p. 13).2

As indicagdes do autor fornecem elementos para organizacdo do ensino e
instrumentaliza os docentes em uma perspectiva que avanga no sentido da tomada de
decisdo, uma vez que, o desenvolvimento e a aprendizagem emergem para além de fatores
biologicos. A formacdo de fatores psicointelectuais superiores, que caracterizam a
existéncia humana, aparecem no decurso do desenvolvimento. Primeiramente na atividade
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social, coletiva, s6 entdo se internaliza no pensamento e assume caracteristicas individuais.
A linguagem, como uma construgdo social, cumpre a fungdo de verificacdo do préprio
pensamento e internalizado pela mesma linguagem. A escola que se vincula a esta
concepcao, busca potencializar as capacidades humanas e opta pela dindmica que contribui
para 0 desenvolvimento de estruturas superiores, nao se apegando a mera reproducdo e
verificagdo de processos inferiores.

No PPP da escola Iraci, é possivel verificar como ele se aproxima das teorias
explicitadas acima.

Podemos compreender de uma forma diferente: que o que o ser humano
traz ao nascer, ou seja, suas caracteristicas bioldgicas ndo sdo suficientes
para sobreviver e se desenvolver. Os fatores biol6gicos preponderam
sobre 0s sociais apenas no inicio da vida. As relagdes que o ser humano
vai estabelecendo durante a sua vida tém uma influéncia importante no
seu desenvolvimento. O trabalho é a relacdo de um ser humano com outro
ser humano e com a natureza. Nesse processo ele modifica o outro,
modifica a natureza e é modificado, ou seja, ao interagirmos com 0s
outros vamos modificando os outros e vamos sendo modificados. Isso
também significa dizer que o ser humano é histérico-social, vai se
constituindo numa historia, na histéria das relagdes que estabelece. (PPP,
2009, p.32).

Neste sentido, o proprio entendimento do que seja conhecimento ultrapassa a mera
representacdo ou apreensdo da realidade no pensamento. Conhecimento compreende, como
se refere Prado Junior (2001, p. 34), a apreenséo das relagcdes que compdem cada fracdo da
realidade, “trata de descobrir, determinar e representar mentalmente. E sdo as
representacdes assim formadas e elaboradas que precisamente constituem o que
entendemos por Conhecimento”.

Apoiado na constru¢cdo de Marx (1857), o autor explicita a formacdo do
conhecimento como um processo de elaboragdo desde o concreto (fato real) a passagem
para o conceito (fato mental) envolvendo representac@es intelectuais, a partir da percepcao
e da intui¢do. Sendo assim “a totalidade, que se manifesta no espirito como um todo
pensado, é um produto do cérebro pensante que se apropria do mundo pela Unica forma
possivel” (PRADO JUNIOR, 2001, p. 37).

Dessa forma, entendemos que o processo de conhecer e 0 proprio conhecimento
envolvem elaboracGes mentais de relacdes complexas, partimos do conhecimento prévio
da realidade (ou de uma porcdo), o qual sera confrontado e produzirdo novas sinteses, ou
conhecimento novo. Cada sujeito precisa passar por este processo, apreender o concreto e a
construir conceitos para entender a constituicdo do real em sua esséncia.

Se pretendemos um método que de fato desenvolva as estruturas mentais e as
plenas capacidades humanas, a escola e 0 ensino em seu interior precisam ensinar a
construir conceitos. Esta capacidade ninguém transfere, pois € um processo individual que
se aprende assim como a viver na coletividade, o respeito ao outro e a solidariedade, entre
outros valores fundamentais para a constru¢ao de uma nova sociedade.

Kostiuk (2005, p. 31) alerta para a capacidade da acdo educativa sobre a formagéo
do ser humano. Ao oportunizar o conhecimento, influenciamos em sua experiéncia social
capacitando-o a desenvolver atitudes, como o gosto pelo trabalho, por exemplo. Segundo o
autor, isto ocorre “sob a influéncia de determinadas exigéncias sociais externas aceitas e
assimiladas, que depois se transformam em exigéncias internas que o mesmo aluno faz”.
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Esses resultados ndo sdo assimilados de forma tranquila e de maneira igual, cada
sujeito social reage de modo diferente, dependendo de sua situagédo subjetiva, do contexto
vivido e de como a atividade vai ou ndo, responder a situacdo real, ou seja, ao interesse
real. 1sso ndo significa, entretanto, que o aprendizado deve ser aquele que apenas responde
a necessidade a priori, esta realidade deve fornecer elementos para subsidiar a elaboracao
dos planos de ensino pelos docentes, adultos que irdo fazer a intervencao.

Faz-se necessario, assim retomarmos ao que entendemos por realidade e totalidade,
ambas sdo perenes no PPP (2009) da escola Iraci. A preocupagdo com o0s saberes e as
vivéncias sdo fendmenos que contribuem, segundo o PPP (2009, p. 30), para a
humanizacdo. Segue parte do texto original:

O ser humano se educa manuseando as ferramentas que a humanidade
produziu ao longo dos anos. E a cultura material que simboliza a vida. O
ser humano também se educa com as relagdes, com o didlogo que é mais
do que simples troca de palavras. Ele aprende com o exemplo, aprende
fazer e aprende a ser olhando como os outros fazem e o jeito como 0s
outros sdo. Os educandos olham especialmente para os educadores que
s&o sua referéncia como modo de vida.

O desafio parece aqui, entender como 0 micro apresenta elementos da totalidade.
“O particular e local precisam ser entendidos como a expressdo do geral”. (KLEIN, 2002,
p. 52).

Freitas (2003, p. 57) ao considerar a realidade como instrumento necessario ao
ensino, busca romper com a ldgica escolanovista. Apoiado em estudos de pedagogos e
tedricos russos, o autor resalta que “é importante para contrapormo-N0S ao
“escolanovismo” latente em nossa formagao pedagogica ocidental. Ha o lado psicologico
do desenvolvimento, mas ha também o lado social da formagao”. Nessa perspectiva o autor
traz do contexto social a ser considerado na formacao dos estudantes,

deve-se se entender por formar na atualidade tudo aquilo que na vida da
sociedade do nosso tempo tem requisitos para crescer e desenvolver-se
que em nosso caso tem a ver com as grandes contradigdes da propria
sociedade capitalista. A formacéo do aluno, portanto deve prepara-lo para
entender seu tempo e engaja-lo na resolugdo dessas contradi¢Oes, de
forma que sua superacdo signifique um avanco para as classes menos
privilegiadas e um acimulo gradual e permanente de forcas para a
superacao da prdpria sociedade capitalista. (Freitas, 2003, p.56)

Ndo é preciso uma analise mais apurada para perceber que 0s autores, que
trouxemos até agora, tém em comum o compromisso de uma escola que contribua com os
trabalhadores, tal como anuncia a escola Iraci nesta busca por varios caminhos que tém
sido percorridos. Tal como Freitas (2003) alerta para necessidade de superarmos a escola
feita para os “pobres”, e reconhecermos a existéncia de uma escola pensada
estrategicamente para uma classe.

Na mesma perspectiva Duarte (2001) discute a necessidade dos trabalhadores
acessem 0 conhecimento, uma vez que na sociedade do consumo este bem pode ser
acessado apenas no limite que responda aos interesses da burguesia. Nas palavras de
Duarte (2001, p. 26).
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A estratégia de luta daqueles que estejam comprometidos com a
superacdo de sociedade capitalista deve ser a de agudizar as contradi¢oes
dessa sociedade, na direcdo de uma efetiva socializacdo dos meios de
producdo. No caso da educacdo escolar, trata-se de resistir a todas as
artimanhas da ideologia dominante, que resultam em processos objetivos
pelos quais a sociedade contemporanea lanca as massas ndo s na miséria
material mas também na miséria intelectual.

Como j& afirmamos anteriormente, a escolha feita pela escola estudada para
organizar um ensino que seja capaz de romper com a ldgica capitalista para a educacao
escolar, foi a opgdo pelos Ciclos de Formagdo Humana.

2.2 A organizacéo escolar e a consolidacdo das categorias no processo de formagéao
humana: o tempo escolar e 0s mecanismos avaliativos.

2.2.1 O Tempo Escolar.

Ao pensar a organizagdo da escola na sociedade capitalista, recriar suas raizes
dentre tantos elementos apontados até aqui e outros tantos secundarizados neste texto,
como elemento fundante da escola em ciclos, trataremos sobre o tempo.

Segundo Claudia Parente (2010, p. 136) os tempos escolares “fazem referéncia ao
inicio e a duracdo da escolarizacdo (tempos de escola); a organizacdo da escolarizacdo
(tempos de escolarizagdo); as construcBes consolidadas no interior das instituicfes
escolares (tempos na escola)”.

N&o apenas no que tange o ambiente escolar, o tempo assume no capitalismo um
fator predominante. O tempo do trabalho e o salario pago ao trabalhador ird determinar o
lucro do patrdo. Nessa complexa relacdo entre tempo, trabalho e lucro, o préprio tempo
vira uma mercadoria, tendo influéncia direta no valor final do produto. Marx escreveu em
O Capital “[...] O que determina exclusivamente a magnitude do valor de qualquer produto
¢, portanto, a quantidade de trabalho socialmente necessario a produgdo (I, cap. I)”. E
assim, entre as formas de medir o trabalho no capitalismo esta o tempo dedicado a ele.

O tempo escolar precisa ser analisado nesse contexto, pois ndo se desvincula do
projeto de sociedade, sendo ele uma constru¢cdo humana envolto na complexidade social,
portanto histdrico, constitui-se em uma categoria fundamental na relacdo ensino-
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Parente (2010, p. 137) reafirma essa premissa quando escreve sobre o tempo
escolar,

A categoria tempo é aqui definida como conceito histérico, social e
cultural. Aceitar essa premissa significa aceitar que a nogdo de tempo nédo
é elemento a priori, ou seja, que existe assim como os diversos elementos
da natureza. Significa ainda aceitar que a nocéo de tempo é elemento da
criacdo humana e tem passado por inumeras transformacdes ao longo da
historia.

Na ldade Moderna o tempo escolar é resignificado e pensado com determinantes
especifico do modo de producéo vigente. A necessidade de formacgdo de um novo sujeito
social, o operario que substitui o servo nos novos postos de trabalho, suscita para a escola
essa tarefa, que passa por questbes fundamentais como o controle da infancia e da
juventude, a fim de modelar o adulto necessario a fabrica moderna.
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Diante desta necessidade, a escola é democratizada e possibilita a um grande nimero
de estudantes o acesso ao conhecimento necessario & nova organizagdo social (ideologia
dominante), que precisa ser consolidada no menor tempo possivel.

Freitas (2003) em suas analises sobre o tempo, nesse modelo escolar, identifica
como é utilizado para praticas de submissdao nas vivéncias dos estudantes. Além da
execucdo de tarefas que treinam e moldam o0s corpos e comportamentos, 0s estudantes
precisam respeitar/obedecer as normas para ndo “repetir o tempo” na mesma série. Assim
se estabelecem por meio de horarios: o “tempo ocupado e tempo livre, tempo de aprender e
tempo de brincar, tempo de atividade e tempo de dcio, tempo de siléncio e tempo de falar,
os horarios consubstanciavam ainda a fragmentagao do saber” (SOUZA, 1999, p. 134).

No PPP (2009) da escola Iraci, o tempo € resignificado desde os Ciclos de
Formacdo Humana. Entre as consideragdes que apontamos brevemente nesse momento,
estd o alargamento do tempo. Cada ciclo de escolarizagdo compreende trés anos,
respeitando o ciclo da vida em que o sujeito se encontra, ou seja, infancia, pré-
adolescéncia, adolescéncia, juventude, adulto e velhice.

A escola estudada considera que a construgdo de um projeto de ensino vinculado e
comprometido com a classe trabalhadora, passa pela reestruturacdo do tempo escolar,
porém ndo basta alterar o tempo se ndo houver a compreensdao de como 0 sujeito se
constitui, desenvolve e aprende, o que implica em compreender como a sociedade se
organiza e esta organizacao se expressa num fato historico-social, numa realidade material
contraditéria e dialética. Assim podemos ler no PPP (2009, p. 31) da escola Iraci.

Entendemos, entdo que organizar a escola em Ciclos de Formacao
Humana significa romper com a fragmentacdo do saber e alargar os
tempos de aprendizagem e desenvolvimento, possibilitando a convivéncia
com a diversidade. Assim sendo, faz-se necessario refletirmos sobre
nossa concepgdo de ser humano, sociedade, desenvolvimento e
aprendizagem. [...] N&o quaisquer mudancas, mas aquelas que
contribuam para a emancipacdo humana, para a superacdo da
desigualdade. Se acreditamos nisso é porque compreendemos que as
coisas ndo estdo prontas e acabadas, mas sim em permanente construcao.
Essa forma de ver a sociedade exige uma forma diferente de ver o ser
humano.

Essas caracterizacOes trazidas até aqui, sdo amplas, porém nada vagas pois sdo
carregadas de contradi¢cdes e possibilidades. Prova disso é que ao se respeitar 0s tempos e
espacos e 0s comportamentos individuais, ndo podemos recusar ou desrespeitar a condicdo
humana, aquilo que nos separa do que € natural, ou seja, a capacidade de superar a prépria
natureza. Portanto, como aponta Klein (2002), ha que se ter cuidado quando se fala em
respeitar os ritmos de aprendizagem de cada pessoa, pois isto pode significar o nao
desenvolvimento do ser humano.

2.2.2 Os mecanismos avaliativos.

Associada a légica do tempo escolar soma-se a exclusdo promovida nos processos
avaliativos. Ao adentrar nas questdes da avaliagdo escolar, ndo podemos desassocia-la do
tempo e da “logica escolar” (FREITAS, 2003),

Freitas (2003) valendo-se das analises feitas a escola consolidada no capitalismo,
identifica como ela criou mecanismo artificiais de verificacdo do processo escolar, chama a
atencdo para a necessidade de atribuir uma nota ao final do processo. Ao estabelecer a
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“nota” nivelam-se 0s graus de aprendizagem, aprender passa a ser atingir a média e os que
ndo a atingem séo conduzidos a repetir até alcancarem o indice estabelecido.

A artificializacdo que atinge a escola é resultado, segundo o autor, da separacao
entre ensino e vida. A escola, neste caso, é o ambiente criado para que as contradi¢des
figuem do lado de fora, ou ainda, as que adentram esse espaco sdo justificadas pela
autoridade docente e/ou da gestdo escolar, e a propria avaliacdo nesse espago passa a ser
motivador artificial.

Em seu trabalho o autor descreve a existéncia de trés componentes dentro do
sistema avaliativo das escolas “tradicionais”, recuperamos rapidamente, cada um deles,
para entender a logica assumida na escola Iraci. Para Freitas (2003) a avaliacdo ocorre em
trés niveis complementares e associados. O primeiro ele chama de aspectos instrucionais,
0s quais abrangem a verificacdo dos conteldos e conhecimentos ensinados durante o
tempo da aula, séo as provas, trabalhos e outros instrumentos utilizados pelos professores
como recursos para a verificacdo da aprendizagem.

O segundo, intitulado aspecto comportamental, incide sobre o controle estabelecido
no interior dos ambientes escolares, a obediéncia pelos estudantes as normas, as regras,
isso tem estruturado uma relacdo de poder que, nas analises do autor, interfere nos
resultados cognitivos do alunado, uma vez que o docente estabelece um pré-conceito e
busca confirméa-lo ao aplicar os instrumentos avaliativos. Associado a mesma ldgica esta o
terceiro aspecto, a avaliacdo de valores e atitudes, que consiste em expor o estudante a
submissdo, por meio de represalias e repreensdes impondo uma autoridade que, por ora, é
do docente e depois, do patréo.

Nesse sentido Freitas (2003) traz a tona dois planos em que ocorre a avaliacéo
escolar, “um formal e outro informal”, e em muitos casos, o plano informal acaba
incidindo inclusive sobre os instrumentos “formais” criados pela propria escola. Os juizos
de valores ou os pré-conceitos determinam, ndao apenas o padrdo social, mas também qual
0 lugar de cada um nessa sociedade.

No interim dessas determinacdes, o plano informal cumpre um procedimento
indispensavel na funcéo social que essa forma escolar, assume na atualidade. Nas palavras
do proprio Freitas (2010, p. 91) “a subordinacdo € uma das funcGes sociais que a escola
tem para adequar os estudantes ao poder escolar, na forma como ele se institui na escola
atual”.

Acrescenta ainda, “a forma escola despersonalizou o trabalho escolar e sujeitou
tanto professores (agora como funcionarios do Estado) e os estudantes a uma logica
impessoal que esta acima deles (regras) — entre as quais a avaliagdo” (FREITAS, 2003, p.
91).

Tentativas para superar a ldgica excludente da avaliagdo escolar, passam a ser
experimentada a fim de atingir uma pretensa inclusdo e um melhora significativa nos
baixos indices de aproveitamento escolares. A avaliacdo passa a ser formativa, somativa e
diagnostica; o erro passa a ser considerado processo e o professorado deve considerar 0s
ensaios de seus alunos na aprendizagem.

Em que pesem a importancia das mudangas assumidas nas perspectivas descritas
acima, concordamos com Freitas (2010) quando considera que tais mudancas ndo resultam
na alteracdo das praticas no interior da escola uma vez que a raiz da questdo ndo estd na
metodologia, mas no préprio decurso da acdo, ou seja, uma pratica revolucionaria exige
uma escola revolucionéria.

Assim, € necessario ir além de uma mera inversdo da ordem ou da criacdo de
elementos artificiais, ou seja, € preciso recuperar instrumentos que tornem o homem
humano. Isso implica em admitir que a humanidade s6 é possivel em meio a uma
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intervencdo qualificada do adulto ja humanizado. Negamos assim, qualquer forma de
empirismo ou empatia. Nas palavras de Freitas (2010, p. 95),

A associacdo entre avaliacdo e poder do professor (e da escola) joga
muitas das propostas “inovadoras” da avaliagdo em um terreno
dicotdmico: formas autoritarias versus formas democraticas de avaliar.
Entretanto, a solucdo para as questbes de avaliagdo sdo podem ser
pautadas como um dilema entre o autoritarismo e o democratismo. Ha
nos processos avaliativos uma contradicdo e ndo um dilema. Na verdade,
0 antagonismo entre professor e aluno, potencializado pela questdo da
avaliacdo, estd definido pelos objetivos educacionais da escola, ao
colocar o aluno em uma posi¢édo de subordinacéo e ao isolar a escola da
vida e de seus motivadores naturais. Para a resolucéo plena desta questao,
a forma escolar deveria devolver esta relacdo (entre professor e aluno) ao
seu leito natural, ou seja, uma relacdo que fosse baseada na maior
experiéncia e conhecimento do professor, reconhecida pelo aluno, ao
invés, de baseada na autoridade do professor. Mas isto esbarra com 0s
objetivos da escola capitalista como ja vimos. Ha que se concluir,
também, por esta mesma via, que a questdo da avaliagdo ndo se resolve
pelo dilema: formas classificatorias de avaliar versus formas ndo
classificatorias baseadas em pareceres, conceitos e que tais. Aqui também
a mudanca esconde uma relagcdo bem mais complexa

Enfim, diante do exposto até aqui e buscando a radicalidade na analise, retomamos
a experiéncia da escola Iraci no que tange a avaliacdo escolar, antes, porém, elucidamos
gue no exercicio da prética, a contradicdo € um elemento fundante.

Diante das afirmacdes feitas até aqui e das leituras dos documentos legais da escola,
sobretudo do PPP (2009), a avaliacdo passa a ser constitutiva de uma nova pratica social,
com relacBGes harmdnicas, na quais a solidariedade e a justica sdo as bases de edificacfes
de outro tempo, Ié-se no PPP (2009, p. 36),

Propomos, portanto, a superagdo da nota e da classificagdo. Nos Ciclos de
Formacdo Humana a avaliacdo assume como papel central o constante
perguntar-se, problematizar-se ao coletivo de educadores do ciclo e do
conjunto da escola. Por isso, ela assume o carater permanente, dial6gico,
articulado e continuo, com retomadas constantes, relacionando o0s
conhecimentos trabalhados com o horizonte e com a perspectiva dos
conhecimentos que precisam ser apropriados pelo coletivo de educandos
e pelo sujeito envolvido.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deixa de ser responsabilidade individual e passa a
ser assumida pelo coletivo da escola, que por sua vez, tem 0 compromisso, que, em posse
dos dados, deve fazer intervencGes para superar limites e cumprir os objetivos elencados
para cada ciclo.

Para além das fungdes curriculares a avaliagdo abrange todas as préaticas e sujeitos
envolvidos na acdo de ensino-aprendizagem. No processo de avaliacdo estdo imbricadas
as acOes necessérias a formacdo humana, portanto, as relag@es vividas no interior da escola
precisam ser constantemente avaliadas. Para isso, sdo construidos espacos e tempos
especificos para avaliar, desde os conselhos de classes participativos, as instancias como o
grémio estudantil, conselho escolar e associacao de pais e mestres.
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Retornaremos a questdo anunciada agqui nhum momento mais especifico desse
trabalho. Cabe, por ora, a clareza de que ndo sdo os processos de avaliagbes por si SO que
determinam as praticas de exclusdo e de acomodacéo nas escolas de massas, ha uma forma
escolar que incorpora mecanismo de dominio interno, entre esses, estd a avaliacdo.
Portanto, construir a escola para a classe trabalhadora implica, segundo os estudos do
Freitas (2010, p. 96)

Se gueremos uma nova forma de avaliacdo, sera necessario repensar a
escola que queremos a partir de novas fungbes sociais, as quais
necessariamente conflitardo com os objetivos do atual sistema social. Isso
coloca para a educacdo outros objetivos e requer outra forma escolar com
repercussdes para as formas de avaliagdo. Estas novas fungdes podem ser
formuladas colocando-nos na 6tica das classes que desejam transformar a
atual sociedade e que, por tanto, necessitam se auto-organizar para isso,
conhecer a realidade e dominar o conteldo das ciéncias. Sobre este tripé,
pode-se pensar qual seria a nova forma desejada para uma escola
compromissada com tais func@es.

A possibilidade de intervencdo politico-pedagdgica se da mediante as escolhas que
respeitem os processos humanos, uma vez que estes estdo envoltos num contexto social.
H4, entretanto, que se considerar as influéncias sobre os determinantes que obstante
controlam os diferentes papéis nessa sociedade. 1sso ndo significa deixar cada sujeito a
mercé do que as condicdes individuais/naturais os possibilitam, reiteramos que somos
humanos necessariamente porque ultrapassamos os limites que a natureza nos impde.
(KLEIN, 2002; VYGOTSKY, 2005).

3. OS CICLOS DE FORMACAO HUMANA NO COLEGIO IRACI

Desde sua constituicdo (1998) e autorizacdo (1999) como escola publica, o coletivo
do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak elaborou trés Projetos Politico
Pedagdgico, nos anos de 2000, de 2002 e de 2009. Dentre os contrapontos elencados nos
projetos educativos dessa escola classificam-no como um projeto ‘hibrido” (JANATA,
2012), ou seja, a0 mesmo tempo em que se propdem a ser coerente com a pedagogia do
MST, precisa assumir a ldgica estabelecida para escola publica paranaense e também pela
‘bricolagem’ (MAINARDES, 2007), na medida em que busca em experiéncia
consolidadas, constituir seu proprio jeito de ser escola.

A opcao pelos Ciclos de Formagdo Humana teve uma construgdo de
aproximadamente cinco anos (2005- 2009), se considerarmos sua aprovacao em 2010 pelo
Parecer 117/10 de 11 de fevereiro de 2010 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE-PR) e
pela Resolucdo 3922/10 da SEED-PR que aprovam e autorizam sua implementacdo, como
experiéncia pedagogica, por cinco anos. Novamente chama a atencdo o processo de luta
empreendido para a aprovacdo do PPP, fato impar no Estado, uma vez que a prépria
legislacdo nacional (LDB, 1996) garante que a comunidade escolar define seu projeto
educativo.

Destacamos que o ciclo compreende um amplo conceito, o qual fomos detalhando
ao longo do texto. O PPP vai dando indicativos de como se organiza cada ciclo,
possibilitando clareza aos docentes e aos executores das politicas, tomando-se o cuidado de
ndo descumprir as orientagdes da secretaria de educagdo do Estado. Isso se percebe na
preocupacao de citar-se as leis e as diretrizes, entre outras.

O quadro abaixo possibilita a visualizacdo da organizagdo dos ciclos na escola e
detalha o escrito acima:

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n® 59, p.251-271, out2014 — ISSN: 1676-2584 265




Revista HISTEDBR On-line Artigo

Tabela 2: Organizacdo da Educacdo Basica no Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak.

CICLO DA ~
CICLOS DA VIDA HUMANA FORMA(;AO CICLO E'ESEIEKCAQAO IDADE
HUMANA
| Ciclo da Formacéo 4
Humana Ciclo tnico — Educagéo anos
. 5 anos
Infantil
INFANCIA ; =
11 Ciclo da Formacéo I Ciclo do Ensino 6 anos
Humana 7 anos
Fundamental

8 anos

Classe Intermediaria
111 Ciclo da Formagéo 9 anos
PRE- Humana 11 Ciclo do Ensino Fund. 10 anos
ADOLESCENCIA _ 11 anos

Classe Intermediaria
1V Ciclo da Formagéo 12 anos
R Humana 111 Ciclo do Ensino Fund. 13 anos
ADOLESCENCIA 14 anos

Classe Intermediaria
V Ciclo da Formacéo 15 anos
JUVENTUDE Humana Ciclo Gnico — Ensino Médio 16 anos
17 anos

Fonte: PPP (2009, p.35)

Conforme exposto na tabela, a educacdo basica esta divida em cinco ciclos, sendo
um dnico ciclo na educacdo infantil e no ensino médio e trés no ensino fundamental. Cada
ciclo é composto de até trés anos de duracdo. Aqui se apresenta um dos limites da
implementacdo, pois muitos professores ndo conseguem romper com a relacdo anual,
caracteristica do regime seriado. Para que de fato o trabalho fosse concretizado com éxito
anunciado no projeto e nos documentos orientadores os docentes precisariam entender que
0s estudantes tém mais tempo para aprendizagem e que se ndo conseguiram alcancar 0s
objetivos, estes deverao ser retomados no proximo ano do ciclo.

Além da ampliacdo do tempo, o0s agrupamentos (turmas) observam o
desenvolvimento humano, o ciclo da vida, a partir de uma idade referéncia. Apesar de nao
estar explicito no PPP (2009) a fundamentacdo tedrica nos leva a concluir que a
temporalidade descrita como: infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia e juventude
cumprem apenas um aspecto formal, interessando de fato o desenvolvimento e a
maturidade em gue cada sujeito se encontra.

A escola faz a opcdo de romper com as turmas homogéneas, que apresentam o
mesmo nivel de conhecimento avaliado pela escola, assim sdo as avalia¢bes de conteldo,
apenas, ndo sdo suficientes para dizer se o estudante vai para aquela turma ou ndo.
Novamente a referéncia da seriacdo tem impedido os avangos nesse aspecto, acostumados
a reprovar os estudantes que nao conseguem atingir o que foi estabelecido para o grupo, 0s
professores se sentem frustrados por aquilo que consideram ‘passar sem saber’.

Outro elemento que tem gerado conflitos e avancos é a avaliagcdo, pois a escola
trabalha com instrumentos especificos que divergem das demais escolas onde prevalecem
as notas. Na escola Iraci constitui-se formas de registros e avaliagcbes, as Pastas de
Acompanhamento; o Caderno de Registro das AvaliacGes e os Pareceres Descritivos. Além
disso, a escola tem um instrumento de avaliacdo interna, que sdo os Simulados e os
Conselhos de Classe Participativos, que partem da compreensédo de todos tem o direito de
avaliar e ndo apenas os professores.
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Essas tém sido uma das principais problematicas identificadas e ja relatada nas
demais experiéncias de escolas cicladas. A formagéo de coletivos dos ciclos, embora esteja
previsto no PPP (2009), ndo se efetiva pelas razdes ja escritas®. As formagdes continuadas
sdo feitas parcialmente, na medida em que os professores conseguem se organizar para
estarem presentes. Assim, o trabalho € realizado de forma precarizada, sem a qualidade e o
empenho que o projeto exige. A citacdo abaixo demonstra a intencdo da escola em efetivar
0 processo coletivo, mas que de fato ndo se concretiza pela forma como sdo feitas as
contratacdes e lotacdes dos professores, neste Estado.

O processo pedagdgico é coletivo e assim precisa ser conduzido,
enraizando-se junto & comunidade tornando-se forte. A organizacdo dos
coletivos de educadores ocorre em trés niveis: coletivo de educadores da
escola, coletivo de educadores de um curso (infantil, fundamental...) e
coletivo de educadores do ciclo. Coletivo de educadores do ciclo: reline-
se semanal, quinzenal e/ou mensalmente para formag&o, para a realizacéo
da hora atividade, juntamente com a coordenagdo da escola, realizando
avaliagOes, estudos e planejamento (PPP, 2009, p. 56).

Essa fragilidade, apresentada na concretizacdo da proposta na escola Iraci, aparece
nos trabalhos de Mainardes (2007) e Neves (2005), ambos demonstram nas pesquisas as
descrencas dos professores na efetivacdo politica e a dificuldade de implanta-la na sala de
aula.

Embora haja um esforco da equipe de referéncia (diretiva) em inserir a cada ano o
novo grupo, tem enfrentado o desconhecimento e a resisténcia, especialmente daqueles que
chegam pela primeira vez a escola, que caracterizam o0 processo como uma imposicdo da
gestdo, “feita de cima para baixo” e preferem se calar e ndo provocar atritos, porém
reproduzem as velhas praticas, no interior de suas salas de aulas.

Apesar dos limites apresentados, 0s avangos sao perceptiveis, especialmente no que
se refere a auto-organizacdo dos estudantes, sobretudo pautado no processo pedagdgico
coletivo, decido por todos para isto desde a mais tenra idade. Segundo o projeto politico
pedagdgico Iraci Salete (PPP, 2009) apoiado em estudos de Pistrak,

Esta organizacao precisa ser construida processualmente com educandos
e educandos, logo, ndo poderia vir em pacote pronto, isso ndo seria
educativo junto ao coletivo de estudantes. Por outro lado ndo precisamos
dar inicio a caminhada, ndo podemos ser ingénuos, achando que a
organizacgdo acontece por si s6. (MST, 2008, p. 38)

A auto-organizacao na escola é a forma de garantir, minimamente, o protagonismo
dos sujeitos na escola, mesmo entre aqueles que se arriscam e acabam correndo o risco de
ser repreendido, rechacados pelos docentes e colegas, ha um amadurecimento e tomada de
consciéncia diferente dos que se negam a participar.

Os Ciclos vém se apresentando como possibilidades de debater além da ldgica
linear e devem ser compreendidos como articuladores do dinamico e complexo processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos. Ndo podem apenas legitimar a mudanca
da realidade formal escolar, mas também oferecer a possibilidade de supera-la em todas as
suas configuracdes de ensino conhecidas, como, por exemplo, o proprio processo de
avaliacdo que é previsto muitas vezes pelas desigualdades no desenvolvimento e na
aprendizagem entre os sujeitos. Sabemos que, dessa forma, ainda estamos estagnados
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naquela conservadora natureza de transferir nos sujeitos os contetdos hierarquicamente
organizados.

Esse novo modo de pensar exige definicdo de principios, metas, conhecimentos
proprios, de acordo com as idades, principalmente aos grupos de idade-ciclo. Se
estivermos numa ldgica de seriacdo podemos enquadrar o processo de ensino em
sequéncias anuais, semestrais ou ainda, bimestrais. Contrariamente ao que ocorre nos
Ciclos, os tempos tém outra dindmica, mais extensa e ressignificada a partir das
temporalidades ou da condicdo humana do interagir sécio-antropoldgico (os tempos da
vida). Os ciclos da vida sdo processuais, pois ndo cessam na prescricdo ou no conceito
final sobre as vivéncias conquistadas.

Assim na escola do ciclo o tempo de aprendizagem €& maior, pois a infancia
compreende mais que um ano, compreende como se aprende em cada ciclo da vida passa a
ser central, outros espacos também sd@o considerados educativos e a sala de aula perde sua
centralidade, embora seja um espaco importante, compreende-se a biblioteca, o0s
laboratérios, a comunidade, as familias como locais educativos. A educacdo passa a
incorporar novos elementos para ensinar e aprender.

Dentre os elementos trazidos no debate deste texto e olhando para a recente
experiéncia do Colégio Estadual Iraci Salete Strozak precisamos considerar que nas
condicdes reais da sociedade capitalista mexer na estrutura € um elemento importante, a
opcédo curricular em ciclos vem representando em diferentes tentativas e, também, neste
colégio a forma escolhida para se contrapor a logica formal e fazer a luta por uma outra
sociedade.

Enfim, ao propor a organizacdo em Ciclos de Formacdo Humana, a escola vem
tentando colocar a acdo educativa da escola em movimento. Ciclo € movimento, ndo nos
deixa parados, é processo, é relacdo, é agrupar e reagrupar-se para aprender e ensinar (PPP,
2009).

A experiéncia relatada acima reafirma a importancia do debate sobre a gestdo da
escola publica, desde quem as define e como sdo executadas. O Ciclo de Formacdo
Humana é a forma que os Sem Terra encontram para colocar em pratica 0s principios
filoséficos e pedagdgicos construidos na luta deste povo, buscando romper com a légica
reducionista, presente na proposta destinada as escolas até entdo. Apesar de todos os
avangos propostos, a efetivacdo € comprometida pela falta de compromisso dos 6rgaos
executores que nao garantem as condi¢cdes necessarias, ou ainda, uma leitura mais apurada
nos revelaria que este projeto ameaca a estrutura capitalista, reafirmada mesmo que de
forma velada pela politica educativa estadual.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A escola Iraci traz, como perspectiva, a transformacdo social, a partir da formacéo
humana onmilateral. Todos os documentos, referenciais apontam para isso. Ao se propor a
desenvolver essa perspectiva, estando imersa no sistema capitalista, vai tecendo formas a
partir da organizacédo dos Ciclos de Formagdo Humana.

Verificamos, nesse processo, limites que se colocam, especialmente por ser uma
escola pablica, refém das decisdes centralizadas do governo. Nesse sentido assentam-se as
questdes que decorrem de fatores externos a escola, que envolvem diretamente as decises
no campo das politicas educacionais, destacando-se a contratacdo dos professores. A
tendéncia de homogeneizacdo da organizacdo pedagogica das escolas da rede estadual, ndo
possibilita aos professores ter mais tempo na escola, nem a participarem das formacoes
continuadas e se aprofundarem no conhecimento do projeto educativo da escola.
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Apesar dos Ciclos de Formacdo Humana possibilitarem uma nova compreensdo e
organizacdo do tempo escolar, da metodologia e da avaliacéo, a referéncia de grande parte
dos docentes € o regime seriado.

A formagdo humana plena presume contemplar a educacéo intelectual, fisica e
tecnologica. Apesar destes aspectos estarem contemplados nos objetivos educativos da
escola, se concretizam com muitos limites e fragilidades pois, o ensino é extremamente
marcado pelo reducionismo, e pelo curriculo fragmentado e sem nexos com as
contradi¢des sociais. Prevalece a pratica da memorizagdo em detrimento da construcdo dos
conceitos, apontados pelos tedricos aqui estudados, como basilar para formagdo humana
pretendida pela escola.

Por outro lado, a escola € o espaco de socializacdo dos adolescentes e jovens,
“ponto de encontro, uma vez que residem longe [...] ¢ onde encontram amigos, paqueras ¢
para fugir do trabalho” (LEINEKER, 2012). E também onde aprendem sobre o lugar em
que vivem, encontram espaco para o lazer e o uso de tecnologias, com préticas que exigem
pensar sobre si e 0s outros.

A “arquitetura escolar”, radicada com tempos e formatos individualistas e parciais,
ndo tem possibilitado avancar em todos os aspectos que a escola se propde. Em nossa
analise ndo identificamos problemas na fundamentacdo tedrica, mas sim na concretizacdo
da prética, que excede as préprias condicdes e vontades do coletivo escolar.

Constatar que a escola Iraci apresenta a vivéncia de um caminho entrelacado a lutas
pela terra, leva-nos a evidenciar elementos presentes em profissionais e na comunidade
atendida, que configuram uma visdo critica dos processos historico sociais, de
reivindicacdo de direitos, iniciativa e de posi¢cdes politicas que possibilitam um revisao
consciente e qualificada da proposta que defendem. Isso fez com que a escola
protagonizasse, na rede escolar estadual, uma proposta contraria a prépria logica da
politica, e Unica em todo o Estado. Isso se constitui um grande avancgo se considerarmos as
acoes hegemonicas e centralizadas.

O desafio sugere seguir na luta, pois criar experiéncias de outras formas educativas,
comprometidas com a classe trabalhadora € crucial para o avango da prépria classe.

Os Ciclos de Formacdo Humana sdo determinantes em todo esse processo, além da
retérica progressista, a escola Iraci se vincula aos principios pedagégicos do MST, o que 0s
torna conectados as demandas da realidade concreta, em direcdo a emancipacdo humana,
que sO sera plena, quando livres da alienagdo, os seres humanos puderem usufruir das
producdes humanas.
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se fazem presente no PPP (2009) da escola Iraci.

4 Elencamos, como elementos que impedem a formagdo dos coletivos, o pouco tempo de permanéncia na
escola, a precarizagdo dos contratos, que gera instabilidade, inseguranca e falta de compromisso, pois néo
sabem se irdo permanecer no colégio e ainda o excesso de trabalho ocasionado pelo grande nimero de
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