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Composta por doze capitulos, a obra intitulada O lunar de Sepé. Paix&o, dilemas e perspectivas
na educacdo € uma coletdnea de estudos apresentados pelo autor em conferéncias proferidas em
diferentes circunstancias. O titulo do trabalho refere-se a sua curiosidade intelectual que, ao conhecer a
cidade de S&o Sepé, buscou na historia biografica dos santos catdlicos alguma referéncia a este santo
desconhecido sem, contudo, lograr sucesso. Tomou conhecimento do poema popular “O lunar de
Sepé”, entendendo assim que a canonizacdo de S&o Sepé se deu pelo imaginario popular.

O poema, apresentado na integra no capitulo primeiro, retrata a saga do indio Sepé que, no
ambito das missoes jesuiticas, foi um dos chefes na resisténcia armada as determinacdes do Tratado de
Madri que definia os novos limites entre a colénia portuguesa e espanhola na América. Pelo Tratado,
boa parte das terras do sul passou para o dominio portugués e, por isso, 0s jesuitas foram obrigados a
migrar com o0s indios para outras terras, culminando na resisténcia dos indios em cumprir tais
determinac0es. O lunar correspondia a uma mancha congénita que Sepé tinha gravada na testa na forma
estelar do cruzeiro, caracterizando uma predestinagdo divina a lideranga e a guerra.

E a partir desse contexto que no primeiro capitulo o autor aborda a questdo das reducdes
jesuitas e a ultima migracdo. A cultura introjetada nos indios pelos jesuitas representou a base da
resisténcia, conduzindo a guerras cujo resultado foi a destruicdo das missdes pelas for¢as associadas de
portugueses e espanhois.

No processo de inculcacdo da fé cristd, a vida social em conjunto assume papel de destaque e
com esse modelo educativo, os jesuitas conseguiram forjar nos indios uma cultura de oposi¢do as
Coroas de Portugal e da Espanha. Nesse contexto, o indio Sepé encarnou mais plenamente essa cultura
introjetada pelos jesuitas. Sepé foi morto em uma das batalhas de resisténcia e, conforme o imaginario
popular, saiu vitorioso sobre a morte a ponto de seu lunar tomar no céu a posi¢ao do Cruzeiro do Sul,
saga esta que o tornou imortalizado na cultura do Rio Grande do Sul. A imagem do indio Sepé
significa, no &mbito pedagogico, a representacdo do projeto civilizatério e do modelo educativo dos
jesuitas de aculturagdo dos indigenas. O éxito desse trabalho educativo de aculturagdo é representado
pela santidade atribuida pelos proprios indios a Sepé.

No capitulo dois, o autor aborda as vicissitudes, entendida como dificuldade ou revés, e as
perspectivas da pedagogia no Brasil definindo-a como uma teoria que orienta de modo intencional a
pratica pedagdgica.

O autor ressalta que no periodo colonial da histéria da educagdo brasileira, embora a
problematica educacional se fizesse presente, o termo “pedagogia” estava ausente tanto do plano do
Ratio como nas reformas pombalinas e por este motivo denomina este periodo como “pedagogia antes
da pedagogia”.

Ao tratar da primeira vicissitude na historia da pedagogia no Brasil aponta que o termo
“pedagogia” apareceu pela primeira vez em 1826 no projeto de lei de ensino apresentado por Januério
da Cunha. Dada as diferentes interpretacdes do termo, foi substituido no texto da lei por “escolas de
primeiras letras”.

A escola Normal para formacdo docente foi criada em 1835 com o0 objetivo de realizar o
treinamento no método monitorial-mdtuo, no entanto, face a sua ineficiéncia apontada por Couto
Ferraz, buscou-se substitui-la pelos professores adjuntos que atuariam como ajudantes do regente da
classe, caminho que ndo prosperou, dando continuidade a instalacdo dos Cursos Normais. Essa
interrupcdo na instalacdo dos Cursos Normais e a tentativa frustrada de substitui-los pelos adjuntos séo
identificadas como a segunda vicissitude na histéria da pedagogia no Brasil, tendo em vista que
retardou a formac&o padronizada dos professores primarios.

A terceira vicissitude na histéria da pedagogia no Brasil foi o Decreto 19.851 de 1931 baixado
pelo ministro Francisco Campos que instituiu a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras e fixou o
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Estatuto das Universidades Brasileiras. No entanto, essa Faculdade, definida como modelo para todo o
pais, nunca chegou a ser instalada.

Duas iniciativas ainda da década de 30 manifestam a quarta vicissitude na trajetoria histérica da
pedagogia no Brasil: a criacdo do Instituto de Educacdo em S&o Paulo incorporado pela Universidade
de S&o Paulo (USP) e o Instituto de Educacdo no Rio de Janeiro, incorporado pela Universidade do
Brasil.

Assim, ambos os institutos foram elevados ao nivel universitario solidificando a formacéo
docente na investigacao e experimentacdo cientificas.

A origem do curso de pedagogia na historia da educacdo brasileira remonta-se ao Decreto-Lei
1.190 de 1939 que normatizou a Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil,
organizando-a em quatro se¢es: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, acrescidas da se¢do especial de
didatica. Os alunos, para obterem a licenca para lecionar, cursariam trés anos de bacharelado na area
especifica mais um ano do curso de didatica, o que conferiria a licenciatura. Desta forma, a formacao
dos professores se daria em duas vertentes: para 0 ensino normal e para as especialidades, o que
configurou a quinta vicissitude na historia da pedagogia no Brasil.

Com a organizacdo da Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE) em 1990, emergiram duas idéias-forca: a tendéncia em organizar o curso de pedagogia em
torno da formacdo de professores tanto para as séries iniciais, como para a habilitacdo para o
magistério, em nivel médio; e a definicdo dos elementos fundamentais que devem basear a formacéo de
um educador consciente e critica, idéia essa expressa no termo “base comum nacional”.

A primeira idéia representa a sexta vicissitude da pedagogia no Brasil por definir a docéncia
como base para a formacdo dos profissionais da educacdo, reduzindo a pedagogia a docéncia. A
segunda idéia representa a sétima vicissitude, pois a no¢do de “base comum nacional” permanece
obscurecida.

A pedagogia foi a ultima area a ter definidas suas diretrizes nacionais previstas pela nova LDB
(1996), o que aconteceu somente em 2006, dez anos depois de sua promulgacdo. No entanto, essas
diretrizes curriculares nacionais do curso de pedagogia restringiram o pedagogo a um docente formado
em curso de licenciatura, caracterizando a oitava vicissitude da pedagogia no Brasil por centrar a
formacéo do pedagogo no exercicio docente.

No tocante as perspectivas da pedagogia no Brasil, 0 autor aponta o caminho da histéria como
eixo articulador na organizacéo dos conteudos curriculares, a partir do qual a realidade da escola torna-
se foco do processo formativo. A partir da trajetoria historica, os elementos da atualidade necessarios a
formacdo do pedagogo, serdo estudados pelo viés da historia que contemplard seu nascimento e seu
desenvolvimento, possibilitando assim uma instrumentalizacdo técnica para uma préatica pedagogica
eficaz, focando o processo formativo na historia da organizacao e funcionamento da escola.

O autor reforca ainda neste capitulo a necessidade das unidades universitarias na area da
educacao propiciar aos jovens aspirantes a tarefa de educadores um ambiente de intenso e exigente
estimulo intelectual, através da articulacdo dos fundamentos teéricos e praticos da educacdo com a
pesquisa cientifica.

No capitulo 3, sob o titulo Pedagogia, Paixao e Critica, 0 autor aborda a paixdo do professor em
cinco estacdes, a qual ao mesmo tempo em que remete ao prazer e a felicidade, significa também
sofrimento. Assim, percorre na historia, o calvario dos professores. Na 1% Estacdo, a educacdo na
Grécia, a profissdo docente estava associada mais ao desprezo do que a estima. Na 22 Estacdo, a
educacdo em Roma, os dois pdlos da palavra paixdo, sofrimento e prazer, se fazem presentes. Na
Educacdo na Idade Média, caracterizada como a 3? Estagdo, a falta de mestres e o desinteresse pelo
estudo das letras reduziram o valor social da educacao, fazendo desaparecer a escola classica e surgir os
mestres livres. A educacdo moderna ou burguesa da 4% Estacdo é definida como precaria,
condicionando a subsisténcia miseravel dos professores aos centavos recebidos pelo maior nimero de
alunos que conseguisse incluir na lista. A 52 Estacdo, a educacao no Brasil, trata do paradoxo exaltacao
e penuria que desmobiliza os movimentos docentes.

Ainda neste capitulo, o autor alerta para o fato de que a apaixonante profissdo do educador ndo
deve ser subjugada pela ingenuidade. E preciso superéa-la a partir de uma perspectiva critica que permita
adequar as agdes aos objetivos que se deseja atingir. Nesse sentido, 0 compromisso com a educagao
implica na tomada de consciéncia e no entendimento de que existe uma correlacdo de forcas daqueles
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que buscam perpetuar a ordem vigente e aqueles que lutam por transforma-la, onde o professor assume
a causa dos dominados (excluidos). Essa passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica implica
em desfazer toda ilusdo de poder que acometia o professor otimista e fazia-o acreditar na sua
capacidade de transformar a sociedade sem, contudo, cair num pessimismo igualmente ingénuo que ndo
vislumbra possibilidades de transformacdo da sociedade pela educagdo. A superacdo do otimismo
ingénuo e do pessimismo ingénuo esta, segundo o autor, no entusiasmo critico que supera a visdo de
senso comum intuitiva e opinativa, ascendendo a consciéncia fundamentada filosoficamente e
cientificamente.

A tematica Etica, Educacio e Cidadania é tratada no capitulo 4 a partir da centralidade da
Educacdo na trilogia, isto €, a educacdo, por se definir pela mediacdo no sentido de possibilitar ao
homem a apropriacdo da producdo humana historicamente acumulada, far4 também a mediacdo do
homem e a ética (consciéncia ética) e do homem e a cidadania (consciéncia cidadd). Alem disso, a
educacdo fard a mediacdo entre a ética e a cidadania, possibilitando a construcdo de uma cidadania ética
e de uma ética cidada.

Ao refletir sobre “O homem e os valores”, o autor aponta 0s condicionamentos aos quais 0
homem estd submetido tanto no meio natural como no ambiente cultural. Esses condicionamentos
tornam-o um ser situado (a priori existencial), o que lhe d& as condic¢des de existéncia humana. Por este
motivo, 0 homem passa a valorizar os elementos que Ihe ddo essas condicOes, exercendo assim uma
atitude axioldgica, ou seja, passa a atribuir conceitos de valor. Define, portanto, a situacdo (contexto
determinado) como o primeiro aspecto que caracteriza a estrutura do homem.

A partir dessas consideragdes, o autor define valor como uma relacao de ndo indiferenca entre o
homem e os elementos com que ele se defronta, estabelecendo uma relacdo de valoragdo positiva com
os elementos que favorecem a sua existéncia e uma relagcdo de valoracdo negativa com os elementos
que prejudicam a sua existéncia. Dessa forma, é possivel ao homem reagir e intervir na situacdo para
aceita-la, rejeita-la ou transforméa-la. E a transformacdo que o homem opera no contexto determinado é
definida pelo autor como cultura que, enquanto produto da acdo humana, é resultado da acdo que ele
opera no meio, sendo-lhe, portanto, capaz de superar os condicionamentos da situacao.

Ao tratar do segundo aspecto da estrutura do homem, a liberdade, que por ser pessoal e
intransferivel, evidencia a autonomia dos sujeitos e impde o respeito a pessoa humana. Nessa
perspectiva, 0 autor assevera que a relacdo de dominio do homem sobre as coisas jamais pode ser
estendida para as relagdes entre os homens.

O terceiro aspecto que caracteriza a estrutura do homem, o aspecto intelectual, implica na
consciéncia, por meio da qual é possivel ultrapassar os limites situacionais e pessoais huma perspectiva
de objetividade, transcendendo os pontos de vista pessoais e possibilitando, portanto, a comunicacao e
o0 entendimento entre os homens numa relacdo de colaboragdo. Isso da abertura para a relacdo estética,
de apreciagdo, do homem com as coisas e do homem com outros homens.

Ao tratar da educacdo e os valores, o autor retoma a idéia de homem como ser que produz a sua
prépria existéncia a partir da acdo coletiva sobre a natureza. E nesse sentido, as origens da educacao se
confundem com as origens do préprio homem que, ndo tendo garantida a sua existéncia, tem que
aprender a produzi-la, agindo sobre a natureza e transformando-a.

Neste sentido, a educacdo, enquanto atividade intencional consiste em produzir na singularidade
a humanidade que é produzida historicamente pela coletividade a fim de capacita-lo para intervir na
situacdo para transforma-Ila, ou seja, transformar o que é naquilo que deve ser.

Ao falar sobre Etica e Educacéo, o autor aponta a educacio como mediagio no processo de
tomada de consciéncia moral das a¢6es humanas elevando-a ao nivel ético, isto &, a partir da educacéao
os valores morais sdo subordinados a compreensdo teorica dos fundamentos, critérios e regras que 0s
definem, o que os eleva ao nivel ético.

A ética pertence, portanto, ao dominio pessoal das relacBes entre 0os homens, nas quais esta em
evidencia a questdo indissociavel da liberdade e da responsabilidade. No entanto a educacdo tem
tratado a questdo de forma dicotdmica: hora exaltando a liberdade, hora exaltando a responsabilidade.
Com efeito, o individuo deve assumir as suas decisdes e escolhas (liberdade), mas também deve
assumir as suas consequéncias e implicacdes (responsabilidade).

Sobre Cidadania e Educacéo, inicia afirmando que ser cidaddo significa ser sujeito de direitos e
de deveres, agindo politicamente segundo as exigéncias préprias da vida em sociedade.
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Ressalta que a questdo da cidadania se pde na sociedade burguesa e, nesse contexto, a educacéo
escolar configura-se como instrumento basico para o exercicio da cidadania, como condigdo
indispensavel para que ela se constitua, pois ndo é possivel a existéncia na sociedade moderna sem o
acesso a cultura letrada, sem a qual ndo se pode participar plenamente da vida em sociedade e nem
mesmo ser sujeito de direitos e deveres.

Considerando que na base da sociedade burguesa esta a divisao de classes, 0s interesses opostos
dessas classes acabam por refletirem-se nas relagdes da trilogia ética, educacdo e cidadania, tanto na
vida social cotidiana, como também nas relacdes de trabalho e na vida cultural, o que atribui a trilogia
uma determinacdo histérica e social. No contexto da sociedade burguesa, a ética, a educacdo e a
cidadania refletem a ideologia burguesa, e a educacdo, no papel de mediadora entre a ética e a
cidadania, buscara instituir em cada individuo singular o cidaddo ético correspondente a esse tipo de
sociedade.

Diante desses impasses, aponta-se como horizonte a visdo socialista de educacdo, capaz de
embasar uma nova sociedade em que a ética e a cidadania, mediadas pela educacdo, realize a verdadeira
emancipacdo humana.

No capitulo 5, ao tratar dos dilemas e perspectivas da formacao de professores no Brasil, 0
debate se inicia com uma reflexdo sobre a situagdo atual da educacdo e a formacdo de professores
situando, em termos quantitativos, o avanco significativo no campo educacional ocorrido no século XX,
consubstanciado na universalizacdo do acesso ao ensino fundamental. No entanto, o avango
quantitativo trouxe em seu bojo os problemas de carater qualitativo, que se evidenciam no desempenho
insuficiente e na dificuldade de conclusdo do ensino fundamental. Nessa discussdo, o problema da
formacéo docente emerge como o vildo responsavel pela falta de qualidade na educacéo.

Retomando os antecedentes histdricos, o autor aponta que no século XIX dois modelos
buscaram resolver o problema da formacdo docente: o modelo dos contetdos culturais-cognitivos e o
modelo pedagogico-didatico. A preocupacdo do primeiro modelo esta no dominio da cultura geral e na
formacdo especifica na area de conhecimento que o professor pretende lecionar, representando, na
historia da educacdo, as instituicGes de ensino que foram responsaveis pela formagdo dos professores
secundarios. No segundo modelo além cultura geral e da formacéao especifica, prioriza-se a preparacao
pedagogico-didatica, tendo as Escolas Normais como representantes deste modelo na formagdo dos
professores primarios.

Aponta ainda que as politicas formativas no Brasil sdo descontinuas. Enquanto que nas
reformas da década de 30 a questdo pedagogica ocupou posicdo central; as diretrizes sucessivas, ndo
conseguiram estabelecer um padrdo minimo de formacdo docente para o enfrentamento dos problemas
da educacéo escolar brasileira.

Ao analisar os documentos oficiais que estruturam a atual formacéo dos professores no Brasil, o
autor faz mencao a cinco dilemas:

1. Apontam os problemas a serem resolvidos e as dificuldades a serem superadas, porém
sdo insuficientes no encaminhamento das solugdes.

2. Sao restritos no que diz respeito aos conhecimentos historicamente acumulados,
essenciais a formacao docente; porém sdo impregnados dos novos paradigmas da p6s-modernidade.

3. Centralizam a nogdo de “competéncia” entendida como mecanismo de adaptagdo do
comportamento humano ao meio material e social, 0 que resulta na incompeténcia dos professores em
lidar com a complexidade da tarefa pedagdgica.

4. Reforcam uma formagdo focada no maximo desempenho com o minimo de
investimento, resultando no professor tecnico cuja atividade restringe-se & aplicacdo de regras, em
detrimento do professor culto que domina os fundamentos cientificos e filosoficos do conhecimento.

5. Evidenciam a dicotomia entre os dois modelos de formacgédo (0o modelo dos contetidos
culturais-cognitivos e o modelo pedagogico-didatico), sem qualquer encaminhamento para sua
superacéo.

Quanto as perspectivas da formagdo docente no Brasil hoje, apresenta a fragmentacéo,
dispersao e descontinuidade das politicas educacionais; o formalismo das normas legais nos cursos de
formacgéo docente; separagdo entre as instituicdes formativas e as escolas; dicotomia entre teoria e
pratica; e precarizacdo do trabalho docente como desafios a serem superados. Para essa superacdo
apresenta como perspectivas a formacdo centrada no padrdo universitario com foco na docéncia; uma
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politica educacional que priorize a formagdo de professores cultos; a formagdo para o ensino e a
pesquisa com intenso e exigente estimulo intelectual; uma articulacdo das instituicdes formativas com o
funcionamento das escolas através de um redimensionamento dos estagios; um posicionamento teorico,
no ambito da pedagogia histérico-critica, para articulacdo da teoria e da préatica; e uma politica de
valorizagdo docente.

Nessa perspectiva, ha que se ressaltar que ndo ha como enfrentar o problema da formacéo
docente, ignorando a questdo das condicGes do exercicio do trabalho docente. Se por um lado, a boa
formacdo implica num trabalho docente satisfatorio; por outro lado, as condi¢Ges do exercicio do
magistério verificadas fundamentalmente nos prdprios professores formadores e nos estagios, acabam
por determinar a qualidade da formacdo docente. Assim, as condi¢cdes de trabalho docente tém um
impacto decisivo na formacdo de novos professores, ligando-se intimamente a valorizagcdo social da
profisséo.

Ao tratar do direito a educacdo, o autor inicia o capitulo 6 distinguindo direitos civis, ligados ao
exercicio da liberdade individual; direitos politicos, ligados a participacdo no poder politico; e direitos
sociais, correspondendo ao nivel minimo de bem-estar e no qual se configura a educacéo que, para além
de um direito social, € condi¢do necessaria para o0 exercicio de todos os direitos. Considerando que a
sociedade urbano-industrial se baseia em normas escritas, para a participacéo ativa nessa sociedade e o
exercicio dos direitos, os individuos necessitam ter acesso aos codigos escritos, o que, de fato, €
mediado pela escola, convertendo os individuos em cidadaos, isto &, sujeitos de direitos e deveres.

No entanto, ao longo da historia da educacgdo no Brasil, 0 Estado ndo conseguiu cumprir o seu
dever de garantir a populacdo o direito de ter acesso a educacdo, persistindo o conflito entre a
proclamacdo do direito a educacdo e a sua efetivacdo, dada a historica resisténcia em investir neste
direito social.

Em seguida, no capitulo 7, buscando responder a questdo “que escola queremos?”, o autor
descreve 0s quatro paradoxos da educagdo escolar. O primeiro deles, o paradoxo da escola cidada:
autonomia ou submissao, trata da expectativa contraditoria da escola cidadd que, ao nivel do discurso,
tem por objetivo formar para o exercicio consciente da cidadania, isto é, transformar os individuos de
sujeitos passivos e conformados em sujeitos criticos, ativos e transformadores; e da escola que, na
realidade, entende a educacéo cidadd como o processo de formar individuos disciplinados, ordeiros, que
respeitem 0s outros e sejam submissos. Ja as expectativas contraditorias do paradoxo da escola
imparcial: justica ou injustica, se definem na defesa de uma escola justa, imparcial, que, por uma lado,
leve em conta apenas o mérito individual como padréo de justica; mas que, por outro lado, se pauta pela
defesa de uma escola que leve em conta as diferencas e particularidades individuais e sociais dos
alunos. Ao tratar do paradoxo da escola igualitaria: igualdade ou desigualdade as expectativas
contraditérias resumem-se no tratamento igual conferido ao desiguais e o tratamento desigual aos
iguais, 0 que reporta ao Ultimo paradoxo: o paradoxo da escola equalizadora: equidade ou
ini(e)quidade.

Neste paradoxo, o0 autor discorre sobre a escola que busca equalizar as desigualdades tratando
de forma diferenciada os desiguais. Todavia, é exatamente o discurso da equidade que acentua as
desigualdades por permitir que regras utilitarias de conduta sobrepujem a questao do direito, adaptando-
0 as diferentes circunstancias.

A razdo dessa tendéncia da educacdo em gerar expectativas contraditorias estd na estrutura da
sociedade atual. O caréater contraditério da ideologia liberal, que é a base da sociedade capitalista, se
expressa no campo educacional a partir das contradigdes entre 0 homem e sociedade expressas na
divisdo entre o individuo egoista e independente e a pessoa moral, cidaddo do Estado; entre 0 homem e
o trabalho que contrapbe o trabalho enquanto fonte criadora da existéncia humana e o trabalho como
elemento de degradacgdo e escraviddo do trabalhador; e entre 0 homem e a cultura que contrapde a
cultura socializada, rebaixada para as massas, a cultura individual, sofisticada para as elites.

Tais questdes evidenciam a impossibilidade do desenvolvimento da escola publica na sociedade
de classes de tipo capitalista a qual funda-se na apropriacédo privada dos meios de producdo, dentre eles
0 saber. Uma escola publica de qualidade viabilizaria a apropriacdo do saber por parte dos
trabalhadores que, sendo proprietarios apenas de sua forca de trabalho, ndo podem, portanto, apropriar-
se do saber. Por isso, a luta pela escola publica coincide com a luta pela superagdo dessa forma de
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sociedade, com a luta pelo socialismo. Este € o caminho para resolver o paradoxo da educacéo escolar,
superando as expectativas contraditorias.

O capitulo 8 aborda a importancia da filosofia para a educacao, considerando que a filosofia,
por ser a forma mais elaborada de compreensdo do homem pelo préprio homem, é uma especialidade
que interessa a todos 0s homens.

Sendo a histdria o contetdo da filosofia por tratar da producédo da existéncia humana no tempo,
0 método do filosofar pode seguir dois caminhos distintos e opostos: o do idealismo ou da metafisica,
que faz abstracdo do movimento concreto da historia, convertendo-a em idéias que se justificam por si
mesmas, e 0 da historicizagdo, que toma a histéria como o proprio método do filosofar. Nessa
perspectiva, a formacdo do educador deveria priorizar o desenvolvimento de uma ampla cultura
filosofica que tenha a historia como contetdo e forma, possibilitando assim compreender o modo de ser
do homem enquanto individuo real e sujeito historico.

A politecnia e a formacdo humana sdo tratadas no capitulo 9 a partir do trabalho enquanto
principio educativo no sentido de ajustar a natureza as finalidades humanas. Essa ac¢do sobre a natureza
para transforma-la é guiada por objetivos, antecipada mentalmente, o que diferencia os homens dos
animais que apenas adaptam-se a natureza e agem sobre ela por instinto.

A formacdo dos homens traz a determinacdo do modo como produzem a sua existéncia e a
realidade da escola tém de ser vista nesse quadro. Nos primordios, a educagdo se restringia a pequenas
parcelas da humanidade. O trabalho produtivo era o trabalho de cultivo da terra, para o qual ndo era
requerido conhecimentos sistematicos. Com o advento da sociedade moderna, os conhecimentos
passam a ser incorporados como for¢a produtiva por meio da industria, subordinando o campo a cidade,
e a agricultura a industria. Distanciando-se das relacfes naturais, a sociedade moderna passou a adotar
normas para as relacdes entre os homens, normas estas compreendidas no direito positivo, que assumiu
a forma escrita, sendo necessaria a introducdo de codigos de comunicagdo. E nesse contexto que a
escola se constitui como via de acesso aos cddigos escritos e o curriculo escolar, desde a escola
elementar, passa a ser estruturado considerando o principio do trabalho como processo pelo qual o
homem transforma a natureza. No entanto, a sociedade moderna, alicergada na propriedade privada dos
meios de producdo, converteu o conhecimento em forga produtiva, ou seja, propriedade privada da
classe dominante, desenvolvendo mecanismos que sistematizam 0s conhecimentos em saberes
genéricos aos trabalhadores e reforcando a separacao entre o trabalho manual e trabalho intelectual.

A nocgdo de politecnia vem contrapor-se a essa dicotomia, postulando que o processo de
trabalho desenvolva os aspectos manuais e intelectuais, colocando assim todo o processo produtivo a
servico do conjunto da sociedade, abarcando assim todos os angulos da prética produtiva.

No capitulo 10, o autor discorre sobre O futuro da Universidade entre o possivel e o desejavel.
As universidades surgiram na Idade Média com o propdsito de formacdo de profissionais intelectuais,
em oposicao as corporacgdes de oficio cujo objetivo era a formacao nas artes manuais.

Na primeira metade do século X1X definiram-se os trés modelos classicos de universidade e que
configuram a universidade como a conhecemos atualmente: o modelo napolednico, com a prevaléncia
do Estado, o modelo anglo-sax6nico, com destaque para a sociedade civil, e 0 modelo prussiano,
prevalecendo a autonomia da comunidade académica.

No Brasil, 0 modelo napolednico prevaleceu desde 1808. A partir da década de 80, ha um
deslocamento no padrdo do ensino superior no Brasil com a incorporagdo de elementos do modelo
anglo-saxonico, principalmente no que diz respeito a distin¢do entre as universidades de pesquisa,
espacos restritos de concentragdo dos investimentos publicos; e as universidades de ensino, tidas como
universidades de segunda classe que ndo necessitam desenvolver pesquisa. Nesse contexto, configura-
se o futuro possivel da universidade: o de subordinacdo da educagdo superior aos mecanismos de
mercado.

Segundo o autor, a atividade de pesquisa € um produto que néo é separavel do ato de producéo,
0 que limita 0 modo de producdo capitalista neste tipo de atividade e, portanto, ndo pode ser
plenamente objetivada. No ambito da producdo material, a maior produtividade e o maior nivel de
qualidade estdo atrelados a incorporagdo de inovag@es tecnoldgicas que possibilitaram o incremento da
mais-valia relativa, de modo que os ganhos de produtividade expressam-se igualmente em ganhos de
qualidade. J& no &mbito da atividade cientifica e da educacdo, modalidades da producdo nao material, o
incremento da produtividade interfere negativamente na qualidade e vice-versa. No entanto, é
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importante ressaltar que, trabalho produtivo na sociedade capitalista € o que gera mais-valia e trabalho
improdutivo € o que ndo gera mais-valia, o que ndo significa que nada produza. Pode produzir, sem,
contudo, gerar mais-valia, ou seja, sem entrar no circuito do capital.

Esses dois aspectos, produtividade e qualidade, consistem o dilema do ensino superior hoje,
especialmente dos cursos de pos-graduagdo. Ao dar precedéncia a produtividade, atendendo aos
critérios das agéncias de apoio a pesquisa de aumento do nimero de relatérios de pesquisa, 0 que
implica em apoio financeiro, passa-se para segundo plano o tempo destinado a produgéo de dissertacdes
e teses contribuindo para a queda da qualidade dos programas de pds-graduacdo. Ao dar precedéncia a
qualidade, com foco na formag&o e na producdo de dissertagdes e teses, as exigéncias de produtividade
ficariam em segundo plano, reduzindo o financiamento e refletindo, conseqiientemente, na qualidade.

A solucdo deste problema, segundo o autor, é buscar construir outro futuro para a universidade
que afirme a educagdo como fator estratégico, de modo que a pratica articulada do ensino, da pesquisa e
da extensdo converta-se em principal instrumento no projeto de desenvolvimento da sociedade
brasileira.

Dando continuidade ao tema da educagdo superior, o capitulo 11 trata da Pds-graduagdo em
educacdo, interdisciplinaridade e formacgdo de professores. Inicia o texto fazendo a distincdo entre a
po6s-graduacdo lato sensu, voltada para o aperfeicoamento e especializacdo da formacao profissional
bésica obtida na graduacgdo e tendo como elemento principal o ensino; e a pos-graduacao stricto sensu,
organizada nas formas de mestrado e doutorado e voltada para a formacao académica de pesquisadores
e, portanto, com foco na pesquisa inicial (mestrado) e de consolidacdo (doutorado).

O autor retomou o Parecer 977 de 1965, de autoria de Newton Sucupira, que trata da
conceituacdo dos estudos pds-graduados stricto sensu, prevendo apenas 0 mestrado e o doutorado, e da
estrutura organizacional bastante articulada influenciada pelo modelo americano, mas inspirada, na sua
implantacéo, pela experiéncia européia de densidade tedrica herdada do iluminismo.

Questiona a reducdo do tempo de realizacdo do mestrado com a tendéncia de dispensar a
dissertacdo, ressaltando como necessario o exercicio da pesquisa como forma de adquirir dominio
tedrico e pratico do processo de investigacdo. Aponta como alternativa as monografias de base como
idéia reguladora da dissertacdo de mestrado que, a partir de temas relevantes ainda ndo suficientemente
explorados, orientariam um levantamento das informacdes possiveis.

Com relagdo a forma de organizacao curricular da pés-graduacdo, o autor trata da questdo da
interdisciplinaridade, ressaltando como o termo vem sendo banalizado nas teoriza¢fes. Com relagdo ao
campo educativo, suas reflexdes partem da diferenciacdo entre as ciéncias da educagéo (psicologia da
educacdo, sociologia da educacéo, histéria da educacdo, etc), onde o ponto de partida e o ponto de
chegada estdo fora da educac&o; e a ciéncia da educacéo enquanto constituicdo concreta a partir de uma
totalidade e, portanto, ponto de chegada e ponto de partida, onde as contribui¢des e os conhecimentos
cientificos das diferentes areas tém como referéncia a problematica educacional.

Ao tratar do movimento do conhecimento, retoma Marx a partir da concepcdo de dois
momentos do processo do conhecimento: o primeiro, pautado no empirismo positiva, € sincrético,
cadtico e abstrato; e por representar uma concepcdo de fazer ciéncia que reduz o complexo ao simples
corresponde as abordagens disciplinares e interdisciplinares. O segundo momento, pautado no
racionalismo idealista de que nada existe fora do pensamento, € sintético e concreto, entendido como
uma totalidade rica de determinagdes e relacdes. Implica em elevar o abstrato ao concreto, a partir de
uma concepgdo realista. Nesse contexto, a constituicdo de uma ciéncia da educacdo requer a superacdo
do primeiro momento.

No tocante a formacdo docente na pds-graduacéo, a historia da educacdo brasileira desde seus
primordios evidencia que ndo se manifestou uma preocupacdo explicita com a formacgdo dos
professores.

Fechando a obra, o autor trata no capitulo 12 sobre o financiamento da educacdo sob
perspectiva historica, constatando que embora a legislacdo tenha definido em diferentes momentos
percentuais minimos a serem investidos no ensino, tais percentuais sempre foram entendidos como
méaximos, configurando assim na historia brasileira a escassez de recursos para a area da educacao.

A atual sociedade do conhecimento aponta a educacdo como fator estratégico no projeto de
desenvolvimento do pais e, considerando isto, 0 autor apresenta uma proposta de aumento exponencial
dos recursos para a educacdo. Inicia pontuando a relagdo entre educagéo e desenvolvimento a partir de
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trés concepgbes distintas: educagdo pelo desenvolvimento econdmico, educagdo para o
desenvolvimento econémico e educagdo como desenvolvimento econdémico.

A educagdo pelo desenvolvimento econdmico considera a relagdo entre educacdo e
desenvolvimento a partir do entendimento de que a educacao situa-se a margem do desenvolvimento
econdmico, porém dependente das possibilidades abertas por ele. Esta concepgdo estabelece a educagdo
no ambito do ndo trabalho como atividade improdutiva, & margem do processo produto. Pautada na
concepcdo liberal, centrada na valorizacdo absoluta do individuo, a educacdo nesse contexto é vista
como frui¢do da cultura e ndo como preparo para a atuacao social. Essa concep¢do é caracteristica da
década de 1950, quando o desenvolvimento da industrializacdo e da urbanizacdo incentivou a
destinacdo de verbas publicas para a educacéo.

Na segunda concepcéo, educacdo para o desenvolvimento, a educacdo atua como instrumento a
servico do desenvolvimento econémico. Tal perspectiva se projetou na década de 1960, com a teoria do
capital humano, focando o valor econdmico da educacdo pela sua relacdo direta com a qualificacdo da
mao de obra. Isso significa que, nesse contexto, o projeto de desenvolvimento nacional buscava
adequar o ensino escolar as demandas do processo produtivo resultando na instalagcdo das escolas
técnicas profissionalizantes e reforcando a visdo dualista e excludente que contrapde desenvolvimento
econdmico e desenvolvimento social.

Na terceira concepcdo, educacdo como desenvolvimento econdémico, o autor, a partir de Marx,
define a educagdo como ndo apenas um bem de consumo, mas um bem de producéo, evidenciando que
0 processo de producdo social é uma totalidade organica.

Assim, ndo faz sentido a dicotomia entre educacao e economia, justamente porque no contexto
da atual sociedade do conhecimento, o processo produtivo depende cada vez mais do dominio de
formas de pensamento adquiridas sistematicamente através da escola.

O autor sinaliza para a superacdo do modelo econémico vigente, a partir do consenso de que a
educacdo formal, na atual sociedade do conhecimento, é a chave do sucesso para todos o0s setores e
empreendimentos. Portanto, €& preciso assumir a educacdo como fator estratégico para o
desenvolvimento o que implica no investimento macico para atacar, na linha de frente, todos os outros
problemas decorrentes da falta dela, pois, pela educacgdo, estara sendo promovido o desenvolvimento
econémico.

O autor conclui o capitulo final refletindo sobre a oportunidade que nos é posta pelo novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) no sentido da melhoria da qualidade na educacéo e, especificamente, no
tocante ao financiamento, sem o qual todas as outras metas ficam inviabilizadas. A educagdo, como
modelo de desenvolvimento econémico e como area prioritaria em torno da qual girard o
desenvolvimento do pais, € 0 caminho mais consistente e estratégico, e por isso, reivindica via PNE, o
adequado encaminhamento da questdo do financiamento.

Finalizando, ressaltamos que os doze capitulos apresentam uma importante referéncia para a
area da educacdo e isto se deve, especialmente, a sua linguagem clara, direta e objetiva, o que facilita a
consulta e a compreensdo por parte dos leitores das tematicas abordadas nesta obra.

Nota
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