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A EDUCACAO NO ESPACO RURAL
E A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Claudio Félix dos Santos'

RESUMO

Contribuir com as discussdes sobre a formacéo de professores para o meio rural brasileiro
analisando os fundamentos pedagoOgicos da proposta do curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo é o objetivo central desse texto. Meu ponto de partida é o debate
sobre a justificativa, fundamentalmente embasada nas Pedagogias do “aprender a
aprender”, acerca da necessidade de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. NO
presente artigo levanto questBes sobre as implicacfes dessa proposta em relacdo aos
objetivos de transformacdes efetivas das teorias e préaticas educativas nas escolas do campo
e os fundamentos pedagogicos majoritarios presentes nas experiéncias postas em pratica
em quatro universidades federais brasileiras, a saber: UFBA, UFMG, UFS e UNB.
Palavras-chave: licenciatura em educacao do campo, contradi¢do, pedagogias do “aprender
a aprender”.

ABSTRACT

Contribute to discussions about the training of teachers of the rural area in Brazil by
analyzing the pedagogical foundations of the Field Education, is the central goal of this
text. My starting point is the debate about the pedagogies of "learning to learn™ and your
influences in the teachers formation of the field. In the text, i bring some pedagogical
implications of this proposal and the theoretical foundations presents in the experiences of
four Brazilian federal universities, namely: Federal University of Bahia; Federal University
of Minas Gerais; Federal University of Sergipe and University of Brasilia.

Keywords: teacher training of field, contradiction, pedagogies of the “learn to learn”

1. Uma licenciatura especifica para a educacdo no meio rural.

As reivindicacdes do movimento por uma educacdo do campo tém pressionado o
governo a implementar politicas pdblicas para esse setor. O governo federal tem investido
recursos por meio de programas dirigidos por alguns ministérios como é o caso do
PRONERA- Programa Nacional de Educac&o nas Areas de Reforma Agraria — coordenado
pelo Ministério do Desenvolvimento Agréario, bem como pelo PROCAMPO ligado ao
Ministério da Educagdo (MEC). A Licenciatura em Educacdo do Campo situa-se como
politica publica do MEC. Os primeiros cursos datam de 2008 e tiveram 0s primeiros cursos
piloto coordenados por quatro universidades federais, a saber: Universidade de Brasilia
(UNB); Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); Universidade Federal de Sergipe (UFS). Atualmente, sdo 33 Universidades
publicas entre federais e estaduais que oferecem esta licenciatura com um total de 60
turmas e aproximadamente 3.500 licenciandos matriculados.
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O projeto de Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta-se como uma
experiéncia que pretende “desenvolver um programa de formagdo para professores que
atua m nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo
preparando os educadores para uma atuacdo profissional que, para além da docéncia, se
envolva e dé conta da gestdo dos processos educativos que acontecem na escola e em seu
entorno.” (MEC, 2009, p. 1)

Além de enfatizar uma formacao de professores para além da docéncia, a proposta
sugere uma matriz curricular que pretende habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar organizando 0s componentes curriculares em quatro areas do
conhecimento: Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes e
Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias
Agrérias. (MEC, 2009). Deste modo, pretende-se desenvolver uma alternativa propositiva
aos tradicionais cursos de Licenciatura por disciplinas.

A matriz curricular estrutura-se em trés niveis de formacéo articulados e integrados
observando a oferta de disciplinas a partir da seguinte organizacdo: a) Formacéo Basica; b)
Formac&o integradora; ¢) formacdo especifica.

Na formacdo basica busca-se fazer os estudantes se apropriarem dos fundamentos
socio-histdricos e politico-filoséficos da educacdo, bem como da realidade do campo
brasileiro. A formacéo integradora orienta-se pela questdo : “qual a formagdo necessaria
para o educador do campo atuar no ensino médio e fundamental, em préticas educativas
escolares e ndo-escolares, espacos formais e nao-formais e de gestdo de processos
educativos”. (MEC, 2009, p. 32). A formacgdo especifica tem por objetivo abordar o
conjunto de componentes curriculares que dizem respeito a atuacdo profissional
centralizando esse momento na formacdo por area do conhecimento por meio de uma
preparacdo multidisciplinar nas diferentes areas, “a criag¢do, avaliagdo e uso de textos,
materiais didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira” (idem)

Feitos esses esclarecimentos acerca da estrutura da Licenciatura em Educacdo do
Campo, cabe uma questdo: o que justifica e qual a fundamentacéo tedrica para a criacao de
uma Licenciatura especial e especifica para o meio rural?

Para justificar a necessidade de uma Licenciatura especifica para os educadores do
campo, o documento MEC/2009 levanta uma argumentacdo apoiada em José Eli da Veiga
acerca da ruralidade no Brasil, além de uma série de dados sobre a situacdo de
precariedade das escolas do campo, o problema da multisseriacdo, a necessidade de
professores formados por areas do conhecimento numa perspectiva multi e interdisciplinar
para dar conta da escassez de docentes no meio rural, bem como a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento na educacdo escolar por meio da formacdo por areas do
conhecimento.

De acordo com Caldart (2010, p. 130), “as politicas gerais de universalizacdo do
acesso a educagdo ndo tém dado conta desta realidade especifica.” O campo, portanto,
precisaria de uma politica especifica de educacdo que se articule com o debate sobre os
projetos de desenvolvimento da agricultura camponesa e familiar como parte de um projeto
de pais. Mas esse projeto, de acordo com o Movimento por Uma Educagdo do Campo, €
incompativel com a falta de tratamento publico a varias questfes da realidade vivida pele
populacdo do campo, entre as quais, a questdo do acesso a educacao.

Outros desafios postos ao curso, ainda segundo Caldart (2010) é o de fazer do
campo um objeto central de estudo sistematico e rigoroso. Porém, ndo se trata de um
estudo separado do foco de profissionalizagdo do curso, mas de fazer com que o0s
educadores do campo dominem as questdes e contradi¢des fundamentais do campo.
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O terceiro desafio € o de orientar o curso com uma visdo alargada de educacao.
Preparar o educador na compreensdo de que existem outros espagos formativos além da
escola. Desse modo, “educagdo ndo ¢ igual a escola e escola ndo é igual a ensino ou
instrugdo cognitiva. Mas ha uma especificidade do processo educativo escolar (a docéncia)
e preparar-se para atuacdo (alargada) nele é um dos principais objetivos dessa
Licenciatura.” (CALDART, 2010, p. 135).

O desafio acima levantado pela autora, apesar de mencionar a educacdo escolar,
indica ndo ser a escola o lécus privilegiado da formacdo humana e da apropriacdo do
conhecimento em suas formas mais desenvolvidas. O alargamento da concepcdo de
educacéo a que se propde o curso estreita a concepgdo de conhecimento e de instrucao.

O quarto desafio do projeto da LEC, anunciado no texto de Caldart (2010), é o de
construir estratégias para a realizagdo da praxis, “ou seja, que permita ao educador
aprender a juntar teoria e pratica' em um mesmo movimento que é o da transformacéo da
realidade (do mundo) e de sua autotransformacao (...)” (CALDART, 2010, p. 136).

Rigorosamente, todos os projetos pilotos defendem a relacdo entre as questdes da
luta pela terra e da educacdo do campo como intimamente articuladas. Porém, a
interpretacdo sobre o agro, as finalidades e métodos das lutas no campo, as justificativas e
referenciais tedrico-metodolégicos das propostas apresentam algumas diferencgas.

Os argumentos que justificam a realizacdo de uma Licenciatura em Educacdo do
Campo estdo muito proximos nas quatro universidades pioneiras desse curso. Todas
defendem que a histdria e as condicGes de vida dos que vivem e/ou trabalham no campo
possuem especificidades que demandam uma escola e uma formacdo de professores
diferenciada da cidade, seja porque “a historia da educagdo brasileira demonstra que as
politicas publicas da educacdo chegam ao campo carregadas de conceitos urbanocéntricos”
(UFBA, 2008, p. 21); seja porque ndo houve mudangas significativas em relacdo ao
atendimento educacional a estas popula¢es, mesmo depois da promulgagéo da LDB (lei
9.346/96); ou porque no campo as condi¢Oes de trabalho do professor e das escolas séo por
demais precéarias. (UNB, UFMG, UFS, 2008).

Em relacdo aos objetivos do curso, os Projetos politico-pedagdgicos das quatro
universidades seguem a orientagio do MEC com poucas alteracdes. Novamente é a
especificidade das populacBes camponesas, com sua realidade social e cultural que exige uma
diversidade de acOes pedagdgicas. Em todas as propostas ha expectativa de que o licenciado, ao ser
formado especificamente para atuar nas escolas do campo, contribua na organizacdo do trabalho
pedagogico nas escolas e atue em seu entorno, na comunidade em que faz parte. Deste modo, uma
das ideias mais difundidas pelos projetos é a de que o educador do campo deve ser formado para
além da docéncia no intuito de ser agente da realizacdo do direito humano a educagdo e do
desenvolvimento social sustentavel.

Diante de tantas questdes levantadas, optei, nesse artigo, por discutir a questdo da
formacdo por area do conhecimento e a concepc¢do de interdisciplinaridade subjacente a
proposta. Desta feita, tomei como referéncia que sintetiza as proposi¢oes desta licenciatura
0 documento encaminhado pela coordenacgdo geral da educagdo do campo do MEC ao
Conselho Nacional de Educacéo, intitulado: “consulta ao CNE acerca de implantacéo de
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no sistema universitario brasileiro, com
vistas a formagdo de docentes que atuem na educag¢do basica, em escolas do campo”. A
partir das concepcdes, principios e teorias presentes no documento do MEC (2009), bem
como em publicacdo recente que trata das experiéncias da Licenciatura em Educacdo do
Campo (CALDART, 2010) e em textos de coordenadores do referido curso, passo a
analisar os desafios e alternativas da formacédo de professores do campo considerando 0s
fundamentos pedagdgicos da proposta, especialmente da formacdo por &rea de
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conhecimento, como um dos fundamentos do curriculo da Licenciatura em Educacdo do
Campo.

2. A Licenciatura em Educacdo do Campo e a formacao por area do conhecimento.

Segundo Caldart (2010), Taffarel & Santos Jr. (2010), Jesus (2010), a educacao do
campo demanda uma formac&o que ultrapasse a educacgdo formal, por essa estar limitada as
fronteiras que impedem os sujeitos de construirem um projeto histérico de emancipacgéo
humana.

Segundo Caldart (2010), formar professores por area do conhecimento articula-se a
dois outros pilares, quais sejam: a) gestdo de processos educativos para a constru¢do do
PPP e para a organizacao do trabalho escolar e pedagogico nas escolas do campo e, b)
“atuagdo pedagogica nas comunidades rurais, 0 que exige uma preparacdo especifica para
o trabalho pedagdgico com as familias e ou grupos sociais de origem dos estudantes, para
liderancas de equipes e para a implementacdo (técnica e organizativa) de projetos de
desenvolvimento comunitario sustentavel.” (CALDART, 2010, p. 132).

A formacgdo do educador por meio da Licenciatura em Educacdo do Campo,
configura-se, portanto, como algo mais amplo do que uma preparacdo para a docéncia
escolar, como formula a autora. Por isso, centralizar as discussdes em torno da formagéo
por area pode desviar a atencdo da dimensdo do curso e de seus objetivos, porque nao se
trata de uma Licenciatura por area do conhecimento, mas sim de uma Licenciatura em
Educacdo do Campo.

A ideia é fazer a experiéncia de um curso que seja diferente, mas que, dadas as
condicdes reais, legais e historicas contemporaneas nao pode romper com a estrutura de
formacdo docente majoritaria. Segundo a autora, o fato de a Licenciatura em Educacdo do
Campo ser uma experiéncia de formacéo diferente do formato institucional tradicional, se
contrapbe aos interesses e perspectivas das universidades e do governo, por nao se
enquadrar nos esquemas de formacao oficial. Deste modo, a centralizagdo exagerada do
debate acerca da formacdo por area faz parte desse enquadramento legal a que o
Movimento por uma Educacdo do Campo deve se opor, enfatizando a existéncia de outros
objetivos e principios para o referido curso. (CALDART, 2010, p. 133).

Avalio essa questdo por outro angulo. Ao contrario das formulagbes sobre a
Licenciatura em Educacdo do Campo que entendem como secundaria a questdo da
formacdo por area, considero que este deve ser um objeto de intensa preocupacdo dos que
se dedicam a formacao de professores “do campo” ou da cidade” por tocar numa questao
central do trabalho educativo: o problema do conhecimento, dos conteldos escolares e sua
apropriacdo/transmissdao. Este pode parecer um argumento ja superado, visto que as
pesquisas e teorias hegemonicas em educacdo, bem como algumas pedagogias nao
hegeménicas, tém apontado para uma formacdo de professores com menos contelidos e
orientada a uma perspectiva inter/trans/multidisciplinar.

As proposicgdes da gestdo do governo federal em tempos recentes, especialmente as
propostas do Ministério do Desenvolvimento Agrario e da SECAD, ndo tém divergéncia
com a formagdo de um educador que: a) atue na gestao educacional; b) oriente a formagao
para além da docéncia; c) tenha na centralidade na pesquisa e na secundarizacdo do ensino
um de seus focos; d) trabalhe com a organizagcdo comunitaria para o desenvolvimento local
e sustentavel; e) conceba a educacédo ligada a vida cotidiana e a resolucdo de problemas.
Portanto, de acordo com as diretrizes para a formagdo de professores (CNE, 2001. CNE,
2002), a proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo enquadra-se perfeitamente nos
seus principios e proposicoes pedagogicas. Portanto, ndo concordo com a afirmacdo de que
a Licenciatura em Educacdo do Campo esta na contramdo dos projetos estatais ou das
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proposi¢cdes contemporaneas hegemonicas no que diz respeito a formacdo do professor.
Exceto pelo fato desta formacédo especifica ser uma exigéncia dos movimentos sociais do
campo. Por conta do aspecto classista da educacdo do campo, ha constantes ameacas a
manutencdo financeira dos projetos devido a pressdo da “opinido ptblica” (via imprensa
burguesa) ou das bancadas ruralistas no congresso ou no judiciario sob o argumento de
existir financiamento e desvio de verbas publicas para 0s movimentos sociais.

Aproveitando a possibilidade aberta pelas politicas do MEC, bem como a
expectativa de experimentar um curso que pudesse alterar a formacdo dos educadores e a
educacdo escolar no campo argumenta-se que o professor do campo necessita de “uma
formagdo mais ampliada, mais totalizante, ja que ele tem de dar conta de uma série de
dimensdes educativas presentes nesta realidade.” (MEC, 2009, p. 1) Formar professores
por &reas do conhecimento seria uma alternativa das mais avangadas, no entender dos
proponentes dessa Licenciatura, para a superacdo da fragmentacdo, bem como ao
atendimento as escolas nas areas rurais no que diz respeito a auséncia de professores
especialistas em determinadas disciplinas cientificas.

Ao organizar a formacgdo com base em componentes curriculares em quatro areas
do conhecimento, o curriculo da Licenciatura em Educa¢do do Campo ‘“adotou as
estratégias da multi e da interdisciplinaridade, utilizando a diversidade e a inovagcdo como
principios tedrico-metodologicos de produg¢ao de conhecimento.” (MEC, 2009, p.4) A
expectativa é de que, por meio desta organizacdo rompa-se com o isolamento disciplinar.

Segundo Caldart (2010), uma primeira baliza de compreensdo dessa proposta de
formacdo diz respeito a fragmentacdo do conhecimento que esta na sociedade. Para
explicar esse problema a autora afirma que o modelo disciplinar integra a l6gica do modo
de producdo da ciéncia no interior do capitalismo e que tem no positivismo a sua
fundamentacdo epistemologica. Apoiando-se no educador construtivista Jurjo Torres
Santomé (1998), a autora desenvolve a critica a compartimentalizacdo das matérias como
um processo idéntico a separacao entre trabalho manual e intelectual, entre teoria e pratica,
entre humanismo e técnica. Afirma que no século XIX, Marx radicaliza a critica ao
positivismo e a fragmentacao do saber através da “forma e concepgao de sua propria obra e
pelas formulagbes do materialismo histdrico-dialético, que continuam influentes até hoje”
(CALDART, 2010, p. 142). Reconhece que o capitalismo em sua fase atual exige a
desfragmentacdo do saber e torna a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade palavras
da moda. Nesse sentido, pondera a autora, é preciso estar atento para se posicionar diante
de qual interdisciplinaridade se esta falando: se de um ponto de vista da transformacéo
social, se do ponto de vista da manutencao das estruturas sociais vigentes.

No entendimento de Rodrigues (2010), a interdisciplinaridade apresenta-se como
contetido e a formacdo por area como forma para a Licenciatura em Educacdo do Campo.
O autor vai explicar essa proposicao assumindo a posi¢do de Santomé (1998) e de Fazenda
(2002) de que a complexidade dos problemas enfrentados pela sociedade na atualidade s6
seriam compreendidos a partir da conjugacdo de varios pontos de vista numa perspectiva
de unificacdo do saber dados os vérios limites encontrados nas diferentes disciplinas.
Entende que a interdisciplinaridade sé podera ter um sentido de verdadeira transformacéo
na elaboracdo do conhecimento e na pratica pedagodgica ao incorporar categorias do
materialismo historico-dialético, em especial a categoria da totalidade.

Rodrigues (2010), recorrendo as anélises de Ivani Fazenda para caracterizar a
interdisciplinaridade, afirma que

A interdisciplinaridade ¢ um devir, uma busca que incorpora as diferentes
dimensdes do humano em seu fazer, implica, antes de tudo, a proposi¢édo
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de uma nova atitude do pesquisador ou do educador visando a passagem,
nas palavras de Fazenda (2002, p. 18), da “subjetividade para a
intersubjetividade”. A autora apresenta, como primeiro movimento para a
instauracdo de um ensino interdisciplinar, a supressdo do mondlogo por
praticas dialdgicas nas quais “a preocupacdo com a verdade de cada
disciplina, seria substituida pela verdade do homem enquanto ser no
mundo”. (RODRIGUES, 2010, p. 110)

Ao defender como primeiro movimento para o ensino interdisciplinar a substitui¢do
da verdade disciplinar - portanto do contetdo cientifico - pela verdade do homem, esse
modo de conceber aproxima a interdisciplinaridade ao relativismo, visto que sdo os olhares
subjetivos, em direcdo a uma intersubjetividade, o critério e a finalidade do conhecimento
interdisciplinar.

No plano pedagdgico, a possibilidade de avancar numa perspectiva interdisciplinar
de trabalho educativo dar-se-ia, segundo Rodrigues (2010), lancando mé&o da categoria
freireana do didlogo como “possibilidade de romper com os isolamentos caracteristicos do
cotidiano dos espacos de produgdo do conhecimento, quer no ensino superior, quer na
escola basica”. (RODRIGUES, 2010, p. 110).

Em certo trecho de sua analise Rodrigues (2010, p. 120 a 126) considera a
importancia essencial de dominar 0s conceitos e as categorias que estruturam uma
determinada ciéncia. O referido autor reconhece ainda que para desenvolver o trabalho
interdisciplinar é fundamental o saber especifico de cada ciéncia. Mas como dominar esses
contetidos, métodos, conceitos sem que isso seja transmitido aos formandos? Sem que se
valorize o ensino e apropriacdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas?

3. Reflexbes sobre os autores e proposi¢oes interdisciplinares presentes nas
proposicdes de Licenciatura em Educacdo do Campo

O conceito de interdisciplinaridade comeca a ser desenvolvido nos anos 1970. As
reivindicacdes estudantis universitarias em finais dos anos 1960 deram um novo rumo a
discussdo acerca desta categoria. As posi¢Oes anticapitalistas dos protestos da juventude de
1968 havia se tornado um grave problema para 0s gestores universitarios. Dentre as
reivindicagdes encontravam-se criticas internas ao funcionamento das instituigdes
universitarias, ao lugar do saber no capitalismo, a cisdo entre teoria e pratica, a falta de
relevancia social dos contedos curriculares. Diante dessas exigéncias e face a gravidade
dos acontecimentos protagonizados pelos estudantes, foram feitas algumas concessfes a
demanda estudantil. Estas pressdes demarcaram uma série de iniciativas de mudancas nas
universidades europeias que incluem tanto modificacdes orcamentarias, curriculares e de
estrutura, como de funcionamento académico. Dai seguiu-se 0 recurso a
interdisciplinaridade como um dos elementos de mudanca organizacional e no tratamento
metodoldgico na elaboragdo cientifica, bem como no ensino. (FOLLARI, 1994, p. 129-
130)

N&o por acaso a OCDE (Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico) e o Ministério da Educacdo francés promoveram o0 semindrio
“Interdisciplinaridade e Universidade” no ano de 1970 no qual Jean Piaget expds o
seguinte argumento:

Ndo temos mais que dividir a realidade em compartimentos
impermedveis ou plataformas superpostas correspondentes as fronteiras
aparentes de nossas disciplinas cientificas; pelo contrario, vemo-nos
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compelidos a buscar interacdes e mecanismos comuns. (PIAGET apud
SANTOME, 1998, p. 50).

Santomé (1998, p. 70), sintetiza as diferenciacdes classicas elaboradas por Piaget
acerca dos niveis de colaboracdo e integracdo entre disciplinas, a saber: a)
Multidisciplinaridade como nivel inferior de integracdo. Ela ocorre para solucionar um
problema buscando informaces e ajuda em outras disciplinas sem que haja uma interagao
que possibilite a modificacdo ou alteracdo das mesmas. B) Interdisciplinaridade é um
segundo nivel de associacdo entre as disciplinas. Aqui a cooperagdo entre as varias
disciplinas provoca intercambios reais e enriquecimento mdatuos podendo gerar novas
disciplinas  e/ou  conhecimentos  (psicopedagogia,  agroecologia, etc.). c¢)
Transdisciplinaridade ¢ a etapa superior de integracdo. Neste nivel constrdi-se um sistema
total, sem fronteiras solidas entre as disciplinas.

“Para Jean Piaget, a finalidade da pesquisa interdisciplinar ¢ tentar uma
recomposicao ou reorganizacao dos ambitos do saber, atraves de uma série de intercambios
que na verdade consistem de recombinagdes construtivas.” (SANTOME, 1998, p. 70).
Piaget, portanto, tornou-se um dos primeiros e principais formuladores do esforco por
constituir uma perspectiva interdisciplinar na ciéncia e nos processos pedagogicos
destacando-se, inclusive, nos seminarios promovidos pelos governos da Europa Ocidental,
bem como em seu trabalho na UNESCO.

Como solucdo para os problemas gerados pelo curriculo disciplinar, Santomé
(1998) propde a elaboragdo de um curriculo integrado de base interdisciplinar. Seu
argumento é o de que este modelo é uma tentativa de efetivar uma compreensao global do
conhecimento e de promover a interdisciplinaridade sem que as estruturas de cada area do
saber sejam necessariamente afetadas por outras areas.

Jurjo Torres Santomé argumenta que uma das razbes para defender curriculos
integrados € a sua possibilidade de equilibrar um ensino excessivamente centrado na
memorizagdo de contetdos em direcdo ao desenvolvimento de destrezas como observacao,
comunicacdo, deducdo, mediacdo, classificacdo e outros como organizar a informacéo,
tomar decisOes, sintetizar, avaliar. Ele conclui afirmando: “Os defensores de uma filosofia
curricular que ressalte os processos exigem também, para sua legitimacdo, que ela se
baseie no lema de “aprender a aprender.” (SANTOME, 1998, p. 116. Grifos meus).
Diante disso, apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa,
mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. “O mundo atual precisa de pessoas
com uma formacdo cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a
palavra mudanga é um dos vocébulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da histérica da humanidade.” (SANTOME,
1998, p. 45).

Apesar da referéncia a autores criticos, € com base, fundamentalmente nas
pedagogias do aprender a aprender, portanto em pedagogias de adaptacdo e adequacao
passiva, que a proposi¢do de interdisciplinaridade ganha destaque na Licenciatura em
Educagdo do Campo® Diante disso, quais as implicacdes e contradicbes dessas
perspectivas para uma formacgédo de professores que atenda as necessidades dos educandos
e trabalhadores no campo?
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4. Problemas estratégicos da adocéo das pedagogias do “aprender a aprender” a uma
formacao de professores que se quer transformadora.

Diante das reflexdes feitas até aqui, entendo ser necessario problematizar as
experiéncias de formacdo de educadores desenvolvidas pelos movimentos sociais no
sentido de contribuir, de forma critica e rigorosa, para o avanco das lutas da classe
trabalhadora no processo de superacdo das relagcdes sociais de dominacdo impostas pela
ordem do capital.

Nesse sentido defendo a tese de que a Licenciatura em Educacdo do Campo entra
em contradigdo com seu enraizamento nas lutas da classe trabalhadora ao adotar
fundamentos tedricos oriundos do escolanovismo e do relativismo epistemologico e
cultural que se constituiram em suportes para as reformas no campo da formacdo de
professores levadas a cabo desde os anos 90 do século XX pelas politicas denominadas de
neoliberais.

N&o estou acusando os que se dedicam a construcdo de uma licenciatura especifica
para os professores que trabalham no meio rural de defensores do projeto burgués de
educacdo. Muito pelo contrario, a questao é a necessidade de analise critica de projetos que
se propdem a contribuir para a transformacdo social, mas que em suas formulacgdes tedrico-
metodoldgicas acabam articulando-se as concepc¢des hegemonicas no campo educacional.

Uma das questbes a ser colocada para discussdo diz respeito a forma da escola
criticada® pela maioria dos proponentes da Licenciatura em Educacdo do Campo. Essa
critica articula-se, no plano dos fundamentos pedagdgicos e epistemolégicos e da pratica
educativa, a critica dos escolanovistas ao que denominaram de escola tradicional e a sua
pedagogia homonima. A Escola Nova ao considerar que a escola tradicional configura-se
como livresca, cognitivista, parada, que ndo requer a atividade do estudante reputou a esse
modelo de educacdo todos os defeitos e nenhuma virtude. Por outro lado, o escolanovismo
- seus fundamentos, métodos e objetivos - seria dotado de todas as virtudes e nenhum
defeito, como analisa Saviani (2006, cap. 1). Diante de tal afirmacdo o leitor poderia se
perguntar, entdo deveriamos retornar aos métodos tradicionais de educacdo? Nao se trata
de girar a roda da histéria da educacdo e da pedagogia para trds, mas de atentar ao
contedo e ao método da critica procurando desenvolver uma pedagogia realmente
articulada aos interesses da classe trabalhadora dando suporte para préaticas educativas que
estejam além dos métodos novos e tradicionais.

Penso ser importante fazer uma analise de como a educacao escolar e a formacéo de
professores vem sendo criticada e proposta pelos movimentos de lutas sociais, dentre eles o
movimento por uma educacdo do campo. As criticas majoritarias desses movimentos
dirigem-se, basicamente, ao modelo tradicional de educagédo escolar. Contudo, quase nédo
se identifica criticas em profundidade acerca das pedagogias do aprender a aprender, tais
como o multiculturalismo, o construtivismo, a teoria do professor reflexivo dentre outros.
Ao contrario, essas teorias aparecem com muita frequéncia na fundamentacéo das préaticas
pedagdgicas. (SANTOS, 2011).

Insisto no argumento, segundo o qual, na atualidade a tendéncia pedagdgica
hegeménica na educacdo escolar ndo é o modelo tradicional. Esse ja foi superado pelas
formulagdes e politicas ligadas as pedagogias do “aprender a aprender”, especialmente
quando se refere as escolas destinadas aos trabalhadores, as quais se tornaram laboratorios
para as experiéncias de  “inovagcdo  educacional” das  proposicdes da
ONU/UNESCO/UNICEF e do Banco Mundial que determinam as politicas estatais e o
pensamento pedagodgico internacional.
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A crise da sociedade capitalista deflagrada nos anos de 1970 conduziu a
reestruturacdo dos processos produtivos e, por sua vez, dos processos educacionais.
Embora ainda existam procedimentos pedagogicos ditos tradicionais, a orientacdo dos
cursos, programas, projetos pedagogicos tem nas pedagogias do “aprender a aprender” a
base estruturante da educacdo escolar, vide os estudos de Facci (2004), Campos (2002)
Eidt (2009), Duarte (2003), Rossler (2006), Marsiglia (2011) e Viana (2011).

Outrossim, penso que dois aspectos precisam ser mais bem discutidos em relacéo a
licenciatura em educacdo do campo, a saber: a) um de ordem epistemologica e; b) outro de
ordem pedagdgica. Esses aspectos tem implicagbes importantes no plano da luta social e
politica.

Sobre o primeiro aspecto, entendo que toda a licenciatura diz respeito a formacao
especifica para a socializagdo e ensino de uma determinada ciéncia na escola. E essa uma
atividade eminentemente educativa que envolve tanto a instrucdo quanto a formacéo
humana, a depender, obviamente, da concepcdo de educacdo e formacdo docente, bem
como a proposta de curso que se tem. Alguns criticos podem achar essa concepcdo de
Licenciatura restrita e limitada, pois, como formula Molina & S& (2012), a Licenciatura em
Educacdo do Campo pretende desenvolver um novo perfil de educador, pois participam
desse processo formativo os movimentos sociais e sindicais o que demanda a “formacéao de
educadores que estejam aptos a atuar para muito além da escola” (Idem, p. 468). Contudo,
corre-se 0 risco de ao se propor uma formacgéo docente com objetivos tdo abrangentes, que
chegam a ir muito além da escola, de se ampliar ao invés de superar a dicotomia entre
praticas educativas escolares e nos movimentos sociais mantendo o processo de
esvaziamento do conhecimento na escola da classe trabalhadora em nome de uma suposta
transformacé&o radical da educacgéo escolar.

Apesar de concordar com a urgéncia em superar o0 modelo de formacdo atual dos
professores, as criticas majoritarias realizadas por muitas das formula¢Ges em educacdo do
campo as formas tradicionais de educacdo aproximam-se, como afirmei reiteradas vezes,
dos principios escolanovistas e relativistas. Diante disso questiono: em termos
epistemoldgicos, quando falamos em uma licenciatura do campo, qual a cientificidade
desse campo? N&o falo dos objetos de pesquisa e estudo que desses locais emanam, mas do
campo em si. Tampouco estou criticando a necessidade de cursos de formagao superior
para os trabalhadores oriundos do campo. A questdo é mais especifica com implicacdes
para a propria valorizacdo do educador e da educacdo escolar. Quando falamos em
licenciatura em geografia, fisica, filosofia, educacédo fisica artes, musica estamos tratando
de socializagdo de algo fundamental e necessario as novas geragBes, qual seja: o
conhecimento cientifico, filoséfico, artistico, da cultura corporal, que podem, inclusive,
contribuir para o avango das lutas sociais da classe trabalhadora.

Em termos pedagdgicos, organizar o curriculo com base na interdisciplinaridade,
tendo a Filosofia do Sujeito e 0 escolanovismo como orientacdo tedrica, configuraria uma
transicdo para uma formacgédo mais rica para os explorados?

Concluséao

A transicdo pedagogica a um novo patamar de compreensao e atuagdo na pratica
educativa ndo sera fruto, tdo somente, da teoria pedagdgica. Isso demanda uma
intermediacdo que necessita tanto do momento da pratica e das experiéncias efetivas,
guanto da paciente e ndo tdo imediata reflexéo filoséfica e cientifica da realidade.
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Entendo que ndo vivemos a crise da ciéncia, mas sim a crise estrutural do capital a
qual se reflete na ciéncia e na sua légica majoritaria: a logica formal. Essa, por sua vez,
tem estruturado as tendéncias epistemologicas de cunho idealista, em especial as
relativistas, tornando-se um marco na formacédo de professores desde o final do século XX
e inicio desse século. Portanto, seriam necessarias alternativas, para além da filosofia do
sujeito e dos métodos novos e tradicionais, para lidar com esse problema.

Em tempos de relativismo, irracionalismo, desvalorizacdo da teoria enraizada na
realidade objetiva, a formacéo de professores proposta pelos que defendem a superagéo das
relacBes sociais de dominacdo ndo podem tornar-se refém das proposi¢ées hegemdnicas de
cardter acritico, como as pedagogias do “aprender a aprender”. Avancar na critica, estudo e
debates dessas questfes sdo tarefas necessarias para o desenvolvimento de experiéncias
educacionais produtivas e exitosas para as lutas da classe trabalhadora no campo e cidade.
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Pesquisador do Museu Pedagdgico: grupo de pesquisa estudos histérico-criticos em educagdo (UESB) e do
Grupo de estudos marxistas em educacdo (UNESP)

1. “Se considerarmos como critério de ruralidade a localizagdo dos municipios, o tamanho da sua
populagcdo e sua densidade demografica, conforme propfe Veiga (2001), entre os 5.564 municipios
brasileiros, 4.490 deveriam ser classificados como rurais. Ainda de acordo com esse critério, a populagdo
essencialmente urbana seria de 58% e ndo de 81,2%, e a populacéo rural corresponderia a, praticamente, o
dobro da oficialmente divulgada pelo IBGE, atingindo 42% da populacdo do pais. Dessa forma, focando o
universo essencialmente rural, ¢ possivel identificar em torno de 72 milhdes de habitantes na area rural”.
(MEC, 2009, p. 8)
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2. A nocdo de teoria e pratica como um exercicio de juntada, em um mesmo movimento de
transformacédo da realidade apresenta alguns complicativos. A préatica é o principio, fim e o critério da teoria,
como analisa Vasquez (2007). Mas teoria e pratica ndo podem ser identificadas e exercidas simultaneamente.
A teoria tem sua origem na atividade pratica do homem. O conhecimento fornece a ideia do objeto e 0 meio
pratico de consegui-lo. De acordo com Kopnin (1972), o conhecimento expressa a assimilacédo do objeto pelo
homem da mesma forma que o homem organiza o conhecimento para produzir na pratica o0 mundo das
coisas. Assim para uma intervencao efetiva e transformadora da préatica é fundamental a mediacdo da teoria,
em especial da teoria revolucionaria e que se fundamenta nas mais desenvolvidas formas de apreensdo do
conhecimento, em especial da ciéncia e da filosofia. Isso exige atividades de apropriacdo as quais sdo
mediadas pelo trabalho educativo sendo a escola o l6cus privilegiado para isso por sua natureza socializadora
do saber, apesar de sua organizacdo determinada pelas relagdes burguesas de socialidade. Para uma analise
mais detalhada dessas questdes ver Vasquez (2007); Duarte (1999); KOPNIN (1972); Markus (1974).

3. Uma abordagem mais esmiucada dessa questdo pode ser feita em Santos (2011).

4, Outro fato curioso € o de que os textos produzidos pelos autores da educacdo do campo, pelo menos
0s que tive acesso, ndo desenvolvem uma critica rigorosa as pedagogias do aprender a aprender, apenas ao
que se supde ser 0 modelo de escola tradicional.
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