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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade realizar uma breve abordagem historica sobre a
maneira como a infancia tem sido vista e tratada pela sociedade ocidental em diferentes
épocas, desde a Antiguidade, passando pela Idade Média e Moderna até a
Contemporaneidade. Busca-se compreender como a partir do advento e consolidacdo da
Modernidade, foi desenvolvida uma nova concepcao de infancia alicercada nos ideais da
sociedade burguesa. Para isso, foram realizados estudos sobre Rousseau, Pestalozzi e
Froebel, os precursores da Educacdo Infantil na Europa, que inauguraram uma nova
concepgdo de crianga como um ser naturalmente bom. O texto também apresenta uma
abreviada andlise historica acerca da situacdo da infancia brasileira e da educacdo a ela
direcionada, desde o periodo Colonial até a atualidade, relatando os percursos da infancia
na luta pela conquista do Direito das criancas de zero a cinco/seis anos a ter uma Educacéo
Infantil publica de qualidade.
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e Assisténcia.

CHILDHOOD AND EDUCATION: THE HISTORICAL CONSTRUCTION OF
THE RIGHT OF CHILDREN

ABSTRACT

This article aims to make a brief historical perspective on how childhood has been seen
and treated by western society at different times, since antiquity through the Middle Ages
to the Contemporary and Modern. We seek to understand how the advent and
consolidation of modernity, we developed a new conception of childhood grounded in the
ideals of bourgeois society. For this, studies were performed on Rousseau, Pestalozzi and
Froebel, the precursors of early childhood education in Europe, which opened a new
conception of the child as a being naturally good. The text also presents a short historical
analysis of the situation of Brazilian children and education directed to it, from the
Colonial period to the present, recounting the journeys of childhood in the struggle for the
right of children zero to five / six years have a quality public kindergarten.

Keywords: Conceptions of Childhood. Early Childhood Education. Childhood Brazilian.
Philanthropy and Service.

Introducéo

Atualmente a situagdo da infancia no mundo vem sendo palco de debates em
diferentes setores da sociedade, tais como: na politica, no meio juridico, nas escolas, nas
universidades, na midia, nas associagfes comunitarias e entidades ndo governamentais.
Todos demonstram preocupagdo com as condigdes em que se encontram milhares de
criancas em todo mundo, vitimas de toda espécie de violéncia sejam elas fisicas,
psicologicas ou sociais. Esta infancia tornou-se vitima indefesa da globalizacdo excludente,
da pobreza, das guerras, do abandono familiar, da pedofilia, das drogas, da falta de escolas,
da violéncia urbana, dentre outros problemas.
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Todavia, nem sempre foi assim, essa preocupacdo com a infancia surgiu a partir da
Modernidade, quando nasceu uma nova concepgéo de infancia e com ela a crianga passou
a usufruir de maior protecdo dos adultos; inicialmente na familia e posteriormente de
instituicOes sociais, sendo a principal delas a escola.

Este texto almeja apresentar uma sintese da trajetoria da infancia no mundo
ocidental, abordando suas diferentes concepcBes construidas ao longo do tempo,
enfatizando a maneira como a crianca pequena tem sido tratada por diversas sociedades na
Europa e no Brasil.

Inicialmente abordar-se-a sobre a violéncia e exclusdo social que tem caracterizado
a histéria da infancia no mundo inteiro desde a Antiguidade, passando pela Idade Media,
Modernidade, alcancando a Contemporaneidade. Neste contexto, sera discutido como a
concepgdo de infancia foi sendo construida ao longo do tempo de acordo com o contexto
historico e sociocultural de cada sociedade. Em seguida o texto relata de maneira resumida
o pensamento filosofico de Rousseau, Pestalozzi e Froebel, os precursores da Educacgdo
Infantil. Eles inauguraram uma nova concepc¢do de Infancia na Europa ao apresentar a
crianga como um ser naturalmente bom.

Posteriormente, sera abordado um pouco do percurso da infancia brasileira na luta
pela conquista do direito a Educacdo Infantil desde a criacdo das primeiras instituicbes no
Brasil imperial, até a educacao infantil tornar-se um direito das criancas de zero a seis anos
com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e a efetivacdo desses direitos através da
promulgacdo LDB 9394/96. Dessa maneira pretende-se provocar a reflexdo e incentivar o
debate acerca dos desafios enfrentados por esta etapa educacional na luta pela consolidagao
do direito das criancas de zero a cinco/seis anos a Educacao Infantil.

Infancia: uma categoria historicamente permeada pela violéncia e a exclusdo social

No decorrer de sua Histéria, a infancia tem sido vista sob diferentes prismas, sua
concepcao tem se modificado de acordo com o contexto histérico em que esta inserida.
Neste sentido, o fato de as criancas sempre ter existido na Historia da humanidade, ndo
significa que elas sempre foram notadas e tratadas da mesma forma, mesmo porque a
concepcdo de infancia nasceu com o advento da ldade Moderna. Segundo Ariés (1981), na
Idade Meédia, ndo existia o sentimento infancia como ha hoje. As criancas eram
consideradas uma espécie de adulto em miniatura, elas eram tratadas apenas como seres
bioldgicos, descendentes do ser humano e dependentes dos adultos até adquirir
independéncia fisica, depois disso misturavam-se a eles no trabalho.

Sentimento de infancia para Aries (1981) ndo significa afeicdo pelas criangas, mas
um sentimento de particularidade para com a crianca em relagio ao adulto. E uma maneira
diferenciada de se olhar para a infancia, percebendo as diferencas entre esta e o adulto.
Conforme o autor, esse sentimento iniciou-se com a paparicacao da crianga e evoluiu com
a ascensdo da burguesia que comecou a ver a necessidade de moraliza-la através da
educacdo preparando-a para assumir futuramente o papel social imputado pela familia e a
sociedade burguesa.

Ainda de acordo com as pesquisas realizadas por Ariés (1981), as criancas eram
excluidas da vida social. Quando apareciam, eram como herdeiras ou nas pinturas que
representavam 0 menino-Deus, nas quais Jesus era retratado com caracteristicas
tipicamente adultocéntricas (corpo fragil e face de homem). Este fato comprova sua teoria,
segundo a qual a crianca era representada na Idade Média como um adulto em miniatura.
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Segundo Sarmento (2007), a palavra infancia é de origem latina, cujo sentido
etimologico significa “aquele que ndo fala” (in) — negacdo, (fans) — o que néo fala. Sendo
assim, em algumas sociedades antigas as crian¢as muito pouco ou nada valiam, elas eram
vitimas de castigos fisicos e praticas como o infanticidio e o filicidio, sem que seus
agressores (que na maioria das vezes eram 0s proprios pais) fossem punidos. N&o havia
leis que as protegessem contra as diferentes formas de violéncia e excluséo social praticada
pelos adultos.

Entre povos antigos como os hebreus, 0s gregos e 0S romanos a pratica do
infanticidio era aceita com naturalidade e a crianca ndo gozava de nenhum prestigio ou
direito. N&o havia espago para os deficientes, as criangas que nasciam com alguma
deficiéncia ou aparentemente fracas eram discriminadas, ou até mesmo eliminadas, pratica
considerada normal para aquelas sociedades. Em Roma, 0s pais possuiam direito sobre a
vida dos filhos, a pratica do abandono e do sacrificio de criangas recém-nascidas
fisicamente deficientes era instituida pelo Direito romano. Percebe-se ai, que a violéncia e
a excluséo social da infancia é uma pratica antiga entre os ancestrais da humanidade.

Na Gréecia Antiga, em especial em Atenas e Esparta, as crian¢as ndo eram vistas
como categoria especial, atitudes como o infanticidio eram comum numa sociedade
guerreira que supervalorizava a forca fisica e a coragem. Sendo assim, ndo havia espaco
nesta sociedade para as criancas que nascessem vitimas de qualquer deficiéncia fisica.
Postman (1999) salienta que apesar da dedicacdo dos gregos para com a criagdo de escolas
e da preocupacao de filésofos como Platdo em ensinar aos jovens a virtude e coragem, 0s
gregos ndo hesitavam em castiga-los fisicamente, pois ndo havia entre eles a concepcao de
infancia tal como conhecemos hoje.

Segundo Kohan (2006), a crianga para Platdo ndo tinha nenhuma significancia, mas
sim o que nela poderia ser incutido. Era importante educar na infancia porque a crianca de
hoje seria para ele o futuro governante da polis e precisaria saber governa-la dentro da
normalidade. Na intengdo de formar o futuro governante da polis, a crianca devia ser
moldada de acordo um paradigma pré-estabelecido de regras a cumprir ajustando-se ao que
deve vir a ser.

No periodo da Historia do Ocidente denominado de Idade Média que teve inicio em
476, com a queda do Império Romano e terminou em 1453 com a tomada de
Constantinopla pelos turcos, a crianga continuou tendo pouquissimo ou nenhum valor.
Esse tempo foi marcado, segundo Aranha (1996), pelo sistema de producéo feudal, no qual
a vida e as atividades rurais se sobrepunham ao modo de vida urbana - processo chamado
de ruralizacdo. Neste novo modelo de sociedade, a Igreja Catolica se impunha como a
instituicdo social mais poderosa da época. Ela interferia nas relacdes sociais determinando
0 comportamento moral das pessoas em sociedade, influenciando as decisdes politicas e
juridicas, controlando a educa¢do num mundo onde apenas 0s monges dominavam a leitura
e a escrita, enquanto os demais eram considerados iletrados.

Na sociedade medieval, os habitos das pessoas eram bem diferentes dos nossos,
conforme Postman (1999) era inexistente a pratica de habitos de higiene, o que contribuia
para o alto indice de mortalidade infantil tornando breve a vida da maioria das criangas.
Outro habito bizarro daquela sociedade era a auséncia de regras morais no trato para com
as criangas, eles brincavam com os 6rgdos genitais dos pequenos e empregavam uma
linguagem vulgar em sua presenca desconsiderando a inocéncia infantil. O autor salienta
ainda que naquela época, a infancia terminava aos sete anos, idade em que a crianca
dominava a lingua oral, e era estipulado pela Igreja como a “idade da razao” supde-se que
com sete anos os individuos ja sabiam separar o bem do mal.
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Na visdo teoldgica de Santo Agostinho a crianca era imperfeita e ma por natureza,
pois ela herdava dos pais o pecado original e por isso era considerada um simbolo do mal.
Neste sentido, a funcdo primordial da educacao era salvar a alma da crianca e disciplina-la.
Para ele, apenas uma crianga era importante e deveria servir de modelo de infancia, devido
sua pureza, sinceridade e santidade, 0 menino Jesus.

Assim, o objetivo maior da educacdo para Santo Agostinho é a salvagao
da alma. Todas as areas do conhecimento, isto é, as matérias, tais como:
literatura, retérica, l6gica, aritmética e os exercicios fisicos, deveriam ser
vistos como um meio, cuja finalidade seria o aprimoramento da cultura
religiosa e, para alcanca-la, o educador deveria utilizar todos os recursos
que lhe fossem disponiveis, até mesmos os castigos fisicos, contanto que
moldasse a natureza pecaminosa da criangca (SOUZA, 2010, p. 20).

Percebe-se ai claramente a inexisténcia do sentimento de infancia, pois a crianga
era vista e tratada com austeridade, sua liberdade e direito de brincar ndo eram respeitados,
ela ndo era considerada como cidada de Direito. Além disso, a educagdo possuia um
carater totalmente doutrinario, autoritario e moralista, muito distante da natureza infantil
marcada pelo ladico, pela espontaneidade e curiosidade natural da crianga. Tais
caracteristicas proprias das criancas eram totalmente desconsideradas pela rigida visdo de
educacéo agostiniana.

Outro filésofo que também ver a crianca como ma é Thomas Hobbes, sua
concepgdo filosofica de crianca esta fundamentada na ideia do pecado original. Em sua
teoria 0 Estado exerce poder sobre os cidaddos e os pais sobre as criangas, cuja natureza
precisa ser “domesticada”, e controlada. De acordo com essa teoria “[...] a crianca ¢
concebida como uma expressao de forcas indomadas, dionisiacas, com potencialidade para
o mal” (SARMENTO, 2007, p. 31). Assim, a crianga precisa ser domada pela razio
humana, o que seria realizado por meio da educacdo. Para Sarmento (2007), na
contemporaneidade este conceito de crianca ma incide sobre as criancas oriundas das
camadas populares, sobre as quais recai a acdo paternalista do Estado e suas medidas
repressoras.

Sarmento (2002), afirma que os veiculos de comunicacdo nos induzem a acreditar
que a infancia passa por uma crise social de valores. A midia tem o poder de legitimar a
imagem da infancia junto a sociedade fazendo-a vé-la sob duas 6ticas opostas. De um lado,
ela € vista como sinbnimo de inocéncia e tranquilidade, de outro é marginalizada, fruto de
uma sociedade em crise e transgressora de normas sociais, vista ora como vitima da
violéncia, ora como promotora dela. O autor aponta vérios fatores que contribuem para a
exclusdo social da infancia como: a pobreza e o desemprego, a desestrutura familiar, a
crise educacional, e a globalizacéo, dentre outros. Segundo Sarmento:

[...] as condi¢Bes da modernidade tardia e da globalizagéo, ao contrério de
trazerem consigo a erradicacdo da exploragdo do trabalho de menores,
criaram as condi¢es de sua generalizacdo, quer nos paises periféricos,
quer nos paises semiperiféricos e centrais, nos setores da industria que
fundam a sua competividade nos baixos custos da mao-de-obra
assalariada [...] (SARMENTO, 2002, p. 271).

Neste contexto, sdo notaveis as consequéncias da globalizacdo para a exclusdo
social da infancia, uma vez que a desigualdade na distribuicdo de renda atinge, sobretudo,
as populagdes mais carentes e menos protegidas por politicas sociais, estas sdo compostas
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pelas familias mais pobres e jovens, o que significa afirmar que a pobreza e a desigualdade
social atingem com mais intensidade a populacdo infantil. Um estudo realizado em
Portugal, por Rua (2007) revelou o quanto a condi¢do socioeconémica determina o modo
de se vivenciar a infancia, promovendo uma segregagdo social desde as brincadeiras,
passando pelas diferentes maneiras de lidar com fracasso ou o sucesso na escola, na
escolha da profissao, enfim, ha culturas distintas para infancias socialmente diferenciadas.

No Brasil, Sénia Kramer é uma das autoras que denuncia a violéncia e a exclusdo
social pelas quais as criangas estdo passando no mundo contemporaneo. A pesquisadora
afirma que as criancas sdo marcadas pelas contradicdes da sociedade em que vivem, e 0
que se assiste € uma verdadeira situacdo de barbarie cometida contra nossas criangas e
adolescentes.

Kramer (2008) denuncia as péssimas condi¢cdes de vida provocada pela extrema
pobreza em que vivem milhares de criancas brasileiras. Aponta ainda a auséncia de
politicas direcionadas a infancia e a ineficacia da politica educacional direcionada as
creches e pré-escolas. Além disso, critica a auséncia de formacéo, valorizacdo profissional
e salarial dos professores que atuam na educacao infantil, bem como, o descumprimento de
leis que foram resultado de conquistas populares como a Constituicdo de 1988, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente de 1990 e a LDB 9.394/96.

Dessa forma, apesar da sociedade contemporanea ter assistido a um rapido processo
de evolucdo cientifico-tecnoldgica, politico-econémica e cultural nas Gltimas décadas, as
criancas ainda continuam sendo vitimas das mais diversas formas de violéncia e exclusédo
social. A comprovacdo desse fato encontra-se publicado nos diferentes meios de
comunicacdo que atraves de suas reportagens denunciam: a exploracdo do trabalho infantil,
a pedofilia, a exploragdo sexual infantil, criancas sendo vitimas de guerras, abandonadas,
dependentes de drogas, vitimas de maus-tratos na familia e da auséncia ou ineficiéncia de
politicas publicas que as protejam contra marginalizacdo social, educacional e cultural.

Rousseau, Pestalozzi e Froebel os precursores da Educacdo Infantil, inauguraram
uma nova concepcao de Infancia na Europa.

A partir dos séculos XV, XVI e XVII a Renascenca, o advento e fortalecimento de
uma nova classe social; a burguesia, e a consolidacdo da Modernidade provocaram grandes
modificacbes na Europa. Este periodo foi marcado por uma verdadeira revolucdo do
pensamento humano em contraposicdo aos valores medievais. De acordo com Kramer
(2011) as descobertas cientificas realizadas no século XVI com a chegada do
Renascimento promoveram uma grande reducdo no indice de mortalidade infantil nas
classes dominantes. Este acréscimo da perspectiva de vida foi um dos fatores que
colaborou para o surgimento do sentimento de infancia. Paralelo a ele ocorreram outras
transformacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas advindas com o declinio da
sociedade medieval e 0 aparecimento das ideias iluministas.

No século XVIII, Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778), um importante filosofo
iluminista, publicou em (1762) seu romance “Emilio ou Da Educag@o”, no qual inaugurou
uma nova concepgéo de infancia ao reconhecer a crianga como um ser naturalmente bom.
Para ele em sua natureza original a crianga era naturalmente boa, a sociedade é quem a
corrompia. Neste sentido, a infancia € uma fase de grande relevancia na vida do ser
humano, pois € nela que se da o aprendizado de como ser no futuro um grande homem.
Dai, a importancia de respeita-la, como uma fase natural na vida da crianga, na qual ela
pode ser verdadeiramente crianga antes de tornar-se adulto.
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Amai a infancia; favorecei seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto.
Quem de vés ndo se sentiu saudoso, as vezes, dessa idade em que o riso
estd sempre nos labios e a alma sempre em paz? Por que arrancar desses
pequenos inocentes 0 gozo de um tempo téo curto que lhes escapa, de um
bem t&o precioso de que ndo podem abusar? (ROUSSEAU, 1995, p. 61).

Para o autor, a crianga possui suas peculiaridades e o adulto ndo deve impor-lhes
suas maneiras de pensar, de ver e sentir, pois, segundo ele: "Se quisermos perturbar essa
ordem, produziremos frutos precoces, que nao terdo maturacdo nem sabor e nédo tardarao
em corromper-se; teremos jovens doutores e criangas velhas" (ROUSSEAU, 1995, p.75).
Todavia, 0 préprio autor adverte para o fato de que o educador ao respeitar a liberdade da
crianca ndo deve confundi-la com a satisfacdo de todos os seus caprichos. Percebe-se
entdo, o quanto é importante impor limites as criangas, pois ambos (liberdade e limite)
precisam caminhar em parceria na educacdo da infancia, sem que um se sobreponha ao
outro, assim serd desenvolvido na crianca um conceito de fundamental importancia em seu
processo educativo, a no¢ao de respeito a si propria e ao outro.

Rousseau (1995) vé a criangca como um ser pensante, contudo distinto do adulto.
Para ele a crianca nasce desprovida de tudo e a educacgdo € a grande responsavel por dar-
Ihe tudo o que precisara na vida adulta. Nesta perspectiva, a educacdo possui uma agao
transformadora na vida da crianca, para isso € necessario que a mesma seja planejada
visando proporcionar as criangas uma experiéncia do real e que o professor saiba motiva-
las, despertando-lhes a curiosidade e o desejo de aprender. Dessa forma, a crianca crescera
livre para brincar e aprender construindo seu proprio conhecimento através do contato com
a realidade mediatizado pelos adultos.

Assim como Rousseau, Froebel e Pestalozzi também veem a crianga como um ser
naturalmente bom, segundo esses autores, os adultos precisam aprender a respeitar as
criancas, sua liberdade, inocéncia e direito de brincar. “Para Pestalozzi a crianga ¢
naturalmente boa, os castigos fisicos em nada ajudam [...]”, (ARCE, 2002, p. 119). Sendo
assim, tanto Pestalozzi quanto Froebel contribuiram para a inauguracdo de uma nova
concepcao de infancia na Europa. “Froebel ja vé a crianga como portadora natural de tudo
o que existe de melhor no ser humano” (ARCE, 2002, p. 127). Ambos idealizaram uma
visdo romantica de infancia, na qual era valorizada a funcdo da religido protestante na
educacdo das criancgas e o papel da mée como educadora inata, sustentdculo da educacao
na primeira infancia.

Embora esses autores tenham pontos em comum em suas teorias sobre a concepgao
de inféncia e educagdo tais como: o respeito ao direito das criangas brincarem, o
reconhecimento da mulher-mae como educadora inata da primeira infancia e considerem a
crianga como um ser naturalmente bom, ha também divergéncias entre eles, mesmo que
um tenha sido discipulo do outro.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827) educador sui¢o tinha uma concepg¢éo de
educacdo em que, a crianga € o centro do processo educacional. Partindo desse principio,
era necessario conhecer o desenvolvimento humano para criar métodos de ensino eficazes.
Educar partindo do mais simples para o mais dificil, respeitando a liberdade da crianga,
valorizando seus conhecimentos prévios e usando objetos concretos que facilitem sua
compreensdo. De acordo com Arce (2002), a proposta Pestalozziana de educagéo enaltecia
a experiéncia como essencial para a construcao do conhecimento desde a primeira infancia.

Em toda sua obra Pestalozzi demonstra preocupac¢do com a educacdo das criangas
oriundas das classes populares. Ele tem uma visdo de educacdo politizadora, entendendo-a
como um instrumento de emancipacdo do ser humano e promotora da justica e mobilidade
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social. Arce (2002) salienta que esta concepc¢do educacional de Pestalozzi se deve ao fato
dele ter vivido uma infancia marcada pela pobreza e ter testemunhado as situagbes de
injustica e opressdo que circundava seu povo. Contudo, a visdo de educacdo de Pestalozzi
também foi influenciada pela moral protestante que se faz presente em suas obras, a
exemplo do romance Leonardo e Gertrudes, no qual a educagdo tem por finalidade a
humanizagdo do homem.

Gertrudes conversou da mesma maneira com todas suas criancas sobre
suas falhas, até mesmo dizendo a pequena Peggy: “Vocé ndo deve ser tdo
impaciente por sua sopa, ou eu a farei esperar mais uma outra vez, e a
darei para os outros”. Quando isso terminou, as crian¢as dobraram suas
méos e fizeram suas orag¢bes da noite como de costume, seguidas por uma
oracdo especial para o sabado a noite, que Gertrudes Ihes avia ensinado.
Quando a mée pronunciou a bencéo final, todos se sentaram quietos [...]
(ARCE, 2002, p. 108 — 109 apud PESTALOZZI, 1885).

Nota-se ai, a importante funcdo desempenhada pela mulher e pelo Protestantismo
na educacdo Pestalozziana. Neste caso, a méde aconselha suas criangas uma a uma levando-
as a refletirem sobre suas a¢cdes, cumprindo assim seu papel de educadora inata e de moral
cristd inabalavel. Este episddio também tem a funcdo de ensinar as criancas a ser
obedientes evitando sua degradagdo moral e doutrinando-as a reverenciar o Criador e a
refletirem sobre suas vidas buscando sempre fazer a vontade do Pai do céu.

Pestalozzi via a aprendizagem do conteldo como necessaria, mas para ele nao era
tudo. O importante mesmo era a formacdo humana da crianca, uma vez que esta conduziria
a perfeicdo e deveria ser ofertada pela escola suprindo a caréncia familiar. O autor
concebia a criangca como um ser naturalmente bom, que ndo precisava de castigos fisicos
para ser educada, pois esses s6 piorariam a situacdo, bastaria apenas que a mée a educasse
com amor e firmeza.

Friedrich August Froebel (1782 — 1852) fildésofo alemdo que se tornou um grande
educador e fundou o primeiro Kindergarten (jardim-de-infancia). Para ele a educacdo €
fundamentada na triade Deus, natureza e humanidade, também conhecida como “Unidade
Vital”, conceito que inclui os processos de interiorizagdo e exteriorizagdo do
conhecimento, responsaveis pela consolidacdo da educacdo. Segundo Arce (2002), o
processo de interiorizagdo acontece quando a crianca recebe o conhecimento do mundo
exterior e permite que ele toque o seu interior, assim o conhecimento parte do simples para
0 mais complexo. No processo de exteriorizacdo a crianca exterioriza o interior ao
trabalhar com as coisas concretas e toma consciéncia de seu ser. Neste momento, a
educacao acontece.

Toda a teoria froebeliana é permeada pelo principio divino, segundo o qual, Deus €
a origem de todas as coisas. Ao observar a natureza e o desenvolvimento da crianca,
Froebel entendeu que ambos possuem leis proprias, identificando entre elas uma grande
semelhanca, por isso, ele acreditava na natureza como elo entre Deus e a humanidade.
Partindo desse principio, Froebel acreditava que a educagdo em sua organizacgéo curricular
deveria seguir as leis da natureza, logo sua concepcdo de educagdo esta intimamente
conectada a religido protestante, ao respeito a natureza e a espontaneidade da crianca,
contrapondo-se & ideia de educacéo infantil com a finalidade de obter conhecimentos e de
preparacdo para o futuro.

Na pedagogia froebeliana, a educagdo infantil ndo visa a aquisicdo de
conhecimento, mas a promogdo do desenvolvimento. A educacao é vista
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como parte do processo geral de evolucao pela qual todos os individuos
estdo unidos a natureza e fazem parte do mesmo processo. [...] A vida em
gue a crianca deve ser inserida ndo € a vida do adulto, mas a vida que a
rodeia no presente. A educacdo ocorre no processo, ndo no passado ou no
futuro (KISHIMOTO e PINAZZA, 2007, p. 46).

Neste sentido, € possivel compreender por que Froebel tornou-se uma referéncia no
campo da educagdo da infancia, dentro e fora da Europa, pois suas ideias acerca da
infancia revelaram uma crianca que embora seja vista como a inocente, ¢ também
detentora de uma forga interior que impulsiona seu desenvolvimento. Assim, conforme
Kishimoto e Pinazza (2007) o conceito de infancia deixa de ser o da época renegada, na
qual a crianga era vista como miniatura dos adultos e torna-se um ser a desabrochar.
Froebel se refere as salas de educac¢ao infantil como “jardins-de-infancia” no qual a crianga
€ uma sementinha que precisa ser regada pela professora, a quem ele denomina de
jardineira, inaugurando uma visdo romantica de educacdo infantil, fundamentada nas leis
da natureza e no desenvolvimento espontaneo da crianga.

Uma das maiores contribuices de Froebel para a educacdo infantil foi a introducéo
do brinquedo como atividade nas escolas. Segundo Arce (2002), para Froebel a brincadeira
é coisa séria e essencial ao desenvolvimento humano da crianga. A crianca que tem
liberdade para brincar espontaneamente até ser vencida pelo cansaco fisico serd um adulto
determinado e bem resolvido, capaz de sacrificar-se por si préoprio e pelo bem dos outros.
Por isso, ele criou brinquedos “chamados por ele de dons” de diferentes modelos, formas e
cores que estimulam a curiosidade infantil e auxiliam no desenvolvimento da crianca e na
elaboracdo de conceitos matematicos.

Na sua obra Pedagogia dos jardins-de-infancia, Froebel (1917) apresenta
0s seus brinquedos, criados para auxiliar a brincadeira infantil sem ferir
seu desenvolvimento natural. Os brinquedos criados para este fim foram
chamados de “dons”. Froebel assim chamou esses brinquedos, ou
materiais educativos [...] Quando colocou seu foco educacional sobre os
“dons” como forma de desenvolver a crianga brincando, ele o fez porque
achava que a unica forma de a crianca desenvolver sua inteligéncia e sua
esséncia humana (que para Froebel era 0 mesmo que esséncia divina)
seria através de sua agdo e para isso ela necessitaria de materiais que a
impulsionassem a agir (ARCE, 2002, p.193-194).

Froebel e Pestalozzi tinham 0s seguintes conceitos em comum a respeito da
Educacdo: esta deveria ser desempenhada pela mée, ter como base principal a religido
protestante e a valoriza¢do da natureza. Além disso, ambos consideravam a brincadeira
como um importante instrumento para a formacao da crianga em seus aspectos cognitivos e
afetivos. Todavia, eles também divergiam em suas concepcdes educacionais, por exemplo,
em toda a obra de Pestalozzi a preocupagdo com a populacdo pobre se faz presente, o que
ndo acontece no trabalho de Froebel, que se dedica mais as questfes de ordem espiritual do
que material, sendo este 0 motivo do desentendimento pedagogico entre eles, pois Froebel
acusava Pestalozzi de reduzir o homem as preocupacBes sociais relacionadas a vida
terrena, esquecendo-se de sua natureza espiritual e eterna.

Tanto Froebel, quanto Pestalozzi viveram em um contexto historico dominado pela
ideologia burguesa capitalista que reduzia a mulher e a crianga a vida domestica e religiosa
excluindo-as completamente da vida puablica. As caracteristicas dessa ideologia
encontravam-se presentes no pensamento de tais autores e influenciaram a formulacdo de
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suas teorias educacionais de modo que, embora houvesse algumas discordancias entre suas
pedagogias, a semelhanca entre elas superava as divergéncias. Assim 0 pensamento
pedagdgico de ambos e as experiéncias vividas nas escolas fundadas por eles,
principalmente os Kindergarten (jardins-de-infancia) alemaes, espalharam-se com o apoio
de seus discipulos e colaboradores por toda a Europa e ultrapassaram as fronteiras do
continente europeu, chegando aos Estados Unidos e outros paises, inclusive ao Brasil.
Deste modo, Rousseau, Pestalozzi e Froebel foram responsaveis pelo
desenvolvimento de uma nova concepcdo de infancia na Europa. Eles foram e continuam
sendo considerados autoridades no que se refere a Educacdo Infantil. Embora outros
importantes educadores e educadoras tenham surgido ao longo da Histéria da Educacédo
Infantil, alguns fundamentados nestes precursores, outros discordando deles, os trés
continuardo sendo reconhecidos pelo pioneirismo, que numa época anterior a Psicologia o0s
impulsionou a investigar o comportamento da crianca e realizar importantes descobertas
acerca de como ela se desenvolve em seus aspectos psicoldgicos, afetivos e cognitivos.

Os percursos da Infancia Brasileira na luta pela conquista do Direito a Educacéo
Infantil

Desde a chegada dos portugueses ao Brasil que a infancia tem sido tratada de
maneira negligente, pois as criangas que viajavam para a colonia a bordo dos navios
lusitanos eram separadas e tratadas de acordo com a classe socioeconémica de suas
familias. As criancas descendentes de familias urbanas com maior poder aquisitivo,
chamadas de pajens, usufruiam de certa protecdo durante a viagem, a elas era proposto as
melhores condicBes de trabalho. Mas a maioria das criancas eram vitimas de toda espécie
de maus-tratos como: trabalhos forcados, agressao fisica, fome, assédio sexual e estupros.

Nos naufragios, essas eram as que mais sofriam. N&o tinha prioridade de
embarque nos momentos de fuga, nem tdo pouco espaco disponivel nas
embarcacbes de menor porte. [...] As criangas que sobreviviam a todas
essas situacOes ainda corriam o risco de ataque dos piratas e corsarios,
sendo escravizadas ou vendidas (LOPES, 2005, p. 16).

Em 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas, chefiados pelo padre Manoel da
Nobrega, e o inicio do processo de colonizacdo do Brasil, surge o primeiro sistema
educacional brasileiro. A pedagogia jesuitica era fundamentada no cristianismo e regida
pelo Ratio Studiorum (conjunto de regras e métodos educacionais que regia as préaticas
pedagdgicas dos jesuitas). A finalidade primordial dos padres jesuitas, nome dado aos
membros da Ordem religiosa denominada Companhia de Jesus, fundada em 1534 por
Indcio de Loyola, era combater a expansao do protestantismo e divulgar o Catolicismo.

A educacao jesuitica possuia um carater dual, na medida em que aos curumins era
proporcionada apenas uma mera instrugdo impregnada da cultura portuguesa, enquanto que
aos filhos dos colonizadores se oferecia a verdadeira educagdo. A estes era ensinado a ler,
escrever, contar, eles cursavam Letras, Ciéncias, Filosofia e aqueles que desejavam seguir
a carreira eclesiastica estudavam Teologia, esse jovens completavam sua formacgdo na
Universidade de Coimbra em Portugal. Neste contexto, as mulheres e 0s negros eram
completamente excluidos. Evidencia-se ai, 0o descaso da educagdo jesuitica para com a
infancia, em especial a infancia social e economicamente desfavorecida. A ela foi imposto
um processo de aculturacéo (no caso dos indigenas) e de exclusdo (no caso dos negros).
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Na sociedade colonial brasileira patriarcalista e escravocrata ndo havia espaco
privilegiado para as criangas. Elas ndo eram tratadas de maneira afetuosa, pode-se afirmar
que ndo havia no Brasil nascente um sentimento especial de afeto, cuidado e protecédo para
com a infancia. Em se tratando da crianca escrava, Farias (2005) salienta que a situacao era
bem pior, a esta o direito a infancia era totalmente usurpado, uma vez que lhes era retirado
até o direito a amamentacdo, pois assim que os filhos das senhoras brancas nasciam eram
entregues aos cuidados da ama-de-leite que deveria amamenta-los e cria-los.

A primeira instituicdo de caridade criada para prestar atendimento a infancia
desamparada foi a Casa ou Roda dos Expostos em 1726 na Bahia, posteriormente outras
casas foram criadas no Rio de Janeiro e em outras provincias. Esta instituicdo acolhia
indiscriminadamente criancas brancas, mesticas e principalmente negras, pois as maes
escravas viam na roda a esperanca de salvar seus filhos do tragico destino da escraviddo.
Segundo Marcilio (2003), a Roda dos Expostos foi inspirada no modelo medieval europeu
e recebeu esse nome devido ao seu funcionamento: no muro da instituicdo tinha um
dispositivo giratério de madeira onde os bebés enjeitados eram colocados. Em seguida, a
pessoa girava a roda e o bebé ja estava do lado de dentro da Santa Casa de Misericordia, na
sequéncia uma cordinha era puxada e uma sineta tocava para avisar que mais uma crianga
havia sido abandonada. Esse sistema tinha como finalidade manter o anonimato de quem
abandonou a crianca.

Apesar da Roda dos Expostos ter marcado a histéria da infancia rejeitada no Brasil
durante séculos, desde a época Colonial até meados do século X1X, ela acabou fracassando
em seus objetivos, uma vez que ndo existiam condicGes dignas de higiene em seus
alojamentos, nem qualidade no atendimento das criancas, pois o acolhimento das mesmas
era feito nas Santas Casas de Misericordia junto aos doentes. Isto explica o alto indice de
mortalidade infantil, um grande nimero de criancas abandonadas nessas instituicbes nao
chegava a idade adulta.

Embora esta instituicdo de caridade tenha desenvolvido um importante papel social
no combate ao abandono das criangas, ao infanticidio e ao alto indice de mortalidade
infantil, ela também possuia um lado sombrio, caracterizado pela exploracdo da infancia, ja
que as criancas ao completarem a idade de sairem da Roda dos Expostos eram enviadas
para o trabalho forcado. Nota-se entdo, que essa primeira forma de ‘“auxilio
institucionalizada” a infancia brasileira ndo possuia inten¢ao pedagogica, pois ndo havia
alusdo a educacdo. Além disso, incentivava a pratica ilegal da exploracdo do trabalho
infantil.

Com a chegada de D. Jodo VI e a familia real ao Brasil em 1808, Aranha (1996)
salienta que o pais passou por uma série de modificagdes nos diversos campos tais como:
na economia; a abertura dos portos para comercializar com paises amigos e a criagdo do
Banco do Brasil; na cultura; criacdo de museus, de biblioteca, da imprensa régia, a vinda
de artistas europeus para retratarem as belezas naturais e a criacdo do Jardim Boténico; na
educacdo; recebeu um novo impulso com a criacdo da Escola Politécnica e os seguintes
cursos superiores - Medicina, Direito e Engenharia.

Contudo, esse desenvolvimento ndo contemplava a grande maioria da populagdo
composta por trabalhadores rurais e escravos que continuava excluida do progresso
cientifico e cultural da época, principalmente no que tange & educacgdo. Nesta perspectiva,
educacdo de qualidade estava designada a elite branca que contratava preceptores para
alfabetizar suas criangas menores de sete anos em casa, pois ndo havia o compromisso com
a educacdo dessas criangas, era grande o descaso para com a educacdo da infancia,
principalmente a infancia pobre e moralmente abandonada.
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Enquanto na Europa em 1840, segundo Arce (2002), Froebel fundou seu primeiro
Kindergarten (jardim-de-infancia) destinado as criancas menores de seis anos, e a partir
dai, outros jardins-de-infancia foram sendo criados na Alemanha e por toda a Europa entre
0s anos de 1843 e 1844, no Brasil ainda ndo havia instituicbes escolares para atender as
criancas menores de sete anos. De acordo com Bastos (2001) o primeiro jardim-de-infancia
brasileiro foi fundado no Rio de Janeiro em 1875, pelo médico Joaquim José Menezes
Vieira e sua esposa D. Carlota. Inspirado na teoria de educacéo froebeliana, esta instituicdo
de educacdo infantil era privada e estava direcionada as criancas da elite, nela era ensinado
leitura, escrita, ginastica, muasica, matematica, religido, dentre outras atividades. Contudo,
sO as criangas do sexo masculino de trés a seis anos podiam frequentar os jardins-de-
infancia no Brasil.

Neste momento, entre o fim do século XIX e inicio do século XX, o Brasil passava
por um periodo de transicdo politica, do Império para a Republica, marcado por grandes
transformacdes de ordem econdmica e social que repercutiram em todos os ambitos da
vida social, em especial no campo da educacdo. De acordo com Ghiraldelli (2008) e
Aranha (1996), as modernizagdes ocorridas no fim do século XIX, como o fim da
escraviddo (1888), a proclamacdo da Republica (1889) e o rapido crescimento urbano-
industrial provocaram mudangas significativas em todos os setores da sociedade brasileira.
Tais mudancgas ecoaram principalmente no setor educacional, pois o fortalecimento da
burguesia industrial exigia méo-de-obra qualificada, 0 que ndo havia no Brasil, uma vez
que a educacdo da época era totalmente aristocratica atendendo apenas a uma minoria
social, enquanto uma grande parcela da sociedade era totalmente excluida da escola ou
recebia uma mera instrucéo rudimentar.

A partir dai, a educacdo tornou-se tema de discussdes frequente no cenario politico
nacional e teve ilustres defensores, a exemplo do intelectual Rui Barbosa, que lutava para
que a educacdo publica, gratuita e laica tornasse um direito de todo cidaddo brasileiro
desde a infancia até a universidade. De acordo com Kuhlmann Jr. (2011) embora o jardim
de infancia tenha chegado ao Brasil como instituicdo elitizada e privada, desde 1882, que
Rui Barbosa ja defendia sua implantacdo no Brasil, para ele o pais s6 se desenvolveria
guando a educacdo estivesse entre as principais prioridades do governo. Todavia, a
proposta de Rui Barbosa nédo obteve o éxito almejado por ele, e durante todo o periodo do
Império e da Primeira RepUblica a educacdo infantil continuou sendo abandonada pelos
governantes brasileiros, que muito pouco ou nada fez em prol dela.

No Brasil, devido ao alto indice de mortalidade infantil, quem primeiro preocupou-
se com as criancas pequenas foram os médicos higienistas que usavam as creches como
laboratérios médicos, onde as criancas pobres eram tratadas. No caso da influéncia
juridico-policial, havia uma segregacdo da infancia pobre e moralmente abandonada que
era considerada uma ameaca para a elite, por isso era necessario construir creches e jardins
de infancia para manter essas criancas longe da criminalidade, afirma Kuhlmann Jr.
(2011). No que tange a influéncia religiosa, era historico o trabalho caridoso desenvolvido
pela Igreja Catdlica em prol das criangas 0rfés, pobres e abandonadas.

Segundo Kramer (2011) s6 em 1908 foi criada a primeira creche popular no Brasil,
enquanto na Franca as creches surgiram na primeira metade do século XIX. “A
implantacdo de creches na Franga é atribuida a Marbeau, nascendo a primeira em 14 de
novembro del1844” (PARDAL, 2005, p. 60). Diferente das creches francesas que surgiram
para atender as criangas cujas maes trabalhavam na industria, as creches brasileiras
surgiram para auxiliar as criancas oriundas das camadas populares cujas maes trabalhavam
como domeésticas.
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Em 1899, foi fundado no Rio de Janeiro, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, pelo meédico higienista Arthur Moncorvo Filho. Esta instituicdo teve papel
fundamental no combate a mortalidade infantil através do atendimento as crian¢as menores
de oito anos, da educacdo das gestantes e mées acerca dos cuidados que deveriam ter com
os recém-nascidos e do velar pelas criangas trabalhadoras ou criminosas, conforme Kramer
(2011). Esta instituicdo multiplicou-se rapidamente pelo pais, em 1929 j& existia 22 filiais,
sendo 11 delas com creches.

Segundo Kuhlmann Jr. (2011) este periodo foi marcado pela abertura de
instituicGes sociais de protecdo a infancia em varias partes do Brasil, e pela realizacdo de
muitos congressos internacionais que apresentavam os jardins de infancia, as creches e
salas de asilo francesas como experiéncias de educacao infantil. Em 1922, no Rio de
Janeiro, foi realizado o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, cuja
finalidade era refletir sobre os diversos problemas de ordem social, pedagdgica, médica e
higiénica que afetavam a sociedade, a mulher grévida e, sobretudo, as criancas brasileiras.

A partir de 1929 o mundo foi afetado por uma grave crise econémica que repercutiu
diretamente no poder da elite brasileira afetando o dominio politico da oligarquia
cafeicultora e dificultando sua permanéncia no controle da politica nacional. Outro
episodio que ameacava a politica café-com-leite era o crescimento dos grupos opositores
que estavam dispostos a lutar para derrubar a Republica Velha. Neste contexto, o clima no
pais era de insatisfacdo de varios setores da sociedade civil e tensdo politica, culminando
com a eclosdo da Revolucdo de 1930 que depbs o governo de Washington Luis. Com esta
Revolugdo, Getulio Vargas chegou ao poder e realizou muitas mudancas de ordem
politico-econdmica e sociocultural que provocaram grandes modificacfes na Histéria do
Brasil e da Educacéo Brasileira.

Iniciava-se ai, o periodo da Histdria brasileira conhecido como a Era Vargas que foi
dividido, segundo FAUSTO (2007) em trés fases: Governo Provisério (1930-1934);
Governo Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945). Getulio Vargas deparou
com um Brasil economicamente agroexportador, pouco industrializado, repleto de
desigualdades sociais e regionais, com indices alarmantes de desemprego e analfabetismo
da maioria de sua populacdo. Logo, coube a Vargas a tarefa de elaborar e implantar
politicas econémicas e sociais que tivesse por finalidade libertar o pais da crise na qual se
encontrava submerso.

Segundo Ghiraldelli (2008), no campo da educacdo a primeira atitude do governo
Vargas ao assumir a presidéncia em 1930, foi criar o Ministério da Educagdo e Salde
Publica, cujo cargo de ministro fora ocupado por Francisco Campos que realizou a reforma
educacional que recebeu seu nome. Tal reforma desempenhou relevante papel na
organizacdo nacional do ensino, estruturacdo das Universidades e criacdo do Conselho
Nacional de Educacéo.

Durante os 15 anos do governo Vargas muitas reformas educacionais foram
perpetradas e em 1932 foi publicado o texto denominado “Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova”, elaborado por um grupo de intelectuais, cujos principais representantes
eram: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Florestan Fernandes. Este documento
declarava que a Educacdo deveria ser prioridade do governo, pois sO ela seria capaz de
promover o desenvolvimento econémico e cultural fundamentais para impulsionar o
crescimento do pais. Neste sentido, 0 Manifesto estabelecia como principio basico para a
educagdo publica brasileira a “laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade [...]”
(GHIRALDELLLI, 2008, p. 45).

Contudo, no que tange a Educacéo infantil, as reformas empreendidas pelo governo
Vargas ndo a menciona, transparecendo assim, o descaso do Estado para com a educagéo

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 60, p. 230-245, dez2014 — ISSN: 1676-2584 241




Revista HISTEDBR On-line Artigo

da infancia. Este fato evidencia a inexisténcia de politicas publicas de educacédo
direcionadas para as criangas menores de sete anos. Kramer (2011) salienta que devido a
situacdo de miserabilidade em que vivia a maioria das criancas e suas familias, vitimas de
doengas, desnutri¢cdo, abandono e delinquéncia, o Estado nacional Varguista reconhece a
necessidade de intervir socialmente junto a infancia desamparada. Porém, solicita a
colaboragdo da sociedade civil argumentando a auséncia de recursos para garantir a
infancia o direito a cidadania, atitude esta que reforca o historico carater filantropico e
assistencialista que tem marcado o atendimento da infancia Brasileira.

Em decorréncia do projeto desenvolvimentista implantado no pais pelo governo
Vargas, a infancia tornou-se reconhecida como o futuro do Brasil. Por isso, conquistou
importancia diante do Estado que passou a preocupar-se em “protegé-la e educé-la”, nao
para emancipa-la, mas para a subserviéncia e o trabalho, de acordo com o0s principios
autoritarios impostos pelo governo. A partir de entdo, varios 6rgdos publicos e privados
foram criados para atender & crianga e ao adolescente tais como:

Em 1940, Departamento Nacional da Crianga, vinculado ao Ministério da
Educacdo e Salde Publica [...] Em 1941, Servico de Assisténcia a
Menores (SAM), vinculado ao Ministério da Justica e Negdcios Interiores
[...] Em 1942, Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) gue visava assistir
as maes e criangas na primeira infancia [...] Em 1946, Servi¢co Nacional
do Aprendizado Industrial (SENAI), com o objetivo de formar jovens
com qualificagBes industriais, (NUNES, 2005, p. 76).

Todos estes programas, dentre outros estavam mais direcionados a area de saude,
higiene, trabalho, assisténcia social e juridica do que a area de educacédo, alguns deles
possuiam carater de reclusdo e criminalizacdo. Percebe-se, que o Estado nacional
Varguista, ao contrario do que se esperava, inaugurou uma visdao da crianca como
trabalhadora e colaboradora com o progresso da patria, ao invés de uma crianca cidada
detentora de direitos.

Esta realidade ainda perdurou por algumas décadas sem que houvesse mudancas
significativas, o que s6 comecou a acontecer a partir de meados da década de 70 e 80,
periodo marcado pelas lutas da sociedade civil organizada pelo fim da ditadura militar em
prol da redemocratizacdo politica do Brasil. Dentre as reivindicacbes populares,
encontrava-se a exigéncia por melhorias na educacdo publica, de modo especial pela
ampliacdo do numero de vagas na educacdo infantil através da construcdo e manutencéo de
creches pelo poder publico, pois devido a crescente urbanizacao e industrializacdo do pais,
um grande nimero de mulheres das camadas populares havia ingressado no mercado de
trabalho. Neste contexto, nasceu um novo olhar sobre as criangas de zero a seis anos, uma
vez que com a promulgacgéo da Constituicdo Federal de 1988, a Educacédo Infantil passou a
ser reconhecida como direito dessas criangas. Dessa forma, a crianga menor de sete anos
deixa de ser objeto de benevoléncia e passa ser cidada de Direito.

Entretanto, o direito conquistado na Constituicdo de 1988, so se efetivou de fato
com a promulgacdo da Lei N° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
que integrou a Educacéo Infantil & Educacdo Basica em seu Art. 29 ao determina que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).
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A partir dai, a Educacdo Infantil tornou-se a primeira etapa da Educacdo Basica.
Logo, passou a estd vinculada a secretaria de educacdo e ndo mais a assisténcia social, 0
que significa dizer que a educacdo da infancia ascendeu, conquistou e vem conquistando
um lugar especial nos debates politicos, cientificos, entre pesquisadores do meio
académico, dentre outros setores da sociedade civil organizada. Nesta perspectiva, as
creches e pré-escolas inauguraram uma nova era em sua historia, na qual cuidar e educar
tornaram-se parceiras na educacéo integral das criancas de zero a cinco/seis anos.

De |4 para c4, as discussdes sobre a Educacdo Infantil tem ocupado cada vez mais
espaco no panorama politico educacional brasileiro. Leis, documentos, diretrizes,
referenciais e politicas nacionais de educagdo direcionadas as criancas de zero a cinco/seis
anos foram e estdo sendo elaboradas com a finalidade de assegurar a primeira infancia o
direito & Educacdo Infantil pablica, gratuita e de qualidade. No entanto, como afirma
Campos (2008), ha no Brasil um historico divarcio entre a legislacéo e a realidade, ou seja,
entre o que se diz e 0 que se faz ha um abismo, por isso, apds mais de duas décadas da
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e mais de dez anos de promulgacdo da nova LDB
9394/96, ainda existem muitos obstaculos a ser enfrentados no campo da Educacédo
Infantil.

Neste sentido, Haddad (2008) aponta alguns desafios tradicionais que precisam ser
superados como: a historica dicotomia entre cuidar e educar; a alternancia entre assisténcia
e escolarizagdo; a dissensdo entre a familia da crianga e a instituicdo que presta
atendimento. Além dessas barreiras, existem outras, a exemplo da caréncia existente na
formagdo dos professores que atuam na educacgdo infantil, bem como dos demais
profissionais que agem junto as criancas. Outro problema muito visivel atualmente na
educacdo infantil é escassez de creches, principalmente nas grandes cidades e capitais do
pais, onde a demanda por vagas € alta devido a presenca cada vez maior da mulher no
mercado de trabalho.

Percebe-se entdo, que apesar dos avancgos registrados nas Ultimas décadas da luta
empreendida por familiares, sociedade civil, professores, cientistas da educacgéo e politicos
em defesa do direito das criancas a Educacdo Infantil de qualidade, ainda ha muito por
fazer para que de fato todos os Direitos conquistados legalmente se consolidem. Contudo,
é preciso da continuidade a luta para que os Direitos das criancas de zero a cinco anos a
uma Educacdo Infantil comprometida com a promocdo do desenvolvimento infantil em
todos 0s seus aspectos, biopsicossociais, afetivos, cognitivos e culturais sejam de fato
concretizados.

Consideracoes Finais:

No decorrer da realizacdo desse estudo foi possivel perceber o quanto a infancia
tem sido socialmente excluida. Durante séculos ela foi relegada a tltimo plano e vitima de
toda espécie de violéncia praticada por uma sociedade predominantemente adultocéntrica.
Outro aspecto importante revelado neste trabalho foi o0 modo como as concepcgdes de
infancia foram modificando-se de acordo com as transformacfes socio-politicas,
econdmicas e culturais pelas quais passou a Europa.

As transformacdes ocorridas no continente europeu duraram séculos. Elas tiveram
inicio a partir do nascimento, consolidacdo da Modernidade e ascensdo da burguesia
capitalista cooperando para a inauguracdo de uma nova concepg¢éo de infancia na Europa.
Considerando que o Brasil foi colonizado por europeus torna-se evidente a influéncia
portuguesa na formagdo da sociedade brasileira. Nesse contexto, a Educagéo Brasileira em
todos os seus niveis tem sido influenciada pelos conceitos e valores advindos de Portugal.
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No gue tange a Educacao Infantil, a presenca lusitana foi determinante no Brasil desde a
fundacéo das primeiras instituicdes de carater caridoso, filantropico e assistencialista. Este
atendimento era caracterizado apenas pelo cuidado com as criancas pequenas em
substituicdo a mée, totalmente desvinculado de qualquer intencéo pedagogica.

Por isso, durante séculos a infancia brasileira oriunda das camadas populares néo
teve acesso a educacdo infantil. E, ainda hoje, apos a promulgacéo de leis importantes na
defesa do direito das criancas pequenas a Educacdo Infantil, existem muitas criancas sem
usufruir desse direito por diversos motivos, dentre eles destaca-se a auséncia de vagas para
atender a todas as criancas.

Sendo assim, € inadmissivel que em pleno século XXI, apds tantas lutas
empreendidas em prol dos direitos da infancia em diversas partes do mundo e das
conquistas alcangadas neste campo, ainda se presencie situacfes de massacres de criancas
que sdo vitimas de diversas formas de violéncias e maus-tratos tanto na familia, como na
rua ou até mesmo nas instituicbes que deveriam cuidar e educar essas criangas. Diante
disso, faz-se necessario que a sociedade civil organizada reivindique junto ao poder
publico o cumprimento das leis, documentos e politicas publicas que asseguram os direitos
da crianca garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 e o direito a Educacdo Infantil assegurado pela nova LDB 9394/96.
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