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O CORPO EM FRONTEIRAS: PERFOMANCES EXCLUDENTES NO
UNIVERSO ESCOLAR: UMA NARRATIVA ETNOGRAFICA

Marcio Rodrigo Vale Caetano
Paula Almeida de Castro

RESUMO

As performances excludentes sdo apresentadas, neste artigo, através da narrativa etnografica
deslocando o ndo-lugar do corpo na fronteira interativa do universo escolar. Esta interacdo
apresenta-se nas aulas de Histéria com a aluna Tereza e seus processos de aprendizagem
marcados pela estigmatizacédo latente daqueles que permanecem nos espacos educativos sem
que dele prescindam suas regras. A narrativa nos conduz por um ano letivo e por
possibilidades avaliativas na perspectiva de uma Educacdo que se pretende inclusiva na sua
funcdo formadora de alunos e professores em exercicio de sua prética.
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THE BODY IN BORDERS: EXCLUSION PERFORMANCES AT SCHOOL
UNIVERSE: AN ETHNOGRAPHIC NARRATIVE

ABSTRACT

The exclusion performances are presented in this paper through ethnographic narrative
moving the non-place of the body in interactive boundary of the scholar universe. This
interaction is presented in History classes with Tereza student and their learning processes
noticeable beside latent stigmatization of those who remain in educational spaces without
abstain its rules. The narrative takes us through a school year and evaluative possibilities with
a view to Education intended to be inclusive in its developmental role of students and teachers
in their own practice.

Keywords: Performance. Exclusion. Stigma. Ethnography.

Apresentam-se, neste artigo, a experiéncia docente estabelecida na perspectiva da
interacdo com o aluno — sujeito escolar — e a descri¢do etnogréafica de pesquisa que permite
desenhar esse registro para o leitor. Esta interacdo se da entre o professor de Histdria, sua turma
de 6° ano e os demais atores que circulam o cotidiano escolar. A narrativa desencadeada na
pratica docente é registrada, sobretudo, no ndo-lugar que uma aluna — sujeito da exclusdo —
ocupa no interior da escola e da sala de aula.

Foram participantes dessa pesquisa alunos do 6° ano de uma escola privada do
municipio do Rio de Janeiro. Na escola procedeu-se a coleta dos dados, a partir da observagéo
participante das aulas de Histéria, no periodo de um ano letivo. Destaca-se que 0S homes e
dados que pudessem identificar os sujeitos e a instituicdo foram alterados por razdes éticas,
sem prejuizo do processo de anélise dos dados e da apresentagdo dos resultados.

A abordagem etnografia critica e a colaboracdo em pesquisa, oferecem subsidio tedrico-
metodoldgico a pesquisa, sobretudo por tratar-se de temética relacionada a Educagéo, langando
luz para a apreensdo do conhecimento e do entendimento do sujeito pesquisado sobre seus
“fazeres diarios”. E a etnografia, portanto, uma ferramenta importante para fazer sentido sobre
a realidade estudada. Enquanto preponderantemente derivada dos paradigmas interpretativo,
ecologico e interacionista-simbolico, a etnografia pode conferir a pesquisa um aparato teorico
que vai além do mecanismo de fazer pesquisa, isto €, de uma metodologia cientifica derivada da
pesquisa qualitativa.
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O processo de derivar significado do material de pesquisa é quando a figura do
pesquisador e a do professor passam a oferecer explicaces sobre sua vida pessoal, escolar e
dos processos interativos por eles vivenciados na escola e na sala de aula. Passou a ser buscado,
ainda, as explicagfes dos participantes, tomados enquanto sujeitos escolares que possuem um
conhecimento privilegiado sobre suas praticas diarias em sala de aula e na escola, a partir das
producdes de sala de aula. Neste sentido, os sujeitos escolares foram os principais autores das
interpretacdes realizadas, sendo considerados possuidores de seus proprios sentidos sobre as
formas de pertencimento na vida escolar. No mesmo processo colaborativo, professor e
pesquisadores resignificaram as tarefas e acdes evidenciadas no cotidiano da escola.

Para o pesquisador, o conhecimento adquirido pela etnografia ultrapassa a génese da
construcdo académico-intelectual de buscar neutralidade, cientificidade objetiva e a percepc¢éo
particular sobre o outro. Na pesquisa critica colaborativa, a elaboracéo reflexiva sobre o existir
se faz necessaria por ambos 0s grupos de atores, pesquisadores e pesquisados. Enquanto
atribuidora de sentido as atividades cotidianas, a etnografia impde ao pesquisador uma posi¢do
de intérprete privilegiado dos sujeitos que doam sentido sobre as suas vidas. Ao participante, a
etnografia propicia um distanciamento da realidade diaria que muitas vezes lhe é invisivel pelo
caréater rotineiro das acdes. Isto oportuniza a reflexividade e relativiza o sentido imediato dado a
acdao. Numa perspectiva freireana isto significa “colocar em destacado” as questdes didrias para
refletir sobre elas problematizando-as. Em colabora¢do com os pesquisadores, ao professor €
possibilitado desenvolver, além do sentido mais frequente que ja possui sobre essas acgdes.
Neste momento, um novo sentido, mais elaborado e problematizado, é criado dando uma
dimensdo critica a realidade e possibilitando a sua reelaboragéo significativa.

Nessa derivacao etnogréafica do cotidiano da pratica docente, os “fazeres diarios” foram
revisitados atraves do estudo de caso etnografico da aluna Tereza que destacou-se dentre os
demais sujeitos da turma, por ser multirepetente, conhecida dos demais professores por
caracteristicas psiquiatricas ndo diagnosticadas e que derivavam em condutas estigmatizantes
por parte da comunidade escolar. A narrativa que se segue apresenta ao leitor o cenério,
familiar, mas que tornaremos estranho, para que a cada seja possivel novos olhares, novas
leituras. Toma-se na primeira pessoa a narrativa etnografica da experiéncia escolar e em
terceira nas que fazem referéncia as interpretac6es colaborativas entre os autores.

1. A narrativa: registros da experiéncia docente

A sala, os alunos, as portas, 0s corredores, os conselhos de classe, a mesa redonda da
biblioteca, o quadro, o giz, a direcdo, as falas, os siléncios, 0s sentimentos e a memdria docente
sdo partes desse universo narrado e analisado.

O final de mais um ano letivo se aproxima e com ele os anseios de alunos, alunas e
professores ecoando por todos os lados quanto aos resultados que desencadeardo os arranjos
para o futuro. O andamento especulativo se refere justamente sobre os possiveis “retidos” —
aqueles que serdo reprovados. Ao toque do sinal, é hora do recreio, a escola corre pelos
corredores e, em desespero, alunos e alunas descem as escadas sempre olhando pra tras para
ndo sofrerem as sangdes de seus atos: & necessario ficar atento, porque a fala aspera da
autoridade ndo € benevolente. As professoras e os professores estdo caminhando para o
refeitdrio onde, em meio ao copo de café, narram com o corpo e as vozes os fatos ocorridos em
sala de aula.

Em meio as experiéncias narradas, uma voz dissonante da inicio a pergunta, “Professor
quais sdo os alunos que possivelmente ficardo retidos na 62 série? ” Sem ainda ter desenhado o
quadro solicitado e tendo a consciéncia de que ndo queria falar sobre as dinamicas da sala de
aula, respondo sem meias palavras, “ainda ndo sei”’. Uma professora citou 0 nome de cinco e 0
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que me espantou foi Tereza estar entre o0s citados, 0 que antes era um destelho, agora passou a
direcionar minha atencdo, como se discordasse daquilo.

Tereza foi apresentada na primeira semana de aula. Chegamos ao mesmo horario no
primeiro dia de aula e uma professora da disciplina de Lingua Portuguesa, reconhecendo nas
minhas marcas, a inexperiéncia da docéncia que outrora ndo se compararia com seus 40 anos de
carreira, deu-me, em um ato de plena solidariedade, o quadro geral da escola na qual ela leciona
h& mais de 20 anos. Caminhando pelo corredor escuro, que de um lado da acesso a capela e de
outro a escada que permite se chegar ao péatio, a professora apontou as trés turmas em que iria
lecionar a disciplina de Historia.

Atréas da porta, olhando pelo quadrante em vidro que permite ver por fora sem que 0s
mesmos consigam nos ver de dentro, a professora em frente a turma 61 destacou a boa
qualidade da turma: “Vocé ira gostar da turma, sdo excelentes alunos. Ah! J& ia esquecendo,
esta vendo aquela aluna no canto direito da turma, na primeira fila?” __ “Nao!” — espondi
sem muita demora, afinal entre a fila e a porta tinha um armério que ndo permitia ver
justamente essa parte da turma. __ ”Tudo bem, vocé quando entrar fique atento a essa aluna, o
nome dela é Tereza, ela esta conosco ha muitos anos. E 6tima, ndo da trabalho algum, n&o
conversa, realiza as atividades, mas infelizmente sofre de retardamento mental ”. De imediato
ignorei a informacdo, afinal era meu primeiro dia de aula e devido ao arméario ndo conseguia
ver Tereza. Alias, acredito que o fato de ndo dar trabalho, como foi destacado pela professora,
levou-a para aquele lugar da sala, a medida que ela ndo precisava ser vista pelo olhar do
guadrante de vidro da porta.

Os meses se passaram e, observando Tereza, ndo foi dificil perceber o porqué da
nomeacdo que lhe foi dada: a voz lenta com dificil diccdo, os bracos, que insistiam em se
movimentar com a velocidade dos cilios. Todos 0s gestos demarcavam a vagarosidade com que
opinava nas aulas. A turma cheia, vozes aos gritos, adolescentes gque insistiam em ignorar o
pedido de siléncio, o quadro me obrigava a descer a altura dos alunos e alunas, que estavam
sentados, a fim de puder ouvir suas indagagdes. Era comum ir ao encontro da pergunta e
escrevé-la no quadro com o nome do autor para divulga-la a turma.

Em meio aos temas das aulas sobre as Civilizagcbes da Antiguidade, aproveito para
utilizar o documentério “Mesopotamia - As grandes civiliza¢gdes”, de Robert Gardner,
produzido para veiculéd-lo no canal pago “Discovery Cilivization”. A estratégia pedagogica
servia de “pano de fundo” para discutir a importancia da escrita na regulacdo e controle das
relacfes com os Codigos de Hamurabi.

Com o debate provocado pelo documentario, Tereza chamou-me para comentar a
profissdo de sua méae, “Professor, professor!” __ “S6 um minuto Tereza”, disse eu. “Diga meu
anjo”, respondi logo ap6s concluir o que estava explicando. _ “Minha mde é advogada”,
anunciou Tereza. Com essa noticia, ouve-se uma voz ao fundo da sala  “FEla ndo sabe o que
esta falando, professor”. A turma inicia um o que poderiamos descrever com uma orquestracao
desqualificadora do comentario de Tereza. Era a oportunidade necessaria para desencadear 0s
risos coletivos. De imediato, talvez estimulado por minhas experiéncias que, como ja sinalizei,
estdo sob a guarda das minhas memorias, respondi: “Quem ndo sabe é vocé. Ela esta
comentando, coisa que vocé nunca faz”. Sinalizamos, inclusive, a menc¢do que Dubet (1997)
faz sobre ao professor ser necessario fazer um “golpe de estado” com seus alunos em sala de
aula.

O siléncio entrou na sala de aula, os alunos perceberam o tom que utilizei para encerrar
a orquestracdo em torno da aluna. Finalizei minha fala, com uma voz dura, uma cara amarrada e
com a autoridade outorgada pelo posto que ocupava:

Quero que vocés saibam de uma coisa, nao admito, ndo admito mesmo, seja
com guem for, ndo admito brincadeiras que provoquem tristeza no outro,
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ndo existe alguém no mundo que ame ficar triste, acredito que nessa sala
ndo haja excecdo, logo ndo entendo por que querer deixar o outro triste,
todos vocés sdo importantes, independente de serem diferentes ou
semelhantes a mim. Que o que houve agora nao se repita, pensem antes de
falar, se o que for dito for provocar tristeza no outro, ndo o diga. Estamos
conversados? (Professor de Historia — turma de 6° ano).

Apesar da pergunta ter finalizado a minha fala, o siléncio permaneceu toda a aula, 0s
olhos dos alunos ndo conseguiam me acompanhar pela sala, suas cabecas estavam abaixadas
como se todos tivessem cometido um grande erro e a qualquer momento a sentenca seria
tomada.

No dia seguinte, andando pelo corredor, Tereza bate em minhas costas entregando-me,
com uma voz trémula, bragos e cilios agitados, uma carta. Disse a ela que leria em casa. Quanto
a turma, esta retornou a regularidade: barulhos, vozes, gritos e objetos sendo lancados pelos
ares vez por outra.

Com a caneca de café e sentado no sofa corrigindo os trabalhos, vejo a carta de Tereza,
foi quando interrompi 0 que estava fazendo para poder Ié-la:

Dia 25 de outubro de 2014.

Para o professor de Historia
Histéria: vivendo e aprendendo

Gente é diferente de bicho. Bicho ja nasce sabendo quase tudo. Todas as
coisas ficam guardadas dentro dele, bem sabidas. Quando ele precisa,
aparecem. Por exemplo, ninguém ensina um cachorro a nadar, ensina? Eu
nunca vi. Ele entre na &gua e sai nadando. Mas gente é muito diferente.
Gente, quando nasce, s6 sabe mamar, chorar, fazer xixi e pumpum. Dai, gente
precisa de professor de tudo quanto é coisa. Umas coisas, 0 pai, a mae e a
familia ensinam, sozinhas. Outras coisas, a gente precisa de um professor de
verdade.

Na escola, tem tantos e tantos professores que, se eu contar, ninguém
acredita. Tem um professor para cada coisa, Historia, Geografia,
Matematica, Educacao Fisica...

Existe professor de tudo no mundo. Logo que se inventa uma coisa
nova, aparece um professor para ensinar. Veja la o caso do computador. Mal
inventaram os computadores, e ja existem o0s cursos de computacdo. Eu
mesma, quando crescer, vou fazer um curso desses.

Agora, eu ndo sei quem € que foi primeiro professor do mundo. E
guem ensinou tudo a este professor? Eu acho que o primeiro aprendeu
sozinho ou foi o inventor das coisas que ele mesmo ensina. 1sso eu néo sei
direito. N&o sei, ndo. Mas o bom do professor é que ele quer ensinar tudo,
tudinho. Quanto mais a gente aprende, mais ele gosta. Fica contente, d& nota
boa. Nao é como uma amiga da minha mae, que ensinava as receitas de doce
pela metade para o doce dela ficar melhor de que o da minha mée.

Professor ja nasce feito, perfeito. Tem de ter jeito de professor,
paciéncia de professor, alma de professor e coracdo de professor. Tem, sim
(para caber todos os alunos dentro). Sendo, ele perde a paciéncia e desiste
quando encontrar uns meninos levados, como certos amigos que eu tenho. E o
gue eu acho!

Beijos da sua aluna que te ama de verdade, Tereza n° 37.

(Carta da aluna Tereza — 6° ano direcionada ao professor de Histdria).
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Era o primeiro texto com tematica livre da Tereza e a leitura do mesmo impressiona
pelo fato de ndo haver erros. De imediato remontamos que seu nome foi citado pela professora
de portugués para ser possivelmente retida na 62 série. Na semana seguinte, o texto foi levado
para que os/as demais colegas que lecionam para Tereza pudessem ler. Todos ficaram
encantados com o texto, no entanto, Tereza ainda estava na lista dos retidos, afinal esse ano era
o ano de sua retengao. Os professores, diante do “diagnéstico” de seu “retardamento mental”,
avaliaram que era melhor Tereza ficar na escola a ir para a escola publica, onde possivelmente
seria abandonada. Realidade esta que foi apontada pelas professoras que possuiam experiéncia
na rede estatal de ensino. No entanto, para ndo colocar em ddvida a seriedade da escola
particular, os professores fecharam que a conclusdo de cada ano letivo seria em dois,
independente de seu rendimento, j& que desconsideravam a possibilidade de Tereza
acompanhar o rendimento da maioria da turma.

2. Corpo, modos de subjetivacao e exclusao

O que é, de fato, importante, nos processos avaliativos dos sujeitos escolares? A
relevancia de permanecer enquanto corpo fisico no espaco da sala de aula ndo implica em
aquisicdo e producdo de conhecimentos escolares. Esse quadro nos leva a refletir sobre a
estrutura das sociedades ocidentais e no seu interior, a brasileira. Orientada pelo discurso
modernista, construiu inimeras classificacdes que legitimaram a sua divisdo hierarquica. Nesse
sentido, definiram-se meios de categorizar os individuos em posi¢cbes e condicGes
“estigmatizadas”, preestabelecendo-se requisitos comportamentais. O quadro é confirmado por
Goffman (1988), no qual, as atitudes classificatorias seriam usadas como atributos
profundamente depreciativos. Rotina que também se materializa nas inUmeras relacfes que se
estabelecem no cotidiano escolar. No entanto, diferente das relagdes entre adultos nas quais
muitos dos simbolos sdo conhecidos e/ou vivenciados, a escola por seu papel, tem como
agentes de sua interdicdo criancas e adolescentes que ndo possuem 0s elementos necessarios e
legais® para sua defesa diante das classificacdes atribuidas.

Estigmar um sujeito significava para os gregos, conforme indica Goffman, a referéncia a
“sinais corporais com os quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordindrio ou mau
sobre o status moral de quem os apresentava” (p.5). Com estes sinais, estigmas, os ladroes,
escravos e traidores eram identificados em locais publicos pelas marcas feitas com fogo e
mantidos a distancia das pessoas moralmente aceitas pela sociedade. Esta mesma perspectiva,
pode ser adotada pelos estigmas atribuidos aqueles que fogem as regras de conduta moral
estabelecidas. O diferente, 0 que era marcado, passa agora a carregar sob si a marca indelével
da exclusdo, por ser reforgcada pelas instituicbes sociais e seus sujeitos ditos morais e normais.
Entendemos que as performances do campo simbdlico demarcam os mecanismos de exclusdo
que se operam nas praticas escolares, tal como revelado na narrativa sobre Tereza.

De acordo com Velho (1990), o comportamento desviante, materializado na
representacdo social, se ndo for reconhecido e analisado de forma critica e fundamentada,
permanecera e se consolidard como elemento cotidiano de classificacdo. A idéia de desvio
implica a existéncia de um comportamento ideal, que expressaria uma harmonia com as
exigéncias do funcionamento do sistema social. Portanto, a idéia de desvio parte do pressuposto
comparativo de pessoas pré-definidas como saudaveis. ... “ndo existindo desviantes, mas sim,
uma relacdo entre atores que acusam outros atores de estarem consciente ou inconscientemente
quebrando, com o seu comportamento, limites e valores socioculturais” (VELHO, 1990, p.
139).

Os desviantes e os excluidos estdo invisibilizados pelos mecanismos impostos pelos
valores socioculturais, observados, sobretudo, nas escolas. E a chamada desqualificagdo do
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individuo, como menciona Foucault (2002) ao explicar o rigoroso policiamento com que eram
mantidas as pessoas que eram consideradas perigosas para a sociedade. Foucault (idem) explica
que “ndo se trata de uma exclusdo, trata-se de uma quarentena. N&o se trata de expulsar, trata-se
ao contrario de estabelecer, de fixar, de atribuir um lugar, de definir presengas controladas”
(p.57). O autor nos ajuda a refletir sobre o cenario escolar de Tereza ao fazer referéncia ao
controle imposto aquele que ao ser considerado portador de alguma mazela, passa a ser
monitorado para que ndo contamine outras pessoas com a doenca que possui. A exclusdo ocorre
pela delimitacdo do espago a ser ocupado pelos corpos estigmatizados tornando, assim,
invisivel a sociedade, o sujeito do estigma.

No interior desse cenario estd o fato de definir e classificar sujeitos ou grupos escolares
considerados fora dos padrdes estabelecidos pela cultura escolar hegemdnica. Como resultados
historicos, as classificacGes sdo também frutos de pensamentos e ideias que se materializaram
nos olhos da “ciéncia” aliada a construgdo do proprio Brasil. A classificagdo de “portadora de
retardamento mental” foi dada a Tereza por laudo médico e que, portanto, toda e qualquer acao
junto a Tereza seria perda de tempo, afinal, ela ja esta sentenciada.

A aluna Tereza com suas classificagOes exemplifica a dinamica cotidiana da escola que,
como espaco de todos, ainda vivéncia a dificuldade de trabalhar as diferencas e, principalmente,
entender que a diferenca ndo esté atrelada a superioridade e inferioridade de suas personagens
nas inumeras tramas que sdo costuradas no cotidiano das relagdes entre pessoas na escola.
Neste sentido, a escola passa a ser “o lugar da ordem (seja qual for) segundo se distribuem
elementos nas relacdes de coexisténcia, ai se acha, portanto, excluida a possibilidade, para duas
coisas, de ocuparem 0 mesmo lugar. Ai impera a lei do ‘proprio”” (CERTEAU, 1994, p. 20).

Michel Certeau (1994) pode nos auxiliar a refletir o impasse criado entre a posic¢éo dos
docentes e, em particular, da professora de portugués, que defendiam a reprovacéo de Tereza
e a posicdo do professor de Histdria que diante da carta da aluna e de suas posi¢cdes sobre a
funcéo do Ensino de Portugués defendia a aprovacdo. Segundo o autor, 0s agentes opressivos
ndo sdo capazes de determinar a forma como as leis serdo consumidas pelos agentes que
sofrem a opressao, por isso, esses agentes sdo capazes de driblar ou redimensionar as leis
impostas sobre seu comportamento. N&o é o fabricante que determina o uso, nem tampouco o
opressor que estabelece a forma e o comportamento que suas regras irdo estabelecer nagueles
para 0s quais se destinam. Mas, o consumidor, que como receptor da ordem, estabelece a sua
interpretagdo. Na tatica o “eu” fica em segundo plano, a previsdo de a¢des passa ser definida
pelas acOes que, especuladas ou ndo, sdo produzidas pelo outro: aquele que tem o poder. O
que se pode deduzir é que mesmo que Tereza ndo estivesse cumprindo as exigéncias da
professora de portugués, o fato é que aluna redimensionava o aprendido e com ele foi capaz
de produzir um texto com todas as exigéncias de boa redacao para estudantes do sexto ano.

Neste caso, a escola funcionou como defensora da hierarquizacdo social, garantindo o
seu papel de protetora em potencial da estrutura da sociedade ao excluir Tereza da
possibilidade de aprender o que ainda ndo havia aprendido. Refletindo sobre esse aspecto, é
gue se podem observar em préaticas do cotidiano escolar, a possibilidade da escola funcionar
como espaco de manutencdo da ordem vigente e de suas hierarquizacfes. Portanto, praticas
excludentes balizadas nos estigmas poderiam estar no interior das hierarquizacGes e
classificagfes sociais, tanto quanto nas praticas e, mais amplamente, nas acoes e relagdes do
cotidiano escolar.

Neste sentido, as expectativas estigmatizadas em torno de Tereza sdo as reproducdes
histéricas dos comandos sociais a cerca daqueles que sdo nomeados como retardados mentais.
Segundo Certeau (1994), os comandos ndo sdao meras ac¢Oes descritas pela voz. N&o existe voz
“pura”, ela é sempre determinada por sistemas de interesses. Deste modo, o que ¢ relatado em
uma sociedade escrituraria (a que define as regras) € fruto do seu meio e é capaz de
transformar a carne (individuo sem as normas coletivas ou sem inteligibilidade) em um corpo
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social, portanto, aceito ou excluido da norma. Assim, no caso de Tereza, sua escola assumiu o
papel central em estabelecer o inscrito de “retardada mental” em sua carne, ao tempo que
estabeleceu sua inteligibilidade social como a “reprovada” .

Qual atitude tomar diante do quadro? E preciso tomar alguma atitude? As perguntas
existem e as respostas sao dadas, em alguns casos, pelas narracdes e observacdes de outras
experiéncias semelhantes. Isso permite chegar a conclusdo de que a experiéncia alimenta o
relato, este, por sua vez, utilizando-se da oralidade, é capaz de se difundir e alcancar sujeitos
propicios a ouvir e armazena-los na memdria, revisitando quando necessario (CERTEAU,
1994). A marca de “retardada” sobre o corpo de Tereza foi tantas vezes reiterada que assumiu
lugar de verdade.

Entretanto, a relacdo que se constituiu entre Tereza e o professor de Histdria
possibilitou o redimensionamento das préaticas de aprendizagem e através do afeto se constitui
um caminho para a aluna apresentar aquilo que aprendeu da Lingua Portuguesa. Como dito
por Britzman (1996)

em termos de pesquisa educacional, ddo a ideia de que a
identidade ainda permanece presa a visdo equivocada de que
sdo dadas ou recebidas e ndo negociadas, quando se trata de
questbes de desejo, de amor e de afetividade, a identidade ¢é
capaz de surpreender a si mesma: de criar formas de
sociabilidade, de politica e de identidades que desvinculem o
eu dos discursos da biologia, da natureza e da normalidade

[.] (p. 73).

Como elemento social, a escola é também responsavel pela manutencdo histérica dos
estigmas, seus instrumentos oficiais e ocultos fazem das representacées, estigmatizadas ou néo,
0s componentes de suas vivéncias cotidianas. E é na vivéncia diria que a potencialidade de
Tereza € ignorada pela decisdo que ha tempo havia sido tomada. A aprovacao bianual.

Um aporte tedrico que nos permite analisar as conseqiiéncias da classificacdo encontra-
se na discussao do conceito de abuso. Para Costa (2003, p.16), o termo abuso inclui prevalecer-
se de, aproveitar-se de, praticar excessos que causam ou podem causar dano, assim como 0 uso
de palavras para desqualificar, ridicularizar, fazer zombarias, injurias, insultos, usar mal ou
inconvenientemente de qualquer situacao de superioridade de que se desfruta e exceder-se em
limites que ultrapassam o respeito pelo outro. O termo “abuso”, neste sentido, inclui agressoes
que, mesmo ndo ferindo o corpo, ferem a sensibilidade, as emocbes, a auto-estima e
desrespeitam a identidade e singularidade da pessoa atingida, podendo causar transtornos ou
desconforto emocional, que podem traduzir-se em subalternizacdo. Tereza ficava no unico lugar
da sala em que ndo era possivel sua visualizacdo do lado de fora, afinal, seu siléncio e sua
posicdo na turma a fazia invisivel no cotidiano da sala de aula e visivel no cotidiano dos
conselhos de classes.

Nesse caminho, é importante enfatizar a consequéncia da humilhag&o, que pode ser tdo
traumatica quanto os efeitos da leséo fisica, ja que suas acdes atingem a valorizacdo pessoal, a
autoconfianca e a confiangca no outro. Portanto, a consequéncia ultima do abuso também é o
silenciamento interferindo diretamente no bem-estar subjetivo dos individuos vitimizados. Ha
gue se acrescentar que apesar de vitimizados, o papel de vitima é apenas um dos diversos lados
da vivéncia social. Entendemos que o individuo ainda que sob o poder imperativo seja capaz de
redimensiona-lo e com criatividade dribla-lo cotidianamente.

Segundo Ryff (1989), o bem-estar subjetivo inclui auto-estima, auto-aceitacéo,
autodeterminacdo, relacOes sociais positivas, orientadas pelo respeito, qualificagdo e
acolhimento, superacdo de medos, opressdes e fatores de tensdo que prejudicam o exercicio
pleno da vida. As consequéncias do conceito de bem-estar subjetivo sdo legitimadas pelos
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dados da pesquisa realizada por Rangel (1995), onde se verificou que a aprendizagem quando
associada as acOes de afeto a eleva ao status de prazer, condigdo essa que a relacdo educativa
pode e deve proporcionar.

As imagens ancoradas na linguagem determinam os limites de sua visibilidade, séo elas
que ocultam as potencialidades do individuo, no nosso caso, as da Tereza. Sua producao de
texto foi visto com surpresa, afinal, ndo havia explicagdo para aquele texto, seu “retardamento
mental” era o limite de sua aprendizagem e seu futuro ja havia sido tomado: a reprovacdo. No
que tange a aprendizagem, a classificagdo dada a aluna ndo foi capaz de eliminar o seu desejo
de participar, divulgando a profissdo de sua mée, que estava diretamente ligada ao contetdo -
Os Cédigos de Hamurabi -, Tereza participou e imprimiu seu lugar no espaco que também é
seu: 0 da aula.

A dindmica da escola com suas turmas superlotadas e as classificacfes ja sinalizadas
legitimam e garantem o preconceito social, 0 que obrigou Tereza a viver em um universo
fechado, buscando relacionar-se somente com aqueles que permitem o espaco de sua fala, mas
necessitando a todo 0 momento buscar sua entrada e permanéncia na dindmica estabelecida na
sala de aula.

O texto de Tereza provocou uma discussdo no espaco da escola, os olhos antes tatuados
com uma imagem permanente tiveram que ser redesenhados. A situacdo fragilizou as marcas
afixadas a Tereza. Neste sentido, as falas que classificaram e pintaram a falta de cores que
ocultaram Tereza n° 37, a fizeram, em um ato inesperado, tomar em suas maos 0S pinceis,
colorindo-se com cores primarias e permitindo sempre a composicdo de novas cores
secundarias, possibilitando novas falas.

Essa pintura desenhada por Tereza em seu texto, permitiu ndo sé desalojar os tracos da
imagem sem cores que estava tatuado no olhar de suas professoras, como também fez com que
nos, fossemos redesenhados em nossas praticas cotidianas. Tereza Cristina foi aprovada.

A guisa de conclus&o e novos caminhos

“O destino dos ‘excluidos’, no entanto, se define essencialmente antes
que ele se fragilize” (CASTEL, 2007, p. 28).

As obras cinematograficas, neste caso o documentario “Mesopotdmia - As grandes
civilizagdes”, de Robert Gardner, produzido para veicula-lo no canal pago “Discovery
Cilivization”, podem ser compreendidas e debatidas como pedagogias culturais que trabalham e
desenvolvem linguagens e biografias a partir das quais varios sentidos sociais sdo (re)
produzidos e (re) significados no recurso audiovisual e, por sua vez, pelos/as expectadores/as da
obra.

A situacdo protagonizada pela estudante Tereza, a turma de 6° ano e o professor de
Histdria nos sinaliza o quanto as obras cinematogréaficas sdo capazes de produzir interpretaces
infinitas e levar os sujeitos a inUmeras situagoes.

Interrogar as narrativas do professor nos possibilita um encontro polifénico inspirado
em Bakhtin (2002). Elas se constituem como um espaco fertil a heterogeneidade enunciativa.
Isso se deve ao fato que nelas os locutores retomam, implicita ou explicitamente, discursos
outros, fazendo ouvir vozes e/ou os didlogos entre personagens. Nesse caminho, estamos
tecendo cruzamentos e fios de experiéncias que ficaram momentaneamente “apagadas” no e
com o tempo e foram reencontradas a partir dos dialogos estabelecidos para esse artigo. O que
pretendemos realizar ndo é somente trazer informacdes sobre a préatica docente, mas também,
convidar a escrita todos e todas que deles se sintam personagem. A vida cotidiana oferece uma
multiplicidade de momentos, lugares, espacos, situacdes e relagdes nas quais originam atos
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formativos de aprendizagens. Ela se constitui o I6cus privilegiado da experiéncia, do saber e do
conhecimento. Como Jorge Larrosa Bondia (2002), salientou “a experiéncia e o saber que dela
deriva s@o 0 que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida” (p. 27).

Tereza fez, com sua carta, com que nos posicionassemos sobre o lugar que ocupamos
enguanto professores, pesquisadores, alunos e, em linhas gerais, sujeitos da educacéo brasileira.
Possibilitou-nos visualizar marcas que, em suas singularidades historicas, se assemelham as
inimeras outras que sdo construidas nos cotidianos e espacos nos quais lutamos para nos
fazermos sujeitos sociais.

Ser professor é ter uma missao alardeada por todo tipo de sujeito que no inventar de
suas trajetorias levam-nos a refletir, flexionar, tensionar, reposicionar para alcancar metas
inatingiveis por qualquer ser humano. Narrar a trajetdria de Tereza, levou a que pudéssemos
rever nossas agoes e, refletindo, foi possivel redimensionar e alterd-las quando necessérias.

Sobre as atribui¢bes que acabam por estigmatizar muitas “Terezas”, pode-se questionar
sobre os processos formativos de alunos, alunas e de professores. Ao professor € atribuida a
responsabilidade de sentir-se parte da vida escolar, cumprir sua missdo de ensinar, avaliar,
incluir, promover e receber diariamente seus alunos com conhecimentos que deem conta de
atender a adversidade na contemporaneidade. O aluno, por sua vez, deve estar apto para receber
o que foi idealizado para ele. E neste cenario que as concepgdes de professores e alunos, sobre
0 gue venha a ser ensinar e aprender, se (des)encontram. Nestes (des)encontros € que podem
surgir, como nessa narrativa etnografica, as relagcBes estigmatizantes que culminam em
resultados de fracassos e exclusdes escolares. Sobre estes olhares (des)encontrados entre aluno
e professor Senna (2007) destaca que

a instituicdo escolar ndo compreende [por aluno] qualquer sujeito em
formacéo, universalmente legitimado pela ideologia de uma educacgéo
laica. Ao contrario, a tradicdo social imputa a escola um sujeito ideal,
um aluno perfeito, um cidaddo desenhado para o modelo de cultura
cientifica idealizada. Conceitua este aluno de forma abstrata e
ideativa, sequer fronteirica a realidade transitoria e relativa dos fatos
reais, manipula-o também de forma abstrata, a partir de uma ordem de
causalidade fundada na logica cartesiana, registra-o de modo a
condensar racionalmente o pensamento de forma linear tanto na
aquisicdo do conhecimento quanto na aprendizagem da escrita (p.
164-165).

Diante de uma idealizag@o do sujeito aluno, reforca-se a ideia de que o professor precisa
estar em contato com essa diversidade presente no ambito escolar e promover junto aos seus
alunos a inclusdo dos mesmos através da promocao de experiéncias escolares orientadas para o
respeito a diversidade presente nas escolas e salas de aula.

Pode-se afirmar que a escola percorreu um longo caminho no sentido de promover a
inclusdo da adversidade presente em nossa sociedade, contudo, ha ainda muitas consideracdes a
serem tecidas rumo a um sistema educacional que proporcione a valorizacdo da diferenca e 0
respeito ao diferente. O educar pelo controle suplanta a possibilidade de uma escola inclusiva,
no sentido, de explicar sem compreender as diferencas e fracassos daqueles que escapam a
padronizacdo escolar, mas ainda pela incoeréncia entre o discurso emancipatério e a préatica
pedagdgica elitista.

Uma escola que se pretende inclusiva, ainda precisa desconstruir-se para repensar a
concepcao de Educacdo contemporanea gque possa minimizar os efeitos de praticas que, ainda,
vulnerabilizam muitos alunos em seus processos de formacéo.

Com as andlises apresentadas nesse artigo, espera-se que seja possivel ampliar o debate
sobre 0s metas da Educacdo inovadora que h& tanto caminham na tentativa de oferecer
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condicdes de superacdo de uma realidade excludente e vulnerabilizante de seus sujeitos. A
escola é ainda, o espaco de construcdo de conhecimento que pode oferecer mudancas nas
condigdes sociais, econdmicas, culturais e educacionais excludentes aos que nela esperam.
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1 . L

Descrito como sendo a forma corriqueira de chamar a todos.
% Destaco a legalidade das agdes, porque reconheco que esses alunos e alunas possuem outras agdes, ndo vistas como
legitimas que denunciam suas insatisfacdes diante das classificagdes e/ou segregagoes.
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