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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre os usos do livro didatico no ensino de
historia, relacionando questdes vivenciadas pelos professores, politicas voltadas para o
livro didatico, metodologias de ensino-aprendizagem, curriculo oficial, ilustracGes e novas
tecnologias. Inicialmente o livro didatico é abordado como um instrumento de reproducédo
de ideias e valores da cultura dominante, pontuando o papel do professor na construcéo e
desconstrucédo de identidades e sujeitos. Em seguida, a relacdo poder e saber é questionada
através de reflexdes sobre as politicas publicas e o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD). Adiante, destaca-se a importancia de uma analise critica da iconografia
disponibilizada nesses materiais, em especial, as representacdes pejorativas presentes nas
imagens relacionadas aos povos negros e indigenas. Por fim, trata-se da sobrevivéncia do
livro didatico mediante o surgimento de novas tecnologias, ressaltando a necessidade de
novas metodologias, decorrentes de novos instrumentos. Temos, portanto o professor como
responsavel por estabelecer o didlogo entre o livro didatico e as multiplas questdes do meio
externo a fim de transformar alunos em cidadéos criticos e socialmente atuantes.
Palavras-chave: Livro didatico; Ensino; Historia.

OLD OBJECTS X NEW LOOKS: THE BOOK OF USES IN TEACHING
HISTORY OF EDUCATION

ABSTRACT

This paper aims to reflect on the textbook uses in teaching history, relating issues
experienced by teachers, policies to the textbook , teaching-learning methodologies ,
official curriculum, illustrations and new technologies. Initially the textbook is approached
as a playback instrument of ideas and values of the dominant culture , scoring the teacher's
role in the construction and deconstruction of identities and subject. Then the relationship
power and knowledge is questioned through reflections on public policy and the National
Textbook Program ( PNLD ) . Soon after , highlights the importance of a critical analysis
of the iconography available in these materials, in particular the present pejorative
representations in images related to blacks and indigenous peoples. Finally , it is the
survival of the textbook by the emergence of new technologies , highlighting the need for
new methodologies , according to new instruments. We have therefore the teacher as
responsible for establishing dialogue between the textbook and the multiple issues the
external environment in order to transform students into critical and socially active
citizens.

Keywords: Ledger didadico; Education; History.
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INTRODUCAO

Pensar o ensino de Histodria, atualmente, é algo desafiador, visto que sua trajetoria
estd permeada por manipulacbes, ideologias, siléncios e lacunas, enfim, elementos que
moldam os discursos histéricos, instigando o profissional da area a saberdesconstruir esses
discursos utilizando-se do didlogo com os materiais disponiveis nas salas de aula.

Na contemporaneidade, emergem muitas discussdes acerca do saber historico
escolar, direcionados para novas abordagens que ddo vozes aqueles que por muitos séculos
ndo possuiam espaco enquanto sujeitos historicos, e sim meros figurantes em um “palco”
no qual apenas os “grandes homens” e os “grandes eventos” podiam se apresentar.

A partir dessa ideia, os Parametros Curriculares da Educacdo Nacional ampliam a
nocdo de sujeito instigando os profissionais da educacdo a problematizarem "outras
historias" em sala de aula, proporcionando analise de desconstrucdes e reconstrucdes de
sujeitos e objetos de pesquisa:

O sujeito historico pode ser entendido, por sua vez, como sendo 0sS
agentes de agdo social, que se tornam significativos para os estudos
historicos escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou
classes sociais. Podem ser assim todos aqueles que, localizados em
contextos histdricos, exprimem suas especificidades e caracteristicas (...)
Podem ser trabalhadores, patres, escravos, reis, camponeses, politicos,
prisioneiros, criangas, mulheres, religiosos, velhos, partidos politicos, etc.
(BRASIL,1997, p.29)

A partir dessas varias identidades, a escola precisa mudar, assim como 0s sujeitos
que a compdem e seus recursos pedagogicos, buscando atingir osnovos anseios sociais.
Tais transformacdes passaram a estabelecer intensos debates no campo educacional no que
se refere ao curriculo oficial, as metodologias de ensino e ao livro didatico.

LIVRO DIDATICO E ENSINO DE HISTORIA

Nesse contexto, o livro didatico, numa perspectiva tradicional, passou a ser
questionado, sendo objeto de discussdo de historiadores, pedagogos, entre outros
estudiosos da educacao, que passam a analisa-lo em um sentido mais amplo, percebendo as
relacbes sociais, culturais, econdmicas, historicas e pedagdgicas que envolvem o0s
conhecimentos que entrelagam tal publicacdo. Assim reforca Choppin™Os livros didaticos
ndo sdo apenas instrumentos pedagdgicos: sdo também produtos de grupos sociais que
procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢fes
suas culturas"(CHOPPIN apud BITTENCOURT, 2004, p. 69)

Por isso, o livro didatico configura-se, ainda hoje, enquanto o principal material
pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se do objeto cultural marcante que
integra a "tradicdo escolar" de professores e alunos, estabelecendo uma posigéo
privilegiada ha pelo menos dois séculos no ambiente escolar.

Quando se trata do livro didatico de Histéria, os ndo ditos e a verdade absoluta
possuem intencbes direcionadas para interesses de grupos, por isso, historicamente é
utilizado como instrumento de controle de ensino por parte de diversos agentes do poder.
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Neste sentido, busca-se entendé-lo como tal, sugerindo situacGes que questionam
"os usos" dos manuais, tornando as aulas de historias mais criticas e reflexivas e retirando-
as da condicdo de meros espacos de reproducdo, pautadas na memorizacdo das datas e
fatos, tendo como recursos o quadro, o livro didatico, muitas vezes, numa perspectiva
apenas narrativa, e a figura do docente, ndo raramente, reprodutor de idéias cristalizadas.

Segundo Bittencourt (2005, p. 73) o "papel do livro didatico na vida escolar pode
ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por
determinados setores do poder e do estado”, dessa forma, o processo historico-cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade podem ser omitidos
e/ou distorcidos, influenciando o fazer pedagdgico de muitos docentes.

Nessa perspectiva, 0s textos e imagens nos livros didaticos de Historia, estdo
carregados de preconceitos e racismos acerca dos indios e escravos, 0s quais sempre sdo
mostrados como subalternos e preguicosos,limitando as suas analises aos processos de
exploracdo e submissdo, omitindo qualquer possibilidade desses grupos étnicos
expressarem a sua cultura.

Assim,visualizam-se  construgdes de esteredtipos que funcionam como
representacdes pautadas na forma como um dado grupo apreende o mundo social,
convergindo em discursos intencionais, envolvendo préaticas e apropriacfes, contextos de
um contorno social. Diante disso, essas representacdes sdo construidas de acordo com a
apreensdo do mundo, ndo revelando dessa forma, discursos neutros, séo carregados de
intencionalidades impostas por um determinado grupo.Portanto:

As representagdes do mundo social, assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada
caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posicéo
de quem os utiliza. (CHARTIER, 1990, p.17).

Na escola ndo foi diferente, por mais que historicamente tenha sido elaborada, do
ponto de vista institucional, como um ambiente ideologicamente construido para a
experimentacdo de processos de ensino e aprendizagem, outros espacos quebraram a sua
redoma, expondo-a num universo de informacdes que a sociedade passou a exigir, muitas
vezes inconscientemente, que fosse trabalhada na escola.

A partir desse entendimento, a cultua escolar e a cultura dos sujeitos envolvidos
deve ser problematizada, uma vez que alunos, professores e demais atores educacionais
fazem parte da dinédmica social, portanto, as suas relagdes fora do espaco escolar de alguma
forma influenciam a dindmica da instituicdo. Neste sentido, Edimilson Pereira comenta:

(...) de um lado, a escola oficial estabelece programas de acdes
universalizantes, entrando em choque com 0s anseios de grupos locais,
gue reivindicam o atendimento de suas demandas particulares(...) Nesse
sentido, é interessante uma aproximagdo aos procedimentos adotados
pelos varios agentes que participam dos processos de ensino-
aprendizagem em diferentes contextos. (PEREIRA, 2003, p.14-21)

Dessa forma, a diversidade cultural surge enguanto saber escolar, trazendo para as
aulas de Historia as discussfes acerca da realidade dos sujeitos educacionais, objetivando
assim, elementos significativos que proporcionem interesse e sentido no processo de
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ensino-aprendizagem. Através dessa nova perspectiva passou-se a gquestionar os métodos
de ensino, como se evidencia nos Parametros Curriculares Nacionais:

Os métodos tradicionais de ensino — memorizacdo e reproducdo —
passaram a ser questionados com maior énfase. Os livros didaticos
difundidos amplamente e enraizados nas praticas escolares foram
criticados nos contetdos e nos exercicios propostos. A simplificacdo dos
textos, os conteidos carregados de ideologias, 0s testes, 0s exercicios sem
exigéncias de nenhum  raciocinio foram apontados como
comprometedores de qualquer avanco no campo curricular formal.
(BRASIL, 2007, p. 28).

Portanto, instigados por esse novo direcionamento do Ministério da Educacao e dos
anseios da nova sociedade, o livro didatico estd passando por um processo de mudanca,
vale ressaltar que tais rupturas sdo lentas e graduais, tendo em vista que ainda existem
setores resistentes a essas transformacdes, assim como adequacdes e avancos das politicas
publicas de formacdo de professores e do Programa Nacional do Livro Didatico.

LIVRO DIDATICO E AS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

O livro didatico continua sendo o principal instrumento de trabalho e produto
cultural que a maioria dos professores e alunos tem acesso, funcionando como suporte
fundamental na relacdo de ensino-aprendizagem. No entanto, muitos professores veem 0s
materiais didaticos como meios de divulgacdes de determinadas concepcdes e ideologias,
como meramente conteudistas, ndo se preocupando com seu verdadeiro objetivo de
mediador do processo de aquisicdo de conhecimento.

No entanto, para entendermos o porqué deste material ser tdo amplamente utilizado
devemos remeter as politicas publicas adotadas no Brasil, estas nada mais sdo do que
programas, projetos ou acOes pensadas e implementadas pelo Estado, com a participacao
de entes publicos ou privados, que visam assegurar determinado direito de cidadania, de
forma difusa ou para determinado seguimento social, cultural, étnico ou econémico. Tais
politicas se difundiram mais amplamente nas décadas de 90, principalmente no que se
refere a educacdo, mas inicia-se nos anos 60 e 70.

O Estado brasileiro, a partir destas décadasvolta-se para a educacdo ampliando o
namero de vagas na rede escolar e consequentemente ha um impulso na industria cultural,
com incentivos financeiros, fiscais, tecnoldgicos, além de isencdo nas importacdes de
maquindrios para a inddstria editorial, trazendo enormes beneficios financeiros ao setor
industrial em consonéncia com os ideais de segurancga nacional. O uso do livro didatico foi
expandindo, devido ao crescente apoio do Estado a industria editorial tornando-se o maior
comprador e distribuidor.

A partir desse periodo, o Estado impulsionou a indudstria cultural
vinculando-a diretamenteao processo de democratizacdo, ampliacdo ou
massificacdo do ensino. Analisando o contetdo, os objetivos e a
fundamentacdo tedrico-metodolégica dos curriculos de historia,
constatamos que 0s novos programas curriculares elaborados e
implementados na década de 1970 se corporificaram no livro didatico.
Houve uma adogdo em massa de livros didaticos, incentivado pelo Estado
e pela industria editorial brasileira, em plena expansdo, por meio dos
incentivos estatais. O livro didatico assumiu assim, a forma do curriculo e
do saber nas escolas. (FONSECA, 2008, p.50)
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Com o fim do periodo militar e democratizacdo do Brasil na década de 80, inicia-se
uma ampla renovagdo dos saberes historicos relacionando as pesquisas académicas e a
industria editorial. Foram propostas mudancas na linguagem e na forma de apresentacao no
entanto, a producdo e a venda em massa permaneceram intocaveis e o maior financiador
continuava sendo o Estado brasileiro.

A partir de 1985 com o decreto federal 91.542, as politicas publicas do Governo
Federal instituiram o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e sua politica de
execucdo e feita pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), este
programa instituiu mudancas relevantes e substanciais ao antigo programa do livro
didatico, estabelecendo como meta o atendimento a todos os alunos de primeira a oitava
série do primeiro grau das escolas publicas federais, estaduais, territoriais, municipais e
comunitarias do pais, com prioridade para 0s componentes béasicos: Comunicacdo e
Expressdo e Matematica.

O PNLD propds ainda, indicagdo do livro didatico pelos professore; reutilizagéo do
livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das especificacdes
técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de
bancos de livros didaticos; extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias; fim da participacéo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisorio para a FAE e distribuicdo gratuita as escolas pablicas.

Em margo de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educagéo
paraTodos, realizada em Jomthien, na Tailandia, e recebeu como uma das tarefas, construir
0 Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003). E uma questdo que mereceu
destaque foi o livro didatico, por ser considerado um dos maiores insumos da institui¢do
escolar, formularam-se estratégias para um melhor aproveitamento no processo de ensino-
aprendizagem:

Uma nova politica do livro comega a ser formulada, a partir da definicdo
de padrbes basicos de aprendizagem que devem ser alcancados na
educacdo fundamental. Além dos aspectos fisicos do livro, passardo a ser
asseguradas a qualidade do seu conteudo (fundamentacéo
psicopedagogica, atualidade da informacdo em face do avanco do
conhecimento na area, adequacdo ao destinatério, elementos ideoldgicos
implicitos e explicitos) e sua capacidade de ajustamento a diferentes
estratégias de ensinoadotadas pelos professores. (BRASIL, 1993, p.25)

Com estas novas propostas efetuadas, principalmentepelos incentivos externos,
financiadores como o Banco Mundial, FMI — Fundo Monetéario Internacional e CEPAL-
Comision Econdmica para Ameérica Latina y El Caribe, passaram a estabelecer as diretrizes
para a elaboracédo das politicas publicas brasileiras, exigindo que fosse realizado o Plano
Decenal de Educacédo para Todos (1993-2013),onde uma nova politica para o livro didatico
comegava a ser formada baseada em determinados padrdes de aprendizagem.

A partir de 1994, conforme algumas mudancas baseadas no Plano Decenal, inicia-
se um processo de avaliacdo dos livros didaticos. Neste sentido, a Secretaria de Educacao
Bésica (SEB) passou a coordenar o processode avaliacdo pedagogica sistematica das obras
inscritas pelas editoras no PNLD. Esse processo € realizado em parceria com universidades
publicas que se responsabilizam pela avaliacdo de livros didaticos nas seguintes areas:
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia. (BRASIL,
2007)
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A producdo dos livros deve estar de acordo com as regras impostas pelo governo,
caso contrério, os livros sdo excluidos do PNLD. Depois do processo de escolha nas
escolas, o governo compra os livros das editoras. O gasto € alto, existe uma burocracia e as
editoras e o governo esforcam-se por defender seus interesses para produzir e colocar nas
escolas um material com custos reduzidos. Esse processo de avaliacdo foi aprimorado pelo
Ministério da Educacgdo e algumas medidas ja comecaram a surtir efeito como a publicacdo
do guia que classifica as obras de acordo com a avaliacdo dos especialistas.

Com a extingdo, em fevereiro de 1997, da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), a responsabilidade pela politica de execu¢do do PNLD ¢ transferida integralmente
para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é ampliado
tanto no que se refere as disciplinas quanto aos niveis envolvidos, expandindo para o
Ensino Médio e Jovens e Adultos.

Neste sentido, o PNLD vem se ampliando a cada ano sendo caracterizado como
uma politica compensatoria, enquanto se apresenta como um instrumento capaz de levar
aos estudantes das classes populares novas aprendizagens, haja vista que em sua maioria
estes ndo tem acesso a outra atividade sociocultural.

Nesta perspectiva, segundo o FNDE, se gasta milhGes na compra de livros
didaticos, poréem ainda é possivel verificar que ocorre falta de livros nas escolas, em
sentido qualitativo e quantitativo. Vale lembrar que o livro didatico é um material de
aprendizagem dos estudantes e ndo uma mercadoria como muitas vezes é tratado.

Ao mesmo tempo em que ocorrem avancos na politica de execucdo do livro
didatico, como a avaliacdo e a elaboracdo do guia dos livros, observa-se que o controle
para realizar esta avaliacdo é do Governo Federal, jA que os professores realizam uma
pseudo-escolha e que os conhecimentos, a difusdo da cultura que sédo abordados nas
escolas e que adentram os lares dos estudantes podem ser sugeridos via este material
didatico. Neste sentido, a questao esta diretamente relacionada aos contetdos abordados no
livros, j& que o livro didatico também pode ser considerado difusor de cultura, o governo
“precisa” direcionar a cultura a ser transmitida aos estudantes/comunidades nas escolas
publicas de todo o pais.

As criticas em relacdo aos livros didaticos, como afirma Bittencourt (2011, p. 67),
apontam para muitas de suas deficiéncias de contetido, suas lacunas e erros conceituais e
informativos. No entanto, o problema de tais analises reside na concep¢do de que seja
possivel existir um livro didatico ideal, uma obra capaz de solucionar todos os problemas
do ensino, um substituto do trabalho do professor. Para a referida autora, esse recurso
possui limites, vantagens e desvantagens como 0s demais materiais dessa natureza e é
nesse sentido que precisa ser avaliado.

Para Fonseca (200, p. 54), a saida para todos os entraves do livro didatico recai no
papel do professor, onde requer uma reviséo das formas de seu uso. Assim, sugere que se
complemente o referido material e diversifique as fontes historiograficas, ponderando-o
como uma fonte importante, mas ndo a Unica.

O ensino de histéria € um espago complexo, no qual atuam diferentes
propostas de saber e poder, cabendo aos professores de historia o papel
fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a formacéo do
pensamento critico e reflexivo, para a construcdo da cidadania e para a
consolidagdo da democracia entre nos... O exercicio da critica € nossa
principal ferramenta nas lutas cotidianas pela (re)construcdo da historia.
(FONSECA, 2008, p.56).
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A RELACAO ENTRE TEXTOS E IMAGENS NOS LIVROS DIDATICOS

Ao longo do tempo as fotos, gravuras, filmes e ilustracdes tém sido utilizados
enquanto recurso pedagdgico. Em meados do século XIX os livros didaticos ja possuiam
ilustracdes de cenas historicas intercaladas nos textos. Desde esse periodo o livro didatico é
considerado como principal ferramenta ou instrumento de trabalho.

Existe uma grande preocupacdo dos pesquisadores franceses em relacdo as
ilustracGes nos livros didaticos de histdria. Dentre as pesquisas, dois pontos necessitam de
maior atencdo; o primeiro refere-se aos trabalhos dos manuais escolares do século XX, as
pesquisas tentam recuperar o acervo iconografico que se configurou a memoria historica
enfatizando aspectos ideoldgicos das ilustragdes que evidenciam a galeria de herois
representados nos livros didaticos. O outro ponto a ser destacado é relativo a evolucdo das
técnicas graficas, as imagens que nos livros didaticos fazem concorréncia com os textos
escritos.

A historiadora Circe Bittencourt (2003, p. 80), destaca o importante trabalho dos
historiadores franceses que dedicam grande importancia as imagens e ilustracdes nos livros
didaticos. Destaca-se que nesses estudos as criancas fazem uma fécil relagdo das imagens
com os textos, viabilizando um avango na compreensao histdrica. A estratégia da dualidade
de imagens e textos possibilita o desenvolvimento da inteligéncia da crianca e sua relagdo
com a memoria.

No Brasil, desde o século XIX é possivel observar o avanco das ilustracbes nos
livros didaticos a partir da escolarizacdo publica até a atualidade. O livro didatico torna-se
um importante divulgador das obras plasticas produzidas no século XIX, como o 7 de
Setembro de Pedro Américo e a Primeira Missa no Brasil, de Victor Meireles de Lima.

Houve ainda grande preocupacao em pesquisar possiveis retratos de personagens da
vida administrativa do pais desde a fase colonial, Tomé de Sousa e Pedro Alvares Cabral
sdo exemplo disso. A histdria politica representa ilustragdes dos chefes politicos, reis e
presidentes constituindo uma iconografia ilustre e aristocratica.

Os imperadores do Brasil sdo representados em um evidente paradoxo, Dom Pedro
I morreu aos 34 anos, jovem, portanto é representado como pai jovem do filho velho, Dom
Pedro Il que com apenas 15 anos se torna chefe de estado, aparece nos livros didaticos bem
idoso. Tal paradoxo fomentado pela interpretacéo republicana de que a monarquia seria um
regime politico envelhecido.

Em relacdo aos presidentes da republica, a figura de Getulio Vargas é a mais
recorrente, sobretudo quando se refere a Revolugdo de 1930. Diante de tal evidéncia,
levantamentos com cerca de 300 alunos de escolas da cidade de S&o Paulo em 1995
demonstra que 87% dos alunos ao serem apresentados a imagens de varios presidentes, s6
reconheciam Getulio Vargas e desconheciam inclusive a figura de Juscelino Kubitschek.

Enquanto inovagdo nas representacfes dos chefes politicos é possivel observar a
substituicdo dos retratos em preto e branco e em obras mais recentes se verifica charges
retiradas de jornais e também produzidas por cartunistas.

De um modo geral, no Brasil ndo existem muitas pesquisas direcionadas a producgéo
iconografica na area de histdria, no entanto, alguns trabalhos visam analisar como certos
elementos sociais sdo representados, sobretudo os indigenas e a populacéo negra.
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Alguns estudos revelam que os livros didaticos do ensino de historia reforcam uma
omissdo de elementos da vida do povo negro, ou seja, aspectos de categoria social e
elementos culturais sdo apresentados, costumeiramente, apenas numa dimenséo folclorica.
Além disso, é necessario superar a dicotomia de submissao e opressdo, problematizando a
questdo da resisténcia dos negros, em consonancia com esse entendimento a Lei 10.639/03
trata da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas
do Ensino Fundamental e Médio, criando um desafio para 0 mercado editorial.

Assim, deve-se promover questionamentos acerca das imagens depreciativas dos
negros e como esse sujeito é representado nos livros didaticos onde se enfatiza o processo
de escravidao desde o continente africano e ainda se evidencia a violéncia e a crueldade a
que esse povo foi submetido durante o periodo colonial. (SILVA, 2011, p. 10)

Problematiza-se que os livros didaticos escolnem imagens que contribuem para
uma ndo aceitacdo e ndo identificacdo dos alunos negros com seus antepassados, uma vez
que as ilustracOes representam o negro em contextos de sofrimento, violéncia e coacao.

As representacfes dos povos indigenas nos livros didaticos de histéria do Brasil
despertaram diversos questionamentos em relacdo as interpretacdes dos povos indigenas no
processo do ensino de historia e ainda a respeito dos métodos que viabilizam uma
articulacdo entre imagem e texto, o que requer uma leitura atenta acerca das ilustracdes
produzidas para o uso pedagdgico. E possivel perceber uma variacio metodoldgica
significativa em que pese as permanéncias e rupturas na maneira de discutir de que
maneira 0s povos indigenas sdo representados nos livros didaticos.

Circe Bittencourt (2005, p. 81) destaca dois livros didaticos de histéria do ensino
primario mais conhecidos, com suas primeiras edicdes nos anos 70 e 80 do século XIX,
escritos por autores religiosos, o conego Fernando e Joaquim Maria de Lacerda. Este
ultimo viveu na Franca e sua pesquisa sobre os povos indigenas foi realizada a partir de
obras de viajantes franceses. Essas primeiras obras representavam o indigena como
selvagem, na grande maioria das ilustracfes destacava-se os rituais antropofagicos e as
guerras. (BITTENCOURT, 2005, p. 82).

Essas producgdes reverenciam bastante o papel dos religiosos na obra missionaria e
civilizatoria a partir do trabalho da catequese. Os indigenas sdo representados no processo
de constituicdo da histdria escolar em varios desses exemplares em cenas da representacdo
da morte do primeiro bispo do Brasil em rituais antropofagicos, denota-se ai uma
demarcacdo do povo indigena enquanto selvagem por esses autores.

Em 1900, Jodo Ribeiro representa os povos indigenas de outra maneira em seu livro
Histdria do Brasil das escolas primarias. Este antropdlogo pernambucano de influéncia
alemd destaca os conflitos originados entre brancos e indigenas e ainda aborda as
especificidades da cultura desse povo, dessa forma é possivel afirmar as mudancas
observadas em relagdo a representacdo do indigena no livro didatico. Jodo Ribeiro
apresenta em sua obra ilustragdes como a figura do indio Uapédo Amazonas e ainda O
Ultimo Tamoio, esta tltima reproduzida na obra de Rodolfo Amoedo, de 1883.

Em 1916, Afranio Peixoto, seguidor dos ideais racistas de Nina Rodrigues expde na
obra Minha Terra e Minha Gente uma concepcdo da necessidade de embranquecimento da
populacéo brasileira. Nesta obra, o indio segue como o selvagem responsavel pela preguica
e mesticagem do povo brasileiro.

Circe Bittencourt (2005, p. 83) acompanha a literatura didatica no que tange as
ilustracBes do indigena e pontua alguns questionamentos acerca das varias versdes do
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indigena nos livros de ensino de historia: “as ilustra¢des ampliam as informacdes dos
textos? A permanéncia nas obras atuais de ilustracBes escolhidas ainda no século XIX
indicam igualmente a continuidade das interpretagdes?” (BITTENCOURT, 2005, p. 84).

Os questionamentos da autora norteiam uma reflexdo acerca de como as
representacdes do indigena sdo demarcadas nos livros didaticos ao longo do tempo. E
necessario que o docente se posicione de maneira critica em relacdo a literatura didatica,
isso implica tambeém para as demonstracGes iconogréaficas apontadas nos mesmos, para que
haja uma abordagem mais reflexiva junto aos alunos.

E importante, portanto, que o aluno observe que os povos indigenas s&o
mencionados nos livros didaticos em poucos momentos do processo histérico da sociedade
brasileira. Observa-se isso no inicio da colonizacdo, na fase de conquista do territorio
europeu para justificativa de insergéo de escravos africanos e em fase mais contemporanea,
em temas ligados a demarcacao de terra.

Em linhas gerais, o professor enquanto mediador do livro didatico deve estabelecer
a importancia dessa ferramenta cultural em seus varios aspectos; nos contetdos e nas
ilustracdes, que devem ser passiveis a andlises e reflexdes.

“Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhes sdo postas diante
dos olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor criar
oportunidades, em todas as circunstancias, sem esperar a socializagdo de
suportes tecnolégicos mais sofisticados para diferentes escolas e
condi¢des de trabalho que enfrenta, considerando a manutencdo das

enormes diferencas sociais, culturais e econdmicas pela politica vigente.”
(BITTENCOURT, 2005, p. 89).

LIVROS DIDATICOS E NOVAS TECNOLOGIAS

Muito se fala em relacdo ao livro didatico, sabemos que apesar das novas
tecnologias ele continua sendo o material didatico referencial para alunos e professores,
apesar do preco e das criticas, todos os anos uma infinidade de obras sdo langadas no
mercado nacional, movimentando vultosas cifras.

Os estudos e pesquisas voltam-se para uma grande questdo: “O livro didatico
sobrevivera as novas tecnologias?” Para tal discussdo ¢ necessario analisar a constitui¢do
histérica do livro e da escola. Segundo Ken Morrison (1995, p.34), o livro nada mais € que
0 suporte material usado pela escrita, desde as antigas lapides de pedras, passando pelos
papiros manuscritos até chegar na versdo impressa industrialmente. A mudanca no formato
também implicou na mudanga de finalidade, se antes o livro era portador de segredos
manipulados por poucos, a exemplo da biblia, apos a possibilidade de reproducdo em
massa, este virou instrumento de divulgacéo dos saberes.

A materialidade do livro é versatil, sendo hora papel e tinta, hora sulcos de argila
sobre pele animal ou pixels huma tela de computador, portanto nao faz sentido o prenincio
que o livro didatico sera extinto por conta de novos suportes tecnoldgicos, muitas hipoteses
podem ser consideradas nesta situacdo (Munakata, 1997). Lembrando que historicamente
alguns confrontos interessantes entre as artes acharam simbiose, como por exemplo,
pintura e fotografia, teatro e cinema, cinema e televisao, assim considerando o livro numa
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perspectiva literaria, ele também pode se afirmar enquanto arte. Sobre isso Regina
Zilberman(2001 p. 119) autora do livro “Fim do Livro, Fim dos leitores?” fala:

Livro e literatura constituem, por forga da indole da escrita e da
materialidade do papel, as duas faces de uma Unica moeda. A expansdo
do primeiro garantiu a ascensdo da segunda, que, até a invencdo da
imprensa, circulava entre grupos seletos e aristocraticos; ou entdo se
sustentava gracas a circulagdo oral, efémera por natureza (...) A sobrevida
do livro é a da literatura, no modo conforme se apresenta em nossos dias.
Porque suscita a interferéncia do leitor, este também ndo a abandona.
(ZILBERMAN, 2001 p. 119)

Roger Chartier (1998, p.12), quando indagado se “o livro em papel esta em perigo”
responde que livros de historia, ensaios filosoficos, vdo permanecer na forma normal de
circulacdo, enquanto as enciclopédias e os dicionarios tendem a seguir a forma eletronica.
O estudioso adverte que novas materialidades do livro podem implicar em novas formas de
leitura.

O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade que Ihe é dada, o fato
de que suas fronteiras ndo sdo mais tdo radicalmente visiveis, como no
livro que encerra, no interior de sua encadernacdo ou de sua capa, 0 texto
que ele carrega, a possibilidade para o leitor de embaralhar, de
entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos na mesma memdria
eletronica: todos esses tragos indicam que a revolucédo do livro eletrdnico
é uma revolucgdo nas estruturas do suporte material do escrito assim como
nas maneiras de ler. (CHARTIER1998, p.12-13)

Percebe-se que néo existe obra independente do suporte material que viabiliza sua
chegada ao leitor, em outras palavras o livro eletrdnico continua sendo livro, embora em
cada momento tenha uma materialidade peculiar a sua época. A mesma ideia aplica-se ao
livro didatico, que embora num outro formato continua sendo usado em sala de aula com o
mesmo propasito, servindo a mesma concepcao de escola vigente no Brasil até os dias
atuais. A pratica escolar num local e tempo especifico para esta atividade é um grande
esforco para construgcdo de um corpus de conhecimentos escriturveis, com contetdos
selecionados e que fazem sentido. Estudar na escola é ler os livros e materiais didaticos
que os professores selecionam.

Vicente (1994, p.56) nos coloca o livro didatico como elemento estruturante da
concepcao atual de escola, baseada na transmisséo do conhecimento, repeti¢éo, progresséo,
dai a garantia de sua sobrevivéncia. Se a escola esta em crise, o formato de aprendizagem
continua legitimado e, o livro, por sua vez, reafirma-se, mesmo que num novo suporte
material, mas seu propdsito se mantém, isso perpassa principalmente pela aprendizagem da
lingua. A escola é o local para obteng@o de conhecimentos formais, onde se aprende a ler e
escrever. O livro ainda é o portal de apresentacdo a esse mundo letrado e da cultura escrita
dominante na maior parte das sociedades atuais, sendo uma importante ferramenta na
preparacgéo para codificagcdo do mundo por parte dos alunos.

Com o advento da internet percebemos novas relagdes no contexto ensino-
aprendizagem e apropriacdo do conhecimento. O conhecimento do livro € respaldado pela
autoria, que muitas vezes € sinbnimo de pesquisa, responsabilidade, confiabilidade e
respeito. J& o conhecimento virtual subverte a I6gica dessa relacdo de poder hierérquica,
através da autoria descomprometida. Todos podem ser autores, basta fazer uso dos
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inimeros espacos disponiveis, tais como, foruns, blogs, sites, enciclopédias virtuais e etc.
Zilberman complementa:

As mudancas decorrentes dos novos instrumentos de computacdo e
multimidia afetam profundamente o processo de producdo escrita e de
leitura, que se torna, de um lado, mais solitario e menos dialdgico, porque
resulta da relagdo do sujeito com a maquina, de outro, porém, apresenta-
se alternativas técnicas de manipulacdo colocadas ao alcance do
recebedor, o usuario do mecanismo, a quem se faculta intervir no texto,
driblando a proibicdo imposta pela nogdo de propriedade intelectual.
(ZILBERMAN, 2001, p. 115-116)

As relages entre o livro didatico e as novas tecnologias podem resultar em saldos
bem positivos. E necessario transitar pelas diversidades dos codigos. Roger Chartier (2002,
p.23) analisa que as leituras atuais sdo fragmentadas, ndo permitindo a percepgdo do
carater singular da obra, considerando fragmentos de textos, capitulos de livros, sites de
certos assuntos, temas pontuais. O professor é o mediador capaz de dar sentido a essas
descontinuidades.

Novas tecnologias implicam em novas relagdes. Sdo multiplas linguagens para
dialogar. Os livros trazem sites como referéncias bibliograficas, indicam links para
consulta, alguns cursos de inglés e faculdades fazem provas em plataformas virtuais, tém
lousas digitais, livros sdo acompanhados de CD-ROM com imagens ou audios, ebooks e
audiobooks séo cada vez mais vendidos e o professor que ndo dialoga com tais cddigos,
n3o dialoga com os alunos. E necessario fazer a ponte entre a tecnologia e a aprendizagem,
despertando para as novas formas de aprender e conviver com o conhecimento. Tratando-
se de tecnologias ressalta-se a preocupacdo em evitar a exclusdo, chamada por Roger
Chartier, de “iletrismo”.

De outro lado, a revolugdo eletrdnica, que parece repentinamente
universal, pode também aprofundar, e ndo reduzir, as desigualdades. E
grande o risco de um novo ‘“iletrismo”, definido ndo mais pela
incapacidade de ler e escrever, mas pela impossibilidade de aceder as
novas formas de transmissdo do escrito. (CHARTIER, 2002, p.112)

As novas tecnologias sdo elencadas como elementos essenciais a serem
considerados na escola, uma vez que de maneira geral, os alunos sdo nativos digitais e,
mesmo com condicdo social menos privilegiada, sdo contemporaneos deste mundo
tecnoldgico e globalizado e boa parte deles ja usa as novas tecnologias de modo recorrente.

Nesse contexto, ha investimento pesado das editoras, ja que nenhuma delas quer
ficar de fora da compra governamental brasileira. Nos Gltimos editais do PNLD, ja séo
pressupostos recursos que consideram a cultura digital junto aos livros impressos. No
conteldo dos proprios livros didaticos, as novas tecnologias ja sdo tematizadas — a
producdo de email e blog, por exemplo, sdo temas recorrentes nos livros didaticos, bem
como nas indicagoes de bibliografia.

O governo brasileiro realiza a compra dos livros didaticos que atendam a uma serie
de critérios de qualidade (pedagogica e técnica) instituida anualmente em editais. Na
instancia pedagdgica, quem avalia essa “qualidade” sdo comissoes de técnicos vinculadas a
diferentes universidades no pais (varia conforme a disciplina analisada) que aprovam ou
reprovam os livros a serem comprados pelo governo. Atualmente, ha programas de compra

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 65, p.252-264, out2015 — ISSN: 1676-2584 262



Revista HISTEDBR On-line Artigo

de livros governamentais com suas respectivas normatizacdes, em que se consideram as
especificidades do material a ser comprado para os diferentes niveis de ensino.

Nessas avaliacdes, ha critérios gerais e especificos para as colecfes de livros de
cada disciplina. O livro didatico, na sua versdo digital também apresenta as mesmas
caracteristicas do material impresso: textos para leitura, espacos de consulta, imagens e
propostas de atividades. No entanto, ele € muito mais que isso. Sua principal caracteristica
é a possibilidade da interacdo permanente do leitor-navegador com o texto e com todos 0s
demais dados e recursos disponiveis na rede digital. Ler na tela de um computador ndo € a
mesma coisa que ler um livro impresso. Com o livro eletrbnico eu posso navegar
inteiramente por todo o texto. Realizar todos os tipos de relagdes, cruzamento de
informacdes e comparacdes em um tempo minimo.

CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico foi configurado historicamente, enquanto o Unico instrumento
pedagdgico do professor, transformando-o, muitas vezes, em um “refém” de suas
armadilhas. Em se tratando da disciplina de Histdria, este se apresentava como um manual
de datas e fatos dos “herodis nacionais”.

Nesse sentido, € necessario que o docente desenvolva o seu olhar critico diante dos
siléncios, dos ndo ditos e intencdes mdaltiplas das narrativas historicas, por meio de
formagdes iniciais/continuadas, assim como das experiéncias e leituras de mundo que
permeiam os sujeitos educacionais no seu cotidiano.

A partir dessa ideia, os livros didaticos devem acompanhar as transformacoes
sociais. E nessa perspectiva que os seus usos variam, um exemplo é o livro digital, visto
que ganha espaco no mundo contemporaneo. Com essas inovacgdes, 0s velhos objetos
poderdo ser ressignificados permitindo novos olhares e outras historias em sala de aula.
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