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RESUMO

O presente artigo, resultado de pesquisa de carater bibliografico, tem como objetivo
contextualizar o Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundagéo
CASA - e suas caracteristicas institucionais na atualidade, bem como evidenciar algumas
praticas sociais ndo escolares que podem contribuir para a educacdo de jovens que se
encontram em situacdo de privacéo de liberdade. Para tanto, apresenta-se a instituicdo ao
longo da historia e 0s avangos conquistados, com base no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, firmando-se como espaco ndo punitivo. Praticas sociais ndo escolares,
permeadas pelo respeito aos direitos dos jovens, promovem aprendizagens que nem sempre
aconteceram nas trajetdrias dos jovens em questdo, marcadas pela vulnerabilidade e pelo
estigma. Procura-se evidenciar que, como instituicdo educativa e utilizando-se de praticas
anunciadoras da autonomia, a CASA pode se constituir em espaco de partilha, de convivio
respeitoso, conscientizacdo e humanizagao, o que permite aos jovens tomar em suas maos
a propria historia, tornando-se artifices de um destino que Ihes seja mais apropriado e em
consonancia com um mundo mais justo e fraterno.

Palavras-chave: jovens em privacdo de liberdade; educacdo ndo escolar; pedagogia
libertadora; Fundacdo CASA.

NON-SCHOOL EDUCATION IN FUNDAGCAO CASA - SP: YOUNG IN
SITUATION OF PRIVATION OF LIBERTY AND PROJECT OF LIFE

ABSTRACT

This article is the result of a bibliographic research developed during my Master’s degree
studies at Federal University of Sdo Carlos — UFSCar, Campus Sao Carlos/Brazil. It aims
at contextualizing the Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundagéo
CASA — and its currents institutional characteristics and show some non-school social
practices that can contribute to the education of young people who are in situations of
deprivation of liberty. It presents the institution throughout history and the advances made
based on the Statute of Children and Teenagers, establishing itself as a non-punitive space,
and through non-school social practices, permeated by respect for the rights of youth. The
institution promotes learning that had not always happened in their trajectories, which is
characterized by vulnerability and stigmas. The study shows that, as an educational
institution and making use of autonomy practices, CASA may constitute in a sharing space
of respectful interaction, awareness and humanization, which enables young people to take
in history their hands, to become the builders of a more appropriate destination, aligned
with a more equitable and fraternal world.

Keywords: Young in privation of liberty; non-school education; liberating pedagogy;
Fundacdo CASA.
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Introducéo

O artigo que se apresenta € recorte de estudo que se realiza no curso de mestrado
em Educagédo, na Universidade Federal de So Carlos — UFSCar — e tem como objetivo
compreender as praticas de educacdo ndo escolar que acontecem no interior de um Centro
de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundacdo CASA — localizado no interior
do estado de S&o Paulo, Brasil.

Verifica-se no estado de S&o Paulo, sobretudo nas Ultimas décadas, um ndmero
crescente e assimétrico de praticas infracionais envolvendo jovens (BRASIL, 2010). O
Estado, para conter a violéncia, utiliza-se da medida de internacdo como forma de
responsabilizacdo socioeducativa. Contudo, nem sempre a privacdo de liberdade esta em
consonancia com os preceitos dos direitos humanos, previstos nas legislagfes nacionais,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), a vista das denlncias e resultados de pesquisas que apontam
maus tratos, abuso de poder, controle do tempo e dos corpos dos jovens no interior dessas
unidades de internacdo, inclusive na Fundagdo CASA.

Destarte, compreender a origem historica da Fundacdo CASA nos remeterd a
algumas perspectivas de educagdo das instituicdes construidas no Brasil para atender
individuos inimputaveis, que estdo em situacdo de exclusdo e marginalizacdo, mormente
aqueles expostos ao envolvimento com a criminalidade. Nesse estudo, a educagdo nao
escolar é apresentada como ferramenta educativa que pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia de jovens em situacao de privagéo de liberdade.

A metodologia utilizada na investigacao € de natureza qualitativa, utilizando-se de
pesquisa bibliogréfica, cujas fontes de consultas sdo: banco de dissertacdes e teses da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), periddicos
qualis da area da educacdo, livros e demais producdes na area.

Este artigo estd organizado em trés partes que estabelecem relagdo entre si. Na
primeira parte elabora-se a constituicdo da Fundacdo CASA ao longo da historia e as
caracteristicas que apresenta atualmente, com o intuito de contextualizar alguns avancos
relativos as criangcas e jovens em situacdo de vulnerabilidade social e que estdo em
privacdo de liberdade. Na segunda parte, pretende-se caracterizar o conceito de educacéao
ndo escolar e apontar alguns subsidios para o desenvolvimento da autonomia de jovens em
cumprimento de medida socioeducativa no regime fechado, utilizando Paulo Freire como
autor de referéncia. Por fim, na terceira parte, dedicada aos apontamentos finais, sdo
retomados 0s aspectos norteadores do artigo, com destaque para algumas compreensoes de
como 0s principios educativos em Freire podem contribuir com as a¢des ndo escolares que
acontecem no interior da Fundagdo CASA.

Delineando o percurso histdrico da Fundagdo CASA e suas caracteristicas

A Abolicdo da escravatura no Brasil, em sua dimensédo institucional, teve
implicacdes nefastas, com as consequéncias do po6s-abolicdo, que nada mais é do que o
racismo que cinge os descendentes de negros e negras ainda hoje, em forma de
discriminagdo, exclusdo (MACHADO, 1994). Familias negras foram expulsas das
moradias que ocupavam na cidade. Trabalhadores negros foram proibidos de permanecer
em suas atividades. O corpo policial foi organizado com o intuito de reprimir toda e
qualquer manifestagéo politica, social, cultural ou religiosa com caracteristicas afro, tidas
como igndbeis, de baixo valor (BERTIN, 2010).
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Para 0s negros restava se ocupar das areas de fronteiras entre a cidade e o campo,
originando o que hoje conhecemos como periferias. Longe da economia formal, seja rural
ou urbana, impedidos de ter acesso aos servicos publicos, a populacao da periferia cresceu
sem acesso a cidadania republicana, necesséria para a promocao social e oportunidade de
vida digna (ANDREWS, 1998).

Assim, a estrutura social capitalista brasileira se delineou cingida pela excluséo
continua de ampla parcela da populacéo sob o critério da cor/etnia. Concentracdo de renda
e exclusdo sistematica tornaram-se os alicerces da urbanizacdo, determinando o tom de
pele do pobre, tornando a miséria uma caracteristica estrutural das grandes cidades
brasileiras (DIAS, 1985).

Esse processo forma, conforma e consolida um bolsdo de miséria. Com a
vulnerabilidade socioeconémica e cultura dos negros, junto com os brancos asiaticos e
europeus que ndo conseguiram empregos, foram todos marginalizados e constituiram as
primeiras favelas e corticos brasileiros, gerando dificuldades, violéncias, fatalidades de
toda espécie, tais como roubo, trafico de drogas, fome, miséria e desnutricdo infantil.

Para diminuir a transgressdo juvenil e a violéncia exacerbada na sociedade, foi
criado, em 1941, no governo de Getdlio Vargas, o Servico de Assisténcia ao Menor
(SAM), com uma politica de atendimento que consistia na ideia da institucionalizagdo dos
menores para reeduca-los, a vista de valores e acfes que pudessem neles desenvolver a
harmonia necessaria para a adaptacdo no convivio social (FALEIROS, 2004; COSTA,
1990). Essa instituicdo ficou marcada na histéria por suas praticas de atendimento
inadequado e disciplinador, de carater policial e punitivo, o que inviabilizou processos
educativos pautados em mecanismos de protecdo e convivéncia com a comunidade, em
prol do desenvolvimento intelectual, fisico e psicolégico da populacdo atendida
(FALEIROS, 2004; MASELLA, 2010). Esse processo da Seguranca Publica convergia
para a exclusdo sistémica dos jovens no Brasil, cristalizando violéncias de toda espécie,
sobretudo pela condenacdo generalizada de jovens em institui¢cdes de privacdo de liberdade
(FICO, 2008).

Nesse contexto de deterioragdo das condicGes de vida dos jovens pobres e
infratores, a partir da ditadura civil-militar de 1964 o governo federal tomou a frente para
resolver a situacdo desses “marginais” e elaborou algumas proposicdes para essa
populacdo no Brasil — aqueles com idade abaixo de 18 anos. Entre as politicas mais
relevantes do governo ditatorial pode-se destacar a promulgacdo da Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor (PNBEM), pela Lei n® 4.513, de 1° de dezembro de 1964 (BECHER,
2011). Concomitantemente, criou-se a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM), instancia normativa, que tinha como atribuicGes, dentre outras,
planejamento, orientacfes, coordenacdo e fiscalizacdo da politica de atendimento aos
desajustados, infratores e abandonados.

A FUNABEM ganhou destaque e confianca, pois assumia o discurso de uma
formagéo mais humanizadora, de amparo e cuidados, e com oportunidades de incluséo
social, no trabalho e na comunidade, substituindo os métodos violentos do SAM. A
FUNABEM ficou incumbida tanto da estrutura administrativa, quanto dos meninos e das
meninas excluidos de seus direitos fundamentais, de acesso a escola, saude, lazer, esporte,
trabalho, casa — os quais eram de responsabilidade do SAM. Nesse quadro, a FUNABEM
assume a fungéo de formulador de politicas de atendimento ao menor expressa no PNBEM
e também a funcdo de oOrgdo responsavel pela instalacdo de unidades executoras dos
fundamentos politicos de atendimento aos menores. Essas “novas unidades” construidas
por todo o Brasil, sobretudo nas capitais, foram denominadas de FEBEM — Fundagdo
Estadual do Bem Estar do Menor.
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Para cumprir o ideal de bem-estar social e de desenvolvimento do Brasil, previa-se,
de modo imprescindivel, que houvesse seguranca e uma efetiva estabilidade nas
instituicbes da FEBEM, de maneira rigorosa (BECHER, 2011; MASELLA, 2010).

Todavia, o uso de forca policial e militar ndo mudou em decorréncia da criacdo da
FEBEM e de seus principios. Pelo contrario, intensificou-se a violagdo de direitos,
reproduzindo a criminaliza¢do de pobres, tomando como processo disciplinar-educativo 0s
maus tratos, o controle do tempo e dos héabitos. O projeto arquitetbnico da FEBEM
também se assemelhou aos presidios, revelador da perspectiva punitiva, controladora,
repressiva e autoritaria (BECHER, 2011; FRANCISCO, 2012; MASELLA, 2010). A
ideologia repressiva entdo se reproduzia na historia, como mais um processo de controle e
punicdo, que ganhou forca de lei pelo Cédigo de Menores, Lei n® 6.697, de 1979, que
viabilizava legalizar o controle e a ordem social dos individuos identificados pela
expressao “menor irregular”, associado a jovens pobres, nao proprietarios, abandonados,
infratores etc.

A criacdo do PNBEM e, consequentemente, a implantacdo e o funcionamento da
FEBEM, se deu de maneira desumanizadora, violenta. Os mecanismos operavam isentos
de direitos basicos, tais como: educacdo escolar, seguranca, esporte, salude e lazer
(BECHER, 2011; FALEIRQOS, 2004; LANCELLOTTI, 1987; FRANCISCO, 2012). As
problematicas sociais das camadas populares foram tratadas como caso de violéncia, em
que o Estado criminalizava os sujeitos pobres e em situacdo de vulnerabilidade social.
Nesse sentido, pode-se consignar que as praticas de atendimento e as medidas de
contengédo, seguranga, operavam de forma coercitiva e interrelacionada. De modo a
combater os fundamentos de atendimentos da FEBEM é que segmentos da sociedade se
mobilizaram, juntaram esforcos politicos, na busca pela garantia de direitos e justica social
em beneficio da populacdo juvenil institucionalizada. Dessa luta pode-se destacar a
elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovado em 13 de julho de 1990,
que outorga ao jovem entre 12 e 18 anos status de sujeito de direitos, protecdo especial e
preventiva (BRASIL, 2010).

De maneira a se adequar a nova forma de concepcdo e de tratamento
socioeducativo aos jovens em privacdo de liberdade, e como modo de superar a histéria da
FEBEM no Estado de Sdo Paulo, é que, na primeira década do século XXI, com a
descentralizacdo e construcdo de unidades menores, a FEBEM, por meio da lei sancionada
pelo governador Claudio Lembo, em 22 de dezembro de 2006, recebe nova denominacao:
Fundacdo CASA - Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente. O que se
pretendeu foi viabilizar uma proposta socioeducativa de acordo com o previsto no ECA e
na lei do SINASE — Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —, sobretudo em se
tratando de evitar as superlotacdes.

Essa outra forma de gestdo da CASA é descentralizada, justificativa para construir
mais unidades e poder atender o crescente numero de infragcdes, mas também fazer com
que os adolescentes envolvidos com atos infracionais cumpram a medida de internagdo
proximos de suas residéncias. Todavia, a superlotacéo, o controle do tempo e dos habitos
dos jovens, o autoritarismo e a caréncia de atividades educativas externas, tal como na
antiga FEBEM, sdo caracteristicas atuais no processo educativo na CASA. Trata-se de um
enfrentamento ainda necessério ao sistema socioeducativo de internacdo que tem sido
reproduzido historicamente no estado de S&o Paulo. Portanto, existe ainda um hiato que
separa o previsto na legislacdo de defesa dos direitos de jovens e a sua concretizagéo.

A Fundacdo CASA ¢é a responsavel pela gestdo das unidades socioeducativas do
estado de Séo Paulo e encontra-se vinculada a Secretaria Estadual da Justica e Defesa da
Cidadania. A Fundagdo esta organizada em 11 Divisdes Regionais, com atribui¢bes que
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compdem as areas de gestdo, seguranca, formacdo de educadores, técnicos e funcionarios
da parte administrativa. A atribuicdo de vagas nas unidades de internagdo é feita pela
Presidéncia da Fundacdo CASA, sob fiscalizacdo do Tribunal de Justica, representada pela
Corregedoria Geral. Por sua vez, desde 2009, a gestdo dos Programas de Meio Aberto esta
sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de Desenvolvimento Social.

Educacéo nao escolar: fonte de autonomia para o0s jovens em situacdo de privacao de
liberdade?

A educacdo ndo escolar pode ser entendida como as relacbes de ensino e
aprendizagem desencadeadas em praticas sociais na sociedade, diferenciando-se da
dindmica educativa das salas de aula. Entre os espagos de educacdo ndo escolar pode-se
sinalizar a igreja, a familia, os movimentos sociais, 0s hospitais, as medidas
socioeducativas, 0s abrigos, e até mesmo a escola, em que os alunos, nos momentos de
intervalo e recreacdo, apreendem relacbes para além dos conteldos programaticos
ministrados pelos professores. Ali também, atraves dos aparatos tecnoldgicos, na rede
virtual, eles acompanham acontecimentos e fatos do cotidiano, ndo menos valiosos, 0s
conhecimentos que trocam entre si sobre as coisas da vida.

Quando se trata de educacdo ndo escolar no sistema de medidas socioeducativas,
tanto de meio aberto quanto do meio fechado®, suas particularidades sdo ainda mais
visiveis, pois as praticas de atendimento estdo orientadas por preceitos legais do ECA e do
SINASE, cingidas por valores, principios e métodos pensados e elaborados na busca pela
garantia de direitos, dirimindo atos infracionais, num processo de redirecionamento da
conduta dos jovens que, por diversos motivos, se envolveram com o meio delitivo.

Tendo em vista um processo educativo na medida socioeducativa de internacéo,
que ja restringe a convivéncia comunitaria, e, portanto, de viés coercitivo, deve-se
desenvolver a dinamica educativa, numa inter-relacdo entre escolar e ndo escolar, de
subsidios para o protagonismo juvenil e de autonomia, preparando 0s jovens para a vida.
Destarte, ndo € por demais considerar que, mesmo estando o jovem internado, iSso nao
significa que ele ndo possa integrar e frequentar atividades para além dos muros da
instituicdo Fundacdo CASA. N&o hd em nenhum ordenamento juridico esse impeditivo.

Assim, apresentar-se-do algumas perspectivas educativas embasadas em Freire, que
podem jogar luzes a educacao ndo escolar na CASA, atrelada a valorizacdo da convivéncia
de jovens em situacdo de privacdo de liberdade no meio comunitario, com vistas a
formacdo para a autonomia, de ganho de poténcia e alegria pela vida, de sujeitos artifices
de seu processo historico, donos da prépria acdo e do proprio pensamento.

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire é considerada uma fonte de inspiragdo
para uma educacdo humanizadora e, assim, para a autonomia, numa esperanga do “‘ser
mais”, ou seja, de elevagdo sociocultural das pessoas, por um mundo mais fraterno e justo,
mormente aos discriminados e invisibilizados pela sociedade.

Para uma sistematizacao da perspectiva e fundamento de educacdo em Freire, toma-
se como referéncia a obra Pedagogia do Oprimido (2011), a qual, dadas as devidas
proporcdes, pode significar e ressignificar as praticas escolares e ndo escolares das
unidades de privacdo de liberdade. Para compreender a proposta educativa de Freire, é
importante ressaltar que o ponto de partida € a propria pratica social como fonte de
construgcdo do conhecimento, indo do senso comum para 0 bom senso e conquista da
consciéncia critica.

O processo educativo em Freire parte sempre de uma contradi¢do social, concebida
como tema gerador do contetdo programatico do processo de ensino, e essa contradicdo se
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manifesta pela fala impregnada de duvidas e de anseios do educando. Nessa perspectiva,
cabe ao educador problematizar as situagdes que sdo relevantes aos alunos e, com eles,
buscar possiveis caminhos que possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida. Tal
processo formativo deve desmistificar a viséo da contradi¢cdo social como algo natural, o
que pressupde revelar os condicionantes da ordem social imposta, a qual gera violéncia,
injustica e provoca a desumanizacdo do sujeito, alienando-o, e cuja dinamica de
funcionamento enrijece a opressdo, o controle e a exploragéo.

Superar 0 quadro que desumaniza as pessoas ndo & uma tarefa exclusiva do
educador, pois a liberdade e a tomada de consciéncia ndo sdo dadas, mas construidas
historicamente na luta sociopolitica, econémica e cultural, travada, sobretudo, por aqueles
cuja situacao existencial estd marcada pela subordinacédo e pelos maus tratos — tal como as
vividas dentro dos ambientes restritivos de liberdade, que se assemelham aos presidios de
adultos, arquitetura forjada para o suplicio. Nas palavras de Freire (2011):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor
do que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertacdo a que ndo
chegardo por acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (p. 42-43)

O ato educativo que se manifesta na praxis revolucionéria, ou seja, no meio pelo
qual o sujeito, na condicdo de oprimido e subordinado, toma consciéncia dos mecanismos
de manipulacdo e dos condicionantes reprodutores das injusticas e age para transformar e
libertar a si mesmo e os outros das relagdes opressoras.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto
da acdo dos homens, também n&o se transforma por acaso. Se 0s homens
sdo os produtores desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se
volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é
tarefa historica, é tarefa dos homens. (FREIRE, 2011, p. 20)

Para tanto, hd uma necessidade de se fazer os enfrentamentos necessarios para
provocar a transformacéo das relagcdes opressoras. Contudo, a luta deve ser fundamentada
por uma auténtica razdo critica, a qual dara suporte para a organizacdo e 0 engajamento
que possibilitara condi¢Bes concretas de superacdo das problematicas sociais. Nao basta
reconhecer a existéncia das injusticas, é necessario agir num constante repensar da préatica
em busca da libertagdo. “Dizer que os homens sdo pessoas €, como pessoas, sao livres, e
nada concretamente fazer para que esta afirmagdo se objetive, é uma farsa” (FREIRE,
2011, p. 50).

A pedagogia freireana é cingida por um processo formativo com agdo ética e
politica, empenhada na luta contra a excluséo e a marginalizagdo. Portanto, trata-se de uma
luta contra as praticas sociais e educativas geradoras de pessoas com baixa autoestima para
a realizacdo de seus sonhos. Entende-se, pois, que o marginalizado é aquele que vive na
condicédo de opressdo e, em geral, ndo tem consciéncia dos condicionantes reprodutores da
subordinacdo, levados por normas de condutas forjadas e impostas, as quais impregnam no
ser 0 consenso e a harmonia para a manutencao do status quo.

As relacOes opressoras sdo formas de violéncia que enrijecem o poder de grupos
sociais minoritarios, o que pressupde difundir maneiras de ser e comportar-se para a
aceitacdo dessas relagdes injustas, e até mesmo fazer com que os individuos introjetem a
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responsabilidade por toda restricdo financeira, econdmica e cultural sofrida. Aqueles que
vivem as situagOes de marginalizagéo, por se encontrarem imersos na cultura dominante,
tendem a naturalizar, aceitar passivamente e, até mesmo, reproduzir a subordinacdo que
Ihes sdo impostas.

A maxima do discurso e da pratica dominante encontra-se na busca alienada e
irrefreada de posse, como se tudo pudesse ser conduzido pelo poder de compra; o dinheiro
passa a ser a medida de todas as coisas, e 0 lucro, seu objetivo fundamental.

E imprescindivel, na agdo educativa, que as bases tedricas e praticas estejam, desde
0 inicio, proximas da realidade vivida pelo educando, no engajamento para a formacao
auténtica da praxis critico-reflexiva. Os pressupostos freireanos indicam que o educando
(no nosso caso, mais especificamente, o aluno em privacdo de liberdade) reconheca a
realidade concreta vivida e sentida, com destaque para toda forma que force, reforce e
introjete no individuo a culpabilidade unica e exclusiva pela situacédo de privacao, excluséo
e marginalizacdo sofridas em decorréncia do envolvimento com atos infracionais. Ao
educador cabe, através do dialogo, identificar na fala dos educandos as contradi¢bes
sentidas enquanto sujeitos imersos em problematicas sociais, sobretudo quando
acompanhadas por atos infracionais (evidentemente quando se trata de jovens em conflito
com a lei), tais como: violéncia, trafico de drogas, uso abusivo de substancias psicoativas
(drogas ilicitas), consumismo, auséncia de moradia e referéncia na vida.

Essa dindmica educativa em Freire pode contribuir na selecdo dos contetidos
programaticos, partindo do senso comum para, em seguida, elevar a consciéncia ao nivel
da criticidade, a qual considera a dialogicidade entre objetividade e subjetividade, em
contraposicdo as visdes distorcidas, sincréticas e, por isso mesmo, limitadas, do ponto de
vista da compreensdo dos fendbmenos socioculturais. Contudo, assinala Freire que “[...] a
questdo ndo esta propriamente em explicar as massas, mas em dialogar com elas sobre a
sua agdo” (FREIRE, 2011, p. 55-56), ressaltando que ndo devem-se tratar os educandos
como “[...] objetos de um tratamento humanitarista, para tentar, através de exemplos
retirados de entre os opressores, modelos para a sua promo¢éo” (FREIRE, 2011, p. 55-56).

Alcancado 0 momento de elevacdo cultural dos sujeitos, o préximo passo do
processo educativo reside na volta a problematica social concreta (ponto de partida), em
que se objetiva a transformacdo da estrutura que oprime (ponto de chegada que esta
incessantemente em mudanca). Essa educacdo pressupde que entre educador e educando
exista confianca, amizade, respeito, afeto, numa sensibilizacdo com a histéria e a cultura
do outro, num profundo engajamento para a pratica do amor, do bem e da justica.

Os processos ndo escolares como possibilidade de construcdo de projetos de vida:
consideracdes nao finais

O eixo central das reflexdes a que nos propusemos neste artigo foi abordar préaticas
sociais de educacdo ndo escolar como fonte de possivel sucesso e éxito dos jovens em
situagdo de vulnerabilidade social e em conflito com a lei, como estratégia e alternativa,
para o desenvolvimento sustentivel e uma qualidade de vida independente da condi¢do em
que vivem no presente. Para tanto, abordamos a historia da instituicdo que acolhe
adolescentes em conflito com a lei — inicialmente a FEBEM, que cede lugar & Fundacéo
CASA —, como opcéo educativa mais apropriada para assumir o processo educativo desses
jovens que possivelmente ndo desfrutaram da infancia e de um ambiente social e cultural
que lhes permitissem construir um repertdrio de referéncias de vida. A privacédo de direitos
fundamentais pode indicar que acabaram imersos ndo apenas em uma situacdo de risco,
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mas também de vulnerabilidade, uma vez que foram submetidos a uma realidade que Ihes
negou direitos fundamentais: vida, salde, educacao, lazer, cultura, respeito.

O que se propde, portanto, € que 0s jovens tenham nessa instituicdo oportunidade
de criar novas raizes, e que estas se multipliquem por meio das experiéncias de vida em
diferentes praticas sociais. Entende-se que as praticas sociais sdo acOes e relacdes que as
pessoas e 0s grupos mantém entre si para passar as normas de vida, de manutencdo ou
transformacéo da sociedade — normas para garantir a sobrevivéncia. As interacdes/relagdes
permitem que os individuos se construam, criem suas identidades, se formem para a vida
em sociedade, a partir do contato com as diversas culturas, crencas, modos de ser, pensar e
agir. Nesse sentido, reitera-se nestas consideracGes finais que as préticas sociais como
relacBes que ocorrem em diversas situacOes e lugares geram processos educativos e tém a
intencdo de evidenciar que nem todas as criangas e jovens gozam de oportunidades de
vivencia-las.

Como educadores sociais, 0 nosso desafio consiste, portanto, em um esfor¢o por
compreender as condicdes e experiéncias de vida, como também o exercicio de uma acao
politica para com o0s segmentos marginalizados pela sociedade, com o intuito de
acompanhar com maior clareza suas representacdes e visdes de mundo. Caso contrario,
corremos o risco de procurar (e ndo achar) uma suposta identidade, consciéncia de classe e
organizacdo que, na realidade, é uma fantasia nossa (MARTINS, 1989).

E nessa perspectiva que Valla (1996) sinaliza que ‘a crise de interpretacio é nossa’
e a importancia de significarmos de maneira cuidadosa as falas das classes subalternas e
suas alternativas de condu¢do de vida, que tém como seu ponto de partida a “leitura e
representacdo de uma historia referenciada em sua experiéncia de vida e que orienta sua
forma de estar no mundo” (p. 181). O autor enfatiza que a forma como as classes
subalternas encaram a vida, existéncia marcada, cercada de pobreza e sofrimento, revela
uma enorme lucidez sobre sua situacdo social. Neste sentido, mesmo que alguns
mediadores sejam mais respeitosos com essas pessoas, 0S muitos anos de educacdo
classista e preconceituosa requerem uma leitura que nem sempre estamos preparados a
fazer.

Tendo em vista que a tessitura destas reflexdes se ancora na perspectiva de
valorizacdo dos saberes que as pessoas trazem de suas vivéncias, buscando evidenciar o
que jovens em conflito com a lei trazem como experiéncia de vida, nem sempre exitosas,
nos apoiamos nas reflexdes que Freire (2005) elabora acerca do que ele denomina ‘saber
de experiéncia feito’: saber construido a partir da vivéncia, dos enfrentamentos do dia-a-
dia, da busca de resolucdo para os problemas, da luta pela sobrevivéncia. Estar com o
mundo implica, portanto, criar e recriar, interferir sobre a realidade para modifica-la e fazer
opcOes. Assim, se homens e mulheres perdem a capacidade de optar, se sdo submetidos as
prescricdes alheias, tornam-se, entdo, seres da passividade, da acomodacdo, apenas
ajustados ao mundo e néo a ele integrados.

Outro conceito da obra de Freire que interessa a nossa reflexdo é o de que somos
seres inacabados, inconclusos, que estdo sendo. E como seres inacabados, estamos em
constante aprendizagem, temos a possibilidade de rever condutas e valores, desde que nos
seja dada a oportunidade de refletir e fazer opgdes.

Vale perguntar: a Fundagdo CASA tem manifestado, em suas a¢0es ndo escolares,
competéncia técnica diante tal desafio? Que programas sdo implementados para suprir
parte dos direitos negados aos jovens que se encontram em situacdo de privacdo de
liberdade?

Discutir as juventudes nas interfaces com diferentes praticas sociais como
educacéo-escolarizacdo, saude, cultura, esporte, lazer, nos remete ao conceito de educacao
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como processo que acontece ao longo da vida. Nessa perspectiva, o dialogo entre tais
praticas promove processos educativos que contribuem nas formas de lidar com o
conhecimento, dele se apropriar, e, assim, construir uma trajetoria de vida ancorada em
principios de convivio, libertacdo e humanizagdo, tomando em suas mé&os a sua historia,
como um sujeito de direitos, independente de seu momento de vida no presente (ONOFRE,
2013).

Podemos afirmar nessa direcdo que Freire vislumbrava a possibilidade de
conscientizacdo e emancipacdo por meio do ato educativo dialégico, e a educagdo como
um ato politico que pode contribuir contra as diversas formas de desigualdades e com a
transgressao, em sua acepgao positiva — 0 rompimento com a ordem estabelecida, na qual
alguns sujeitos tém assegurado o direito a voz, enquanto outros sdo emudecidos pelas
relagcbes de dominacgéo e desigualdade. Para tanto, alguns passos podem ser indicados para
o enfrentamento do risco; o primeiro a ser desvelado é saber de sua existéncia e considerar
o0 risco uma possibilidade real, reconhecer o direito a que os jovens tenham direito, além da
escuta respeitosa as suas demandas e ao seu cotidiano amargo.

O enfrentamento do risco sé pode acontecer com persisténcia e conhecimento das
causas com vistas a fortalecer os vinculos familiares, garantir convivéncia comunitaria e
uma educacdo social que indique caminhos para a diminuicdo das desigualdades
socioeducativas, contribuir com a melhoria da qualidade do atendimento e vida dos jovens,
elaborar e executar politicas sociais que oferecam acesso aos bens culturais e que essas
praticas dialoguem com a pratica social escolar, apostar em atividades de educacdo para a
cidadania e contribuir com a consolidacédo da justica social (JESUS, 2011).

Para finalizar, concordamos com Novaes (2006, p. 111) que “a juventude ¢ um
espelho retrovisor que reflete e revela a sociedade de desigualdades e diferencas sociais”.
Em nossa agenda de tarefas, urge priorizar formas de educacdo que caminhem ao encontro
dos anseios das criancas e jovens, fortalecendo seus vinculos sociais e sua autoestima, pois
“constroi-se o futuro com a seiva dos tesouros do passado e digeridos, assimilados,
recriados no presente”, uma vez que “Uma arvore cujas raizes estdo quase inteiramente
roidas, cai ao primeiro abalo” (BOSI, 1979, p. 352).

N&o podemos, portanto, de forma ingénua pensar que os esforcos que realizam as
Fundagbes CASA possam isoladamente resolver as complexas questdes relativas a
formacdo dos jovens que, por circunstancias da vida, cometeram infracdes a lei. O que
devemos, no entanto, é envidar esforcos no sentido de desvelar que o interior desses
espacos pode se constituir em politica afirmativa para resgatar os seus direitos, sinalizando
tal instituicdo como instancia educativa. Para além dos aprendizados que os jovens ali
consolidam, através das praticas sociais asseguradas por direito, como as culturais,
profissionais, escolares, ndo escolares e esportivas, a CASA pode através das relacoes
intersubjetivas estabelecidas com os jovens promover outras regras de convivéncia, outros
significados e formas de se expressar e de ver o mundo. Quica, nesse convivio respeitoso,
eles possam construir projetos de vida inclusivos e recheados da cidadania que lhes foi até
entdo negada.
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