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RESUMO

Este artigo cientifico tem como objetivo analisar a formacdo do professor no atual periodo
historico e as suas implicacbes para 0 processo de ensino-aprendizagem. As énfases nas
reflexGes direcionam-se especialmente a formacéo de professores, por entender que estes,
de posse de um pensamento critico — um elo entre o conhecimento espontaneo e o
conhecimento cientifico, tendo na escola publica o local mais propicio para a transmissdo
deste saber —, sdo capazes de contribuir para a formacao de seres sociais criticos e ativos na
sociedade. Os pressupostos desses questionamentos estdo baseados na teoria histérico-
cultural, partindo-se de seus fundamentos filoséficos, historicos e socioldgicos, na qual o
individuo se humaniza a partir das suas interacfes sociais. Somando-se a teoria histérico-
cultural, a Pedagogia Histdrico-Critica, no contexto educacional, tem como objetivo
contribuir para as relagfes sociais e seu processo de transformacdo. Como metodologia,
utilizou-se de pesquisa bibliografica e do dialogo com autores que se situam na perspectiva
critica da educacdo, dentre os quais estdo Dermeval Saviani (1983 e 2008), Marilda
Gongcalves Dias Facci (2004) e Neidson Rodrigues (1983).
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TEACHER TRAINING AND ITS IMPLICATIONS FOR THE FORMATION OF
THE SOCIAL BEING

ABSTRACT

This scientific paper aims to analyze the training of teachers within the current historical
time and its implications for the teaching-learning process. The emphases in the reflections
are focused especially the training of teachers, for it is understood that they, having critical
thinking — a link between spontaneous knowledge and scientific knowledge, being the
public school the most favorable place for conveying this knowledge — they are able to
contribute to the formation of critical and active social beings in society. The premises of
these questionings are based on the historical-cultural theory, as from its philosophical,
historical and sociological foundations, in which the individual is humanized from their
social interactions. Adding to the historical-cultural theory, the Historical-Critical
Pedagogy, in the educational context, aims to contribute to social relations and their
transformation process. The methodology used is the bibliographic research and the
dialogue with authors who are in the critical perspective of education, among which are
Dermeval Saviani (1983 and 2008), Marilda Gongalves Dias Facci (2004) and Neidson
Rodrigues (1983).
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1 Introducéo

O presente artigo tem como tema central a formacéo docente. Tal preocupacao se
justifica, por se entender que a escola é o local onde a crianca serd apresentada ao
conhecimento cientifico, tendo no professor o elo entre o conhecimento de mundo que ela
possui e o saber cientifico. Para que esse processo de transmissdo de conhecimento
aconteca é fundamental que o professor esteja desvinculado de concepgbes do senso
comum, ao contrario, ele deve ter uma formacdo pautada em um conhecimento
historicamente constituido.

O processo de hominizacdo do ser humano se d& pelas suas relagcdes sociais,
culturais e pelo trabalho. Desta forma, néo € possivel desvincular o contexto social em que
a pessoa esta inserida do processo de ensino-aprendizado. Por isso os estudos levam em
conta a teoria histérico-cultural, justamente por esta compreender o aprendizado a partir da
natureza humana. Compactuando com este pensamento esta a Pedagogia Historico-Critica,
que defende a ideia do conhecimento cientifico para as transformacdes sociais.

Esses apontamentos vém ao encontro do que consideramos questdo central de nossa
discussdo, a formacdo omnilateral®, por entender que esta é fundamental para a
constituicdo do intelectual organico que, de acordo com Renato Cancian (2007, s.p.), ao
analisar Gramsci, define como “aquele que provém de sua classe social de origem e a ela
mantém-se vinculado ao atuar como porta-voz da ideologia e interesse de classe”. Neste
sentido, esse profissional estaria comprometido com um projeto pedagdgico emancipador.

2 Desenvolvimento

Neste topico trataremos das questdes que envolvem a funcdo da escola publica.
Percebemos que a escola publica se encontra atualmente em meio a conflitos, como, por
exemplo, os valores a ela atribuidos, influenciados pelo modelo econémico, politico e
social da sociedade capitalista, que culminam com a desvalorizacdo do trabalho docente
bem como sua precarizag&o.

Podemos afirmar que a escola tem a missdo de ser local de transmissdo do saber
sistematizado, pois, como afirma Saviani (1983, p. 09), “A escola ¢ uma institui¢do cujo
papel consiste na socializagdo do saber sistematizado”. O mesmo autor esclarece que:

Saber sistematizado; ndo se trata, pois de qualquer tipo de saber.
Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontdneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola
tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito, a ciéncia é exatamente
0 saber metddico, sistematizado. (SAVIANI, 1983, p. 09).

No entanto, ao se tratar dos valores atualmente incumbidos & escola, consideramos
que as ideias liberais sdo hegemoénicas, preconizando, justificando e defendendo a
individualidade do ser humano na sociedade, estimulando a competi¢do e 0 consumismo.
Sendo assim, esta ideologia burguesa reforca a ideia da necessidade da escolarizacdo e
formacgéo para o trabalho como forma de ser competitivo, empregavel e bem-sucedido
nesta sociedade.

Ao desenvolver estudos sobre esta questdo, Afonso e Antunes entendem que:
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[...] a educacéo e a formagéo séo evocadas como solugdes fundamentais
para, por um lado, preparar uma mdo de obra qualificada que atenda as
exigéncias da competitividade econémica e as mutacBes no sistema
ocupacional e, por outro, para preparar individuos que, a partir de uma
escolaridade basica bem-sucedida, sejam capazes de continuar a aprender
e a incorporar novos conhecimentos que 0s mantenham menos
vulnerédveis aos processos de exclusdo social. (AFONSO; ANTUNES,
2001, p. 91 apud FACCI, 2004, p. 10).

Entendemos que € um equivoco acreditar que a escola pode ser a solugdo para 0s
problemas relacionados a desigualdade social, desemprego e miséria.

Consideramos que, em momentos de crise, ocorre um aumento das ideias do senso
comum, reforcando o idedrio liberal de que somente por meio da educacdo é que a
sociedade se desenvolvera plenamente e por intermédio dela os seres humanos conseguirdo
ascender socialmente ou melhorar seu padrdo de vida. Atualmente ndo é diferente, em
tempos de tecnologias e de ciéncias avancadas, continua-se acreditando que a escola é
responsavel por educar os filhos da classe trabalhadora com condigdes de acesso ao
mercado de trabalho. Entendemos que este discurso é politico e ideoldgico, sendo
difundido pela classe dominante como forma de justificar as desigualdades sociais, bem
como de responsabilizar a escola e ndo as diferengas sociais existentes nesta sociedade
capitalista. Consideramos ainda que a escola ndo €, e nem serd, por si S0 a responsavel pela
solucdo dos problemas sociais, pois vivemos em uma sociedade dividida em classe sociais,
onde o processo de acumulacao de capital se aprofunda cada vez mais.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar a importancia da escola publica como local
fundamental para o processo de educacao dos filhos da classe trabalhadora, pois é o Unico
local para onde eles podem enviar seus filhos para que sejam educados. Nesse sentido é
que nos utilizamos do aporte tedrico presente na Pedagogia Historico-Critica para
entendermos este processo e para afirmarmos que, de fato, se a escola destinada aos filhos
das classes subalternas trabalharem com conteudo historicamente construido, sistematizado
pela sociedade, a formacao dessas criangas e jovens lhes possibilitard uma educacdo que 0s
desperte para a consciéncia critica e de seres sociais ativos na sociedade.

Ao também discorrer sobre este assunto, Rodrigues (1983, p. 43) entende que todo
0 processo escolar deve ser democratico, atendendo de forma ampla a toda a sociedade.
Em suas assertivas, este mesmo autor considera que “[...] € fundamental que a escola
universalize a sua experiéncia e a sua pratica pedagogica, que ela ndo continue sendo uma
escola de classe, nem uma escola para outra classe” (RODRIGUES, 1983, p. 43).

Ao analisarmos ainda 0 pensamento deste mesmo autor, consideramos que 0S
professores que trabalham na escola publica sdo responsaveis pelas acbes desempenhadas
no espaco escolar e, portanto, devem ter uma acdo comprometida com a transmisséo desse
saber cientifico, contribuindo para a formacéo seres sociais em perspectiva humanizadora.

E necessario colocar a questdo da democratizagio em torno da definicio
dos objetivos da Escola e determinar o papel dos agentes educacionais e
daqueles que sofrem a acdo dos agentes educacionais — 0s alunos — bem
como o papel que a comunidade pode ter na determinagcdo dos fins da
educacdo, no dia a dia da Escola, nos problemas especificos da atividade
educacional, da atividade escolar. (RODRIGUES, 1983, p. 44).

A partir dessa reflexdo, podemos afirmar que uma escola democratica é aquela que
compartilha do saber sistematizado ou conhecimento cientifico e também valoriza o
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conhecimento espontaneo, afinal, € preciso levar em conta o contexto social da
comunidade em que esta escola esta inserida, sua cultura, seus costumes, ndo para
discriminar, mas sim para auxiliar em novas concepc¢des de convivéncia social. E por isso
que Rodrigues (1983) defende que a escola seja um local aberto as discussdes onde
diferentes culturas se manifestam com a finalidade de integrar e transmitir esses diferentes
valores pela prética social. Como explica o autor:

[...] um centro de debate, de discussdo, de ampliacdo dos valores da
prépria cultura, da propria civilizacdo e do grupo social a que ela atende,
permitindo, assim, uma integracdo cultural ndo pela dissolucdo dos
valores tradicionais da sociedade, mas pela sua incorporacdo dos novos
valores que, agora, sdo conquistados e sdo transmitidos pela pratica
educacional. (RODRIGUES, 1983, p. 44).

Discorrendo ainda sobre a escola como um local democratico, alguns aspectos sdo
fundamentais para evitar que interferéncias possam desviar o foco central da escola, que €
a transmissdo do conhecimento cientifico, erudito, como, por exemplo, as interferéncias
politicas, que muitas vezes determinam fungdes a pessoas ndo aptas para a atividade, o que
pode comprometer o desempenho das ac¢des realizadas na escola.

Num segundo ponto Rodrigues (1983) afirma que o processo de democratizacdo
deve abordar a questéo da oferta da escola. Por isso o autor afirma que:

Como agente dos interesses sociais universais da sociedade, o Estado
deve ser o responsavel pelo oferecimento de escola publica e gratuita para
todas as criancas em idade escolar, bem como para todos aqueles que
queiram frequentar as escolas de nivel superior. ldentifica-se, portanto, na
universalizacdo da escola, na universalizagdo das oportunidades
educacionais, o critério de democratizacdo. Isto €é, ndo havera
democratizacdo da escola enquanto a escola publica e gratuita ndo for
oferecida a todos e todos possam ter acesso a ela. (RODRIGUES, 1983,
p. 45).

Ao tratar da tematica universalizacdo da escola, o autor deixa claro que o processo
de democratizacdo s6 podera ser concretizado se de fato todos que queiram participar da
escola tiverem acesso a ela de forma gratuita, “pois somente a escola publica e gratuita tem
0 conddo, tem o poder de absorver todas as demandas” (RODRIGUES, 1983, p. 45). Para
esse autor, a atividade educacional tem que ser garantida pela escola publica, “[...] porque
somente este tipo de escola poderia estar despido do interesse basico e fundamental do
produto final. Nesta acepcdo a escola publica € critério para garantia da democratizagdo”
(RODRIGUES, 1983, p. 45).

Ainda discorrendo sobre a funcéo da escola publica, € importante ressaltar que, para
que ela seja de fato democrética e transmissora do saber elaborado, este saber deve estar
organizado pelo curriculo, afinal, é nele que devem estar contidas todas as acdes
pedagdgicas desenvolvidas pela escola.

Sobre essa questdo, Saviani (1983) explica que é chegado o momento do sistema
educacional sair da fase romantizada da escola, para a fase classica e isso, claro, se da por
meio do curriculo:

Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
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natural para elaborar os métodos e as formas de organizagdo do conjunto
das atividades da escola, isto é, do curriculo. (SAVIANI, 1983, p.11).

De acordo com Saviani (1983, p. 12), € no curriculo que deve constar toda a
organizacdo, 0s mecanismos e as acgOes que devem resultar na apreensdo do saber
sistematizado, afinal, “pela media¢do da escola, da-se passagem do saber espontaneo ao
saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita”. O autor entende ser durante o
processo de alfabetizacdo, durante o ensino fundamental, 0 momento em que a escola
contribui para o processo de democratizagdo, mas isso s sera possivel se a escola cumprir
com uma funcdo que é sO sua, se conseguir atingir os fins que Ihe séo atribuidos, a
apropriacédo do saber elaborado.

3. A Formacéao de Professores

As afirmacOes referentes a funcdo da escola vém ao encontro do que queremos
ressaltar neste texto: a formacéo do professor e suas implicacdes na formacéo do ser social.
Entendemos que hd um conjunto de situagdes que podem ou ndo favorecer que a
transmissdo do saber sistematizado aconteca. Se a gestdo escolar ndo for democratica, se a
distribuicdo das atividades escolares ndo estiver organizada no curriculo e se o professor
ndo tiver uma formacdo omnilateral, o processo de transmissdo do conhecimento estara
comprometido.

Portanto, € imprescindivel uma formacdo baseada na perspectiva critica, caso
contrario nao € possivel a transformacao do meio, permitindo, dessa forma, que a educagédo
seja uma ferramenta do sistema na reproducdo dos interesses da classe dominante.

E importante ressaltar que o cenario atual se mostra dificil & docéncia. Podemos
observar um grande desanimo que paira sobre os profissionais da educagdo, em razdo do
descaso por parte do governo na ndo valorizacdo da atividade, permitindo e até
contribuindo com a sua precarizacdo. Coaduna com este pensamento Facci (2004) quando
aponta que tal situacdo pode ser percebida pelos:

[...] sentimentos que os professores tém diante de circunstancias que o
préprio processo histérico produziu em termos de educacédo, tais como
desmotivacdo pessoal e, muitas vezes, abandono da propria profissao;
insatisfacdo profissional, percebida por meio do pouco investimento e
indisposic¢do na busca de aperfeicoamento; esgotamento e estresse, como
consequéncia do acumulo de tensdes; depressdo; auséncia de uma
reflexdo critica sobre a agdo profissional e outras reacdes que permeiam a
pratica educativa que acabam, em varios momentos, provocando um
sentimento de autodepreciacdo. (FACCI, 2004, p. 29).

Outra questdo relevante refere-se a identidade dos professores, que atualmente esta
ligada ao status social, de modo que o baixo salario pago a estes profissionais resulta na
sua desmotivacéo e baixa procura pela profissao. Para Facci (2004, p. 28) “[...] professores
recebendo baixos salarios, pouca valorizagdo do seu trabalho, precarizacdo do processo de
formagéo, baixos investimentos por parte dos governantes e a forma como as politicas
pUblicas sdo propostas”, sdo responsaveis pelo quadro dramatico em que se encontram 0S
profissionais da educacéo e a prépria educagéo.

Somando-se as questdes ja citadas, temos as tendéncias pedagdgicas que podem
resultar em pensamentos conflitantes aos professores se eles ndo tiverem uma formacao
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que lhes permita uma compreensao ampla e clara sobre a influéncia de tais tendéncias na
sociedade. Podemos citar, por exemplo, a pedagogia construtivista, na qual, de acordo com
Facci (2004):

[...] tanto o professor como o aluno constroem o conhecimento que se
deve considerar que o que é proposto em relagéo ao trabalho do professor
com o aluno também ¢é pertinente na relacdo ao trabalho do professor com
0 aluno também € pertinente na relacdo entre o professor formador e o
futuro professor. (FACCI, 2004, p. 116).

No modelo construtivista, podemos observar o professor “[...] ocupando uma
‘posicdo’ descartavel ou, no minimo, sem uma atuacdo definida no processo de
apropriagdo do conhecimento” (FACCI, 2004, p. 130).

No que tange a questdo da formacéo de professores, essas perspectivas amplamente
divulgadas no meio educacional estdo promovendo, ou permitem, segundo a autora, um
esvaziamento do trabalho docente.

Elas partem de pressupostos que desvinculados da pratica social
impossibilitam a compreensdo do individuo nela inserido e com poder de
ajudar na ruptura das amarras valorativas vigentes. (FACCI, 2004, p.
131).

Ja na pedagogia reflexiva, esta mesma autora esclarece que se tem a “[...] pratica
como fonte de conhecimento por meio da reflexdo e experimentacdo” (FACCI, 2004, p.
49). Essa tendéncia pedagdgica defende que o professor deve ajudar o aluno a apreender.
Os professores devem ser formados na linha reflexiva, para que em sala de aula possam
refletir sobre suas praticas e, desta forma, sejam capazes de estimular seus alunos de forma
a potencializar sua capacidade de aprendizado, ou seja, “[...] 0 conhecimento do aluno, por
meio de suas acdes, deve ser o cerne do processo educativo” (FACCI, 2004, p. 57).

O que podemos perceber é que as discussdes acerca de uma linha pedagdgica a ser
adotada estdo longe de ser um consenso, até porque, enquanto predominar este modelo de
sociedade, havera a luta de classes e, consequentemente, teremos tendéncias pedagogicas
atendendo a diferentes setores sociais. Mas 0 que preocupa € que independentemente do
modelo a ser adotado, a formacdo do professor deve priorizar a capacidade desse
profissional de exercer seu papel na escola, que é a transmissdo do saber elaborado,
contribuindo para a formacédo do ser humano em sua totalidade.

Sobre a atuacdo do professor, Facci (2004) expde o entendimento de Vigotski, que
aponta como principal exigéncia a formacéo cientifica:

A primeira exigéncia que deve ser feita ao professor é que ele seja um
profissional cientificamente instruido. Somente o conhecimento exato,
somente o calculo exato, o proprio conhecimento baseado na ciéncia é
que deve constituir enquanto instrumento para o professor. (FACCI,
2004, p. 186).

O conhecimento cientifico &, sem ddvida, essencial para que o professor possa
desenvolver a sua atividade educacional, entretanto, também deve ser levada em conta a
questdo do afeto e carinho pelos seus alunos. Vale ressaltar que o professor ndo deve
concentrar suas agdes com base apenas nesses sentimentos, pois, acima de tudo, ele é um
profissional.
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[...] os aspectos afetivos sdo importantes na relacdo pedagdgica, mas ndo
sdo suficientes para que o aluno aprenda. O dominio do conhecimento do
professor é a chave mestra para a apropriagdo do conhecimento por parte
do aluno. (FACCI, 2004, p. 186).

De acordo com esta fala, percebe-se que o professor precisa ter o dominio do
conhecimento cientifico, mas o que se pergunta é como esse profissional que se encontra
em meio a tantas desventuras no desenvolvimento do seu trabalho, encontrara a formacéo
que Ihe é necessaria para atuar de maneira satisfatdria, contribuindo, assim, para a
formacéo do ser social?

No intuito de buscar alguns aportes sobre o tema, fizemos uso dos estudos de Facci
(2004), em seu livro Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do professor?, no subtitulo,
A formacdo das funcdes psicoldgicas superiores, em que a autora explicita o pensamento
de Leontiev da seguinte forma: “[...] Foi o0 aparecimento e o desenvolvimento do trabalho a
condicdo fundamental para a existéncia do homem, acarretando a transformagdo e a
hominizacdo do cérebro, dos 6rgédos de atividade externa e dos 6rgaos de sentido” (FACCI,
2004, p. 201).

O que se pode compreender deste apontamento é que o homem transforma a
natureza por meio do trabalho e transforma a si mesmo ao se relacionar com sua espécie.
Ao se tornar consciente do seu processo historico, 0 homem passa a agir de acordo com
sua cultura, com o meio social em que esta inserido.

Nesse sentido é que compreendemos a importancia do professor no processo
educacional, pois é ele que, com seu conhecimento cientifico, faz a relacdo com o
conhecimento de mundo do aluno, proporcionando a transformacdo do conhecimento
espontaneo em saber elaborado.

Dada a importancia da atuacdo do professor no processo de educacdo,
transformacdo e humanizacéo das pessoas, entendemos ser a Pedagogia Historico-Critica a
maneira mais propensa a possibilitar a humanizagdo por meio da educacdo. Pois, de acordo
com Saviani (2008, p. 185), “[...] a educacdo é entendida como o ato de reproduzir, direta
ou intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto de homens”.

Percebemos, entdo, que Saviani (2008) diz ser a escola o local onde o individuo
singular, ou seja, no seu aspecto Unico, tem a possibilidade de se apropriar das acdes
desenvolvidas historicamente pela comunidade em que esta inserido e é dessa forma que
ele se humaniza e, na sua individualidade, agrega o que é produzido na coletividade. Sobre
esta questdo, Duarte (1993) afirma que:

[...] a educagdo é um processo mediador entre a vida do individuo e a
historia. A formacdo do individuo se da sempre dentro de um processo
educativo e, para se tornar um individuo singular, 0 homem precisa
apropriar-se  dos resultados da evolugdo histérica, tornando
individualizados esses resultados. (DUARTE, 1993 apud FACCI, 2004,
p. 227).

O ser humano é singular, mas para se formar precisa se apropriar do conhecimento
coletivo, da historia a qual pertence, e isso se da pela convivéncia social. Ao se apropriar
desse conhecimento, terd condicbes de se transformar e transformar o meio em que esta
inserido, como um individuo singular, pois, como explica Facci (2004, p. 227), “[...] todo o
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conhecimento que esta sendo produzido na pratica social precisa ser novamente produzido
em cada individuo singular”. Entende-se que

As caracteristicas da espécie sdo transmitidas por heranca genética, mas
as caracteristicas do género humano ndo, pois este possui uma
objetividade histérica e social. O trabalho educativo posiciona-se, em
primeiro lugar, em relacdo a objetivagdes produzidas historicamente; e,
em segundo lugar, sobre a humanizagdo dos individuos. (FACCI, 2004,
p. 227).

E neste sentido que a educagdo escolar se torna diferente das demais formas de
aprendizado, de acordo com Facci (2004, p. 227), “a finalidade é a produgdo da
humanidade no individuo”. Ao abordar a educagdo na perspectiva historico-critica, a
autora esclarece que ha um processo intencional e sistematizado de transmissdo de
conhecimentos, que leva o aluno do conhecimento espontaneo ao conhecimento cientifico.
E é por meio do conhecimento cientifico adquirido que o aluno percebe o contexto real em
que esta inserido, ndo para reproduzi-lo, mas com possibilidades de transforma-lo.

Pensamento também defendido por Saviani (2003) apud Facci (2004, p. 228),
quando diz que “[...] € preciso, pois, resgatar a importancia da escola e reorganizar o
trabalho educativo levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade da educacao escolar”.

Partindo do pressuposto que o individuo se humaniza por meio das praticas e de
suas referéncias histdricas e que é na escola que ele deve se apropriar do saber elaborado,
podemos ressaltar a importancia do processo educacional nesse processo, pois, de acordo
com Facci (2004, p. 232), “Se a escola ndo permite o acesso aos instrumentos mediadores,
ao conhecimento cientifico, ela contribuira para que esse saber continue sendo propriedade
privada de uma classe dominante, reforcando a ordem vigente”.

Nesse contexto entra a figura do professor, que deve aplicar praticas pedagdgicas
que resultem na qualidade e na quantidade de conhecimentos cientificos a serem
apropriados pelos seus alunos para que possam ser capazes de promover uma acao
transformadora.

Na perspectiva historico-critica, leva-se em conta o conhecimento de mundo que a
crianca possui. Este conhecimento deve ser elevado ao grau de conhecimento cientifico e
isso se da por meio da intervencdo do professor, ou seja, cabe ao mestre preparar e
organizar uma metodologia de ensino que possa levar o aluno a desenvolver, cada vez
mais, sua capacidade de reflexdo e aprendizado. Conforme Facci (2004, p. 243) “O
professor domina determinados conhecimentos que o0 aluno ndo tem e deve transmiti-lo aos
estudantes; ele deve ter autoridade profissional e produzir, de forma deliberada, a
aprendizagem como resultado de ensino”.

Esta autora acredita que somente dessa forma serad possivel valorizar o trabalho do
professor, evitando assim o esvaziamento do trabalho deste profissional e também dos
contetidos fundamentais para a educagéo escolar.

Diante dessas anélises, entendendo a importancia do papel do professor no processo
educativo, questiona-se como este profissional podera corresponder as expectativas, se ele
ndo recebeu, em sua formacao, esse conhecimento critico?

Se o professor ndo tem o dominio adequado do conhecimento a ser
transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar com a formacéao dos
conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento préximo
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de seus alunos. Se o professor ndo realizar um constante processo de
estudos das teorias pedagogicas e dos avancos das varias ciéncias, se ele
ndo se apropriar desses conhecimentos, ele terd grande dificuldade em
fazer de seu trabalho docente uma atividade que se diferencie do
espontaneismo que caracteriza o cotidiano alienado da sociedade
capitalista contemporanea. (FACCI, 2004, p. 244).

Para esta autora, se o professor ndo recebeu o conhecimento elaborado, cientifico,
“como exigir que ensine bem, que transmita as formas mais desenvolvidas do saber
objetivo, se ele proprio ndo teve e continua ndo tendo acesso a esse tipo de ensino e de
saber?” (FACCI, 2004, p. 244).

Facci (2004, p. 245), ao explicar Saviani, diz que para que o professor possa
desempenhar uma funcdo especifica na producdo do conhecimento ele necessariamente
deve dominar o conteudo da disciplina que ird ministrar, possuir um conhecimento
didatico-curricular e também ter o entendimento sobre o “saber pedagdgico”. A essas
praticas acrescentam-se, ainda, as “condigdes socio-historicas determinantes na tarefa
educativa” e um “saber atitudinal, sendo o dominio de comportamentos e vivéncias
consideradas adequadas ao trabalho educativo” (FACCI, 2004, p. 245).

A autora ressalta que o desenvolvimento de um pensamento critico depende do
aluno e também daquele que ensina. Por isso, na formagdo do professor, “[...] além do
conhecimento de suas experiéncias pessoais e profissionais, dos saberes praticos, tem que
haver uma ruptura com a forma de pensamento e acdo proprios do conhecimento
cotidiano” (FACCI, 2004, p. 246).

Ao abordar a questdo da humanizagdo do trabalho docente, Mazzeu apud Facci
(2004, p. 245) explica que “A humanizacdo do aluno e do professor estad limitada por
relacbes e formas de acdo presentes na pratica educativa, que refletem a influéncia de
relacGes mais amplas, presentes nas praticas sociais”.

Por isso o professor precisa estar constantemente em formacdo, para se manter
atualizado, evitando, assim, um processo educativo baseado na reproducdo do
conhecimento.

Facci (2004), sintetizando o pensamento de Duarte, afirma que:

[...] na formacdo do individuo é alienador todo o processo que ndo
efetivar, individualmente, as possibilidades historicamente produzidas de
objetivacdo consciente, social, livre e universal. Portanto, a escola nédo
pode reduzir-se a vida imediata do individuo e ao que ele é, mas deve
conceber, como parte dessa concreticidade, as possibilidades de vir a ser
da sua formacdo, o que equivale a incluir na concreticidade do individuo
as possibilidades socialmente existentes de desenvolvimento da
individualidade humana. (FACCI, 2004, p. 249).

No entanto, é fundamental que o professor tenha condigdes de se realizar enquanto
profissional, adquirindo o conhecimento cientifico para o desempenho da funcdo, como
também as condigdes de trabalho relacionadas a “recursos fisicos das escolas, materiais
didaticos, estudo coletivo, possibilidades de trocas de experiéncias, organizacdo da escola
em termos de planejamento, salarios, etc.” (FACCI, 2004, p. 250). Para a autora, caso essas
prerrogativas ndo correspondam as necessidades, o professor pode ndo se realizar como
integrante do género humano, acarretando-lhe desgastes psicologicos e fisicos. Afirma a
autora:
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Entender esse desgaste psicol6gico deve ser uma das preocupacgdes
dos pesquisadores engajados com a educacao, nao ficando somente
na dendncia, mas procurando meios praticos e fundamentos
tedricos que possibilitem compreender a profissdo do professor,
tratando de forma indissociada questBes relativas a formacéo,
condicBes de trabalho, salério, jornada, gestdo, curriculo e a
subjetividade presente na prética pedagdgica. (FACCI, 2004, p.
250).

Facci (2004) conclui que:

[...] é preciso repensar a formacgéo do professor como um processo

gue promova a sua propria humanizacdo para além do senso
comum e que, na qualidade de membro atuante na sociedade, possa
colaborar com a transformacdo social, a qual tem como
pressuposto a transformacdo da sua propria consciéncia. (FACCI,
2004, p. 250).

Dessa forma, entendemos que é preciso repensar os métodos de formacdo do
professor, afinal, para que este possa exercer sua funcdo e contribuir para a transmissao do
conhecimento, de forma que possa ser assimilado e apropriado pelos seus alunos, este
profissional € quem precisa adquirir conhecimentos cientificos, e é a Pedagogia Historico-
Critica o caminho capaz de promover a formacdo omnilateral, permitindo, assim, a
possibilidade de haver as transformacgfes sociais que promovam isonomia entre 0s seres
humanos.

4. Considerac0es Finais

A partir de nossas pesquisas podemos concluir que a escola publica é o local onde
os filhos da classe trabalhadora encontram a possibilidade de adquirir o conhecimento que
Ihes permita serem capazes de reagir e lutar pelos seus direitos. Observamos, também, que
é indispensavel a atuacdo do professor enquanto mediador do conhecimento. Essa atuacéo,
no entanto, deve estar pautada na formacdo historico-critica, uma vez que o homem se
constitui a partir do seu convivio social, transformando-se a partir de sua histéria e
tornando-se individual a partir da coletividade.

E nessa condicdo que o professor deve atuar, como um elo entre o conhecimento
espontaneo do aluno e o conhecimento cientifico. Essa mediacdo, no entanto, s6 sera
possivel se esse profissional receber a formacao que Ihe permita ter uma viséo critica.

Atualmente, as inUmeras vertentes que se apresentam como teorias pedagogicas
capazes de solucionar os problemas educacionais confundem-se com os interesses da
classe dominante, que entende a educagcdo como uma forma de controle da sociedade,
ensinando a “conta gotas”, conforme a necessidade do sistema.

E contra essa forma de sociedade que precisamos lutar, e a arma mais poderosa
para enfrentar essa luta € o conhecimento cientifico. E esse conhecimento encontra-se na
escola, é ela que pode possibilitar a todos que por ela passarem a oportunidade de somar ao
seu conhecimento espontaneo, o saber cientifico e, assim, obter uma formacdo completa,
omnilateral.

Ao professor cabe o desafio de intermediar o conhecimento. Por isso ele ndo deve
ser apenas um reprodutor do sistema dominante, mas sim aquele que pode contribuir para
as transformacdes necessarias, capazes de formar uma sociedade mais justa, igualitaria e
humana.
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