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RESUMO

A anélise critica de Gramsci sobre a crise enfrentada pelo sistema educacional italiano no
Século XX ndo perdeu de vista a escola de carater humanista que predominava antes da
Reforma Gentile e a escola profissional que se tornava cada vez mais difundida na
sociedade moderna, apontando, como solucgdo para essa dicotomia, 0 modelo da Escola
Unitaria alinhada ao projeto de construcdo de uma nova ordem social. O estudo pretende
contribuir para o exame da proposta educacional gramsciana, buscando perscrutar o
caminho trilhado por Gramsci na sua elaboracéo a partir de seu contexto historico-social,
na tentativa de verificar a tese do trabalho como principio educativo. A pesquisa é de
natureza tedrico-bibliogréfica, referenciada nos classicos do marxismo e em outros autores
contemporaneos que assentam suas reflexdes no referencial do materialismo histérico
dialético.

Palavras-chave: O trabalho como principio educativo; Escola Unitaria; Ditadura
Revolucionéria do Proletariado.

GRAMSCI AND WORK AS EDUCATIONAL PRINCIPLE: UNIT SCHOOL
AND CONSTRUCTION OF A NEW SOCIETY

ABSTRACT

Gramsci's analysis of the crisis faced by the Italian educational system in the twentieth
century did not lose sight of the humanist character of the school that prevailed before the
Gentile Reform and vocational school that became increasingly widespread in modern
society, pointing, as a solution for this dichotomy, the Unitary School model in line with
the project of building a new social order. The following study aims to contribute to the
analysis of Gramsci's educational proposal, seeking peer into the path trodden by Gramsci
in its development from its historical and social context in an attempt to verify the thesis
work as an educational principle. The research is theoretical and bibliographical,
referenced in Marxist classics and other contemporary authors who based his reflections on
the referential of dialectical historical materialism.

Keywords: Work as an educational principle; Unity School; Revolutionary dictatorship of
the proletariat.
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O Caderno 12 é um caderno especial escrito entre 1930 e 1932, no qual Gramsci
reescreve 0 caderno miscelaneo (notas esparsas) n° 4, acrescentando alguns trechos. Tal
caderno contém 38 péaginas e se subdivide em trés textos. H4 uma sistematizagdo nesse
caderno, uma ldgica interna, ainda que a este ndo tenha sido dada uma redacdo final.
Entretanto, o texto também traz continuidade e ruptura. Pode-se observar, por vezes,
algumas quebras no desenvolvimento do pensamento que o autor vem perseguindo, ainda
que, na maioria das vezes, seja retomado. E como se estivéssemos acompanhando Gramsci
na feitura de um texto a ser apresentado posteriormente em uma verséo final.

Nesse ponto, como indica Nosella (1992), entendemos que a leitura do Caderno 12
nos causa a impressao de estarmos diante de um programa politico, em que ele tece
caracterizagdes mais gerais em torno da situagdo em que se encontra o sistema escolar,
para, mediante sua constatagdo, propor uma alternativa, uma solucéo, que é o formato da
Escola Unitéaria, que, segundo entende Gramsci (2004, p. 40), somente seria possivel sobre
as bases de “[...] novas relagdes entre trabalho intelectual e industrial, ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social” .

Vale a pena ressaltar a atualidade desse documento, uma vez que vivemos hoje uma
crise do sistema escolar muito mais avancada, que conta com uma desresponsabilizacdo do
Estado em niveis certamente mais agudizados, colocando, assim, em ultima analise, a
necessidade cada vez mais urgente de ruptura com a légica desumana do capital. A crise da
escola ndo € so da escola. Ela vem do tecido social como um todo.

Compreendemos que uma leitura minuciosa do Caderno 12 se torna importante por
trés motivos: em primeiro lugar, pelo fato do pensamento de Gramsci ser tomado como
referéncia ndo apenas pelos tedricos que assentam suas reflexes no campo do
materialismo historico-dialético, mas também pelos seguidores do chamado pensamento
pos-modernos; em segundo, porque mesmo dentro do referencial marxista ha divergentes
posicionamentos em torno da tese por nos investigada; e, por ultimo, pela atualidade de
suas elaboragdes nesse documento. Logo, vale insistir no propdsito de apreender a
teorizagdo gramsciana acerca da categoria do trabalho como principio educativo, a fim de
compreender com maior precisdo o emaranhado de questdes presentes na elaboracdo de
Gramsci. A atualidade desse documento lanca luz sobre a crise que assola o sistema
escolar, advindo, por seu turno, da severa crise que atinge todos os complexos sociais, a
exemplo do educativo. Portanto, politizar a discussdo em torno do papel da educacdo em
relacdo ao capital sob a mediacdo do Estado, potencializa a urgéncia da ruptura com a
I6gica desumana do capital em crise profunda.

A polémica em torno da dualidade entre a escola profissional e a de cultura geral
ndo e nova, envolvendo intelectuais, revolucionarios e educadores desde o advento da
Revolucdo Industrial, estando no centro dos debates politicos na década de 1920, na Italia,
dos quais Gramsci teria sido um dos protagonistas. Vale relembrar que, j& eclodia, nesse
momento, uma acirrada polémica em torno dessa reivindicacdo. Naquela época, o debate
sobre essa questdo consagrou duas propostas com terminologia especifica: a “escola do
trabalho”, identificada como escola profissionalizante; e a “escola do saber
desinteressado”, identificada como uma escola humanista, porém, que ndo nega a
necessidade da formacdo técnica do trabalhador. A esta Ultima, Gramsci se filia,
posteriormente, desenvolvendo-a nos termos da Escola Unitéria.
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Reforma Gentile, o Trabalho como principio educativo e Escola Unitaria: atualizando
0 debate

A origem do fascismo® coincidiu com uma grave crise social aberta na Italia,
vitimada duplamente: por um lado por sua participagdo na primeira grande guerra; e, por
outro, pelo fato da revolucédo socialista ndo ter se espalhado em nivel internacional. A essa
época, ainda mais, a ideologia® dominante apregoava o patriotismo, o nacionalismo, uma
espécie de ultravalorizacdo do Estado, portanto, os estudantes aprendiam na escola a amar
a sua pétria de modo a demonstrar esse amor no cumprimento das leis regidas pelo Estado.

Entre 1922 e 1923, o filsofo Giovanni Gentile — que veio a ser o primeiro Ministro
da Educacdo do regime fascista — idealiza e executa uma ampla reforma no sistema
educacional italiano que herdou seu nome. Nesse periodo, a escola foi utilizada como
estratégia politica e variavel econbmica, ou seja, como um dos instrumentos
disseminadores do ideario fascista com a inten¢do de criar nos individuos uma nova
maneira de compreender a realidade e com o objetivo nitido de manter a ordem vigente
que se consolidava ap6s a tomada do poder estatal pelo movimento em 1926. Ao mesmo
tempo, a escola foi posta a servico da formagdo da nova mao de obra necessaria a
organizacdo do capitalismo em ascensédo na Itélia, tipica da nova inddstria.

A reforma gentilica modificou o sistema educacional desde questdes de ordem
administrativa e financeira as legislativas, implementando a vigéncia de novas leis
educacionais e curriculares. Todas essas mudancas estavam amparadas por uma
fundamentacéo filosofica, ainda que ndo explicitada por seus executores. Para efetivar tal
reforma educacional, Gentile contava com uma equipe formada por ex-alunos e amigos,
todos tedricos da educacao.

De acordo com Miranda e Azevedo (2007, p. 52), a reforma gentilica consistiu num
esvaziamento brutal do contetdo e numa pesada inculcacao ideoldgica acerca do carater do
Estado. Conforme indicam os autores,

Na reforma da administracdo escolar, Gentile envolveu medidas
modernizadoras, como a promulgacdo na Gazeta Oficial da obrigagédo de
concurso publico para a contratacdo de professores e a organizacdo dos
gastos publicos com educacdo. Na reforma universitaria, a modificacdo
na escolha dos reitores nas universidades foi a principal delas, além das
modificacBes curriculares que ocorreram (privilegiando o ensino
artistico, e encharcando as disciplinas tradicionais de contetdo
religioso). Em se tratando da escola elementar, a preocupacdo de
ressaltar o regime e a nagdo tornou-se centro das alteragbes gerais
(grifos nossos).

Dito isso, podemos compreender melhor a analise de Gramsci no Caderno 12, ao
observar que, naquele momento histérico, ocorria uma série de transformacdes na politica
educacional e que isso se dava em funcdo do processo de crise do modo de vida que se
instaurou na Italia. Com o advento da sociedade moderna, como bem assinala Gramsci
(2004, p. 32), “[...] as atividades praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se
mesclaram de tal modo a vida, que cada atividade préatica tende a criar uma escola [técnica
(sairia melhor profissional)] para os proprios dirigentes e especialistas”. E, por isso,
paralelamente ao tipo de escola tradicional, humanista, “[...] destinado a desenvolver em
cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar
e de saber orientar-se na vida” (GRAMSCI, 2004, p. 33), foi sendo criado todo um sistema
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educacional com o objetivo de ensinar especificamente o conteldo necessario ao
desempenho de determinada atividade pratica profissional. Em suas palavras,

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto paradoxal reside em
gue este novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico,
quando na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as diferengas sociais,
como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2004, p. 49,
grifo nosso).

Gramsci (2004) nos chama atencdo, como vimos, para O aparente carater
democratico dessa escola de tipo profissional, que, por ser ampliada em quantidade,
garantindo um maior acesso dos individuos a educacéao, é mostrada pelo Estado como uma
escola democréatica’. O fildsofo sardo ja enxergava que essa escola, ao contrario de
democratica, visava por meio da satisfacdo de interesses praticos imediatos, formar
rapidamente um contingente de operarios qualificados para operar nas fabricas que se
espalhavam num momento em que o capitalismo se encontrava em ascensdo, mediante o
avancgo do processo de industrializagdo. E mais, essa escola era destinada somente para os
filhos dos trabalhadores, como veremos mais adiante.

Na velha escola, antes da Reforma Gentile, o principio educativo era o ideal
humanista, ou seja, 0 que determinava a organizacdo do programa e das disciplinas da
escola eram aqueles conteddos necessarios a transmissdo do legado historico produzido
pela humanidade, para que o individuo pudesse se conhecer, enquanto sujeito do género
humano e se perceber consciente de sua vida e da humanidade a qual pertencia. Esse era
um “elemento essencial da vida e da cultura nacionais” (GRAMSCI, 2004, p. 46). Antes, o
estudante da escola média acumulava uma série de conhecimentos, na perspectiva acima
anotada, e, depois da Reforma, o aluno passou a chegar a escola média sem essa bagagem
de conhecimentos, despreparado para um primeiro contato com o ensino abstrato da
filosofia, desvinculado de sua vida concreta, de modo que os fundamentos humanistas
pudessem ndo fazer sentido algum.

As linguas latina e grega eram aprendidas, mecanicamente, mas existem
muita injustica e impropriedade na acusagdo de mecanicidade e aridez.
Lida-se com adolescentes, aos quais é preciso fazer com que adquiram
certos habitos de diligéncia, de exatiddo, de compostura até mesmo fisica,
de concentracdo psiquica em determinados assuntos, que s6 podem
adquirir mediante uma repeticdo mecénica de atos disciplinados e
metddicos. Um estudioso de quarenta anos seria capaz de passar
dezesseis horas seguidas numa mesa de trabalho se, desde menino, ndo
tivesse assimilado, por meio da coacdo mecanica, os habitos psicofisicos
apropriados? Se se quer selecionar grandes cientistas, ainda é preciso
grandes cientistas, ainda é preciso partir deste ponto e deve-se pressionar
toda a area escolar para conseguir fazer com que surjam os milhares ou
centenas, ou mesmo apenas dezenas de estudiosos de grande valor,
necessarios a toda civilizacdo (ndo obstante, podem-se obter grandes
melhorias neste terreno com a ajuda dos subsidios cientificos adequados,
sem retornar aos métodos pedagdgicos dos jesuitas (GRAMSCI, 2004, p.
46).
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Gramsci (2004) se refere a necessidade de disciplina para que os alunos possam
adquirir o habito do estudo que, com o avango da ciéncia, poderia contar com métodos
mais adequados para o alcance desse objetivo, sem retroceder aos métodos pedagdgicos da
escola tradicional. Nosso autor entendia ser muito dificil encontrar uma matéria que
substituisse o latim e o grego, que provocasse 0s resultados educacionais alcangados com o
ensino dessas linguas. Como nos aponta Manacorda (2008, p. 250), entendemos que a
analise de Gramsci acerca do latim significa “[...] uma serena avaliacao historica da fungdo
que teve o latim, mas que ndo tem mais e ndo mais podera ter [...]”, ou seja, ndo se trata de
retornar a escola tradicional, ao ensino do grego e do latim e sim encontrar um contetdo
que provoque o desenvolvimento intelectual provocado pelo ensino dessas linguas nas
sociedades de Atenas e de Roma.

O estudo, segundo Gramsci, deve realizar-se, em sua maior parte, de forma
desinteressada, ou seja, “ndo deve ter finalidades praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser
formativo ainda que ‘instrutivo’, isto €, rico de nog¢des concretas” (GRAMSCI, 2004, p. 47). A
defesa do conhecimento desinteressado, nos termos aqui referidos, expressa, com efeito,
um ponto de destaque do pensamento educacional que Gramsci legou a historia.

Gramsci (2004) nos esclarece acerca do impacto que a Reforma Gentile causou no
sistema escolar italiano, provocando uma ciséo significativamente mais profunda do que a
ja existente entre os diversos niveis de ensino. Antes desta reforma, a cisdo se dava
somente entre a universidade e as escolas profissionais. Porém, com o advento do novo
sistema, passou a existir uma cisao entre a escola priméaria e média e a escola superior. Isto
significa dizer que a fragmentacdo antes existente se dava somente entre 0S rumos
académicos e o ensino profissionalizante; mas que depois da Reforma passou a ocorrer
entre o ensino médio e a universidade®.

A crise pela qual passava o sistema escolar, de acordo com Gramsci (2004),
devia-se ao fato de que este processo de formar individuos especialistas em determinadas
atividades praticas ocorria de forma desorganizada®, sem um plano elaborado “[...] sem
principios claros e precisos [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 33), ou seja, negava-se 0 principio
humanista e abria-se uma crise pela falta de um principio que norteasse o programa e a
organizagdo da escola. Portanto, essa crise na educagdo era “[...] em grande parte um
aspecto e uma complexificacdo da crise organica mais ampla e geral [...]” (GRAMSCI,
2004, p. 33). Em suas palavras,

A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes
instrumentais, enquanto a classica destinava-se as dominantes e aos
intelectuais. O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como
no campo, gerava a crescente do novo tipo de intelectual urbano:
desenvolveu-se, ao lado da escola cléssica, a escola técnica (profissional
mas ndao manual), o que pbe em discussdo o préprio principio da
orientacdo concreta de cultura geral, da orientagdo humanista de cultura
geral fundada na tradicéo greco-romana. Esta orientacdo, uma vez posta
em discussdo, foi afastada, pode-se dizer, ja que sua capacidade formativa
era em grande parte baseada no prestigio geral e tradicionalmente
indiscutido de uma determinada forma de civilizacéo (grifos nossos).

Naquele momento, se rediscutia o principio que deveria reger a educagdo, devido
ao “desenvolvimento da base industrial”, isto ¢ , colocava-se em discussao o principio
humanista préprio das escolas tradicionais e Gramsci (2004) admitia que o
desenvolvimento industrial requeria uma escola profissional, “mas ndo manual”, fazendo-
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se necessario ao préprio desenvolvimento industrial da sociedade moderna que a escola
formasse “um novo tipo de intelectual urbano”, por conseguinte “a divisdo fundamental da
escola em classica e profissional era racional” (GRAMSCI, 2004, p. 34).

A analise gramsciana admite a necessidade de se reformar o sistema educacional
para formar os profissionais da industria, por enxergar que o problema néo se concentra na
industrializacdo e sim na maneira adotada pelo governo para resolver essa problematica,
bem como na vinculacdo ao objetivo de perpetuar a forma de sociabilidade dividida em
classes antagonicas, cindida em trabalho manual e intelectual, o que se desdobra na escola
através da divisdo entre o ensino profissional-manual e o0 ensino intelectual. Nos termos de
Gramsci (2004), a critica a velha escola era justa porque, no limite, tratava-se de um
modelo de escola que refletia, sobretudo, o tipo de sociedade entdo existente e que entrava
em agonia. Aquele momento de grandes transformagdes no processo produtivo é colocado
por ele como algo necessario ao desenvolvimento da sociedade.

Atentemos, contudo, para a forma como Gramsci (2004, p. 34) retrata o carater das
grandes industrias em conexao com o sistema em que se inserem:

Pode-se observar, também, que os érgdos deliberativos tendem cada vez
mais a diferenciar sua atividade em “dois aspectos “orgdnicos”: o
deliberativo, que lhes € essencial, e o técnico-cultural, onde as questdes
sobre as quais é preciso tomar decisfes sdo inicialmente examinadas por
especialistas e analisadas cientificamente. Esta atividade ja criou todo um
corpo burocratico de nova estrutura, pois — além dos escritorios
especializados de pessoas competentes, que preparam o material técnico
para os corpos deliberativos cria-se um segundo corpo de funcionarios,
mais ou menos “voluntarios” e desinteressados, escolhidos, a cada
oportunidade, nas industrias, nos bancos, nas financas. Este € um dos
mecanismos através dos quais a burocracia de carreira terminou por
controlar os regimes democraticos, 0s parlamentos; atualmente, o
mecanismo vai se ampliando organicamente e absorve em seu circulo os
grandes especialistas da atividade prética privada, que controla assim 0s
regimes e a burocracia (grifos nossos).

Manacorda (2008, p. 93) entende que “[...] o seu ponto de referéncia €, também
neste aspecto, o industrialismo e a nova fase do processo historico”, o que nos leva a
indicar que Gramsci deu tratamento a um fendmeno que surgia naquele momento e que é
cada vez mais levado ao extremo na sociedade atual: a hierarquizacéo dentro das fabricas e
de outras instituicdes — divisdo social do trabalho — que, segundo os grandes especialistas,
chamados de deliberativos por Gramsci (2004), controlam as decisdes dentro dos processos
de producdo apartados do corpo de técnicos que executam o trabalho. Gramsci (2004)
aponta ser esse um dos motivos pelo qual se forma aquilo que denominou como burocracia
de carreira, referindo-se aqueles profissionais que acabam por gozar de determinados
privilégios dentro das empresas ou em instituicbes estatais e, por isso, sucumbem a
defender os interesses dos patrdes e se pdem contra a classe trabalhadora, em nome de
algumas benesses.

Devido ao processo de complexificagdo social, advindo do desenvolvimento
industrial e denominado por Gramsci (2004) de “desenvolvimento organico necessario”,
surge a necessidade do desenvolvimento de organismos e instituigdes que possibilitem
integrar o pessoal qualificado tecnicamente as atividades praticas administrativas com o
pessoal especializado na politica. Toda tentativa de barrar ou negar esse desenvolvimento,
redundaria numa tentativa frustrada, pois, o “[...] antiamericanismo [antindustrialismo] €
antes comico que estipido [...]” (GRAMSCI apud MANACORDA, 2008, p. 1).
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Assim, surge a necessidade de modificar o processo de formacéo dessa cisdo que
ocorre entre essas duas categorias distintas, que consiste em formar o técnico politico,
superando a sua falta de entendimento das questdes que regem a administracdo do processo
produtivo, e, por outro lado, formar funcionarios especialistas que sejam capazes de
deliberar, tomar decisdes acerca de questdes politicas. Nessa l6gica, um dirigente politico,
por exemplo, que sO esteja preparado para versar de forma abstrata sobre questbes
juridicas, ou seja, afastado dos problemas reais que sofre a populacdo, torna-se um perigo
para a vida estatal, uma vez que ele ndo terd condicdes de criar ou, pelo menos, optar pela
alternativa mais acertada acerca das solucdes apontadas pelos especialistas.

Gramsci (2004, p. 33-34) assinala que essa crise do sistema escolar encontra uma
solucdo na forma de uma Escola Unitaria. Em suas palavras:

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (techicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de
repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

Entendemos essa escola “Gnica” como sindnimo de comum a todos, uma mesma
escola para todos os individuos, uma vez que nesse momento o ensino profissional era
destinado as classes subalternas e 0 ensino humanista, intelectual, era destinado as classes
dominantes. E “Gnica” também teria o sentido de promover um equilibrio entre formar no
estudante uma capacidade de trabalhar manualmente, assim como desenvolver o exercicio
do trabalho intelectual. Contudo, somente depois de adquirir uma série de conhecimentos,
e, também, nas palavras do revolucionario sardo, “uma consciéncia moral e social sélida e
homogénea” (GRAMSCI, 2004, p. 39), passar-se-ia a uma das escolas técnicas ou ao
processo de trabalho. Gramsci defende o aprendizado autbnomo e espontaneo do aluno
somente numa fase em que este obteve uma “base ja atingida de ‘coletivizacdo’ do tipo
social”, ou seja, somente depois de o aluno ter se apropriado de todo um legado de
conhecimentos produzido pelo conjunto da humanidade®®.

Gramsci (2004) sistematiza como deve ocorrer a organizacao da escola unitaria e a
guem compete garantir essa educacao para toda a populacdo, no caso, ao Estado. Em suas
elaboracfes sobre a proposta de uma Escola Unitéria, inicia abordando a questdo do
curriculo, alertando que este precisa estar vinculado a funcdo da escola de desenvolver o
ensinamento de uma moral aos estudantes, entendendo moral como um conjunto de
normas e valores que regem uma sociedade e que seriam imprescindiveis a convivéncia
entre os seres humanos. Insiste, também, na necessidade desse modelo escolar assumir a
funcdo de permitir o ingresso dos individuos no processo de trabalho, sem, contudo,
restringir-se a uma educacdo que forme exclusivamente para o mercado de trabalho
capitalista, uma vez que fica muito claro em suas palavras o apelo a “escola unitaria ou de
formagdo humanista” (GRAMSCI, 2004, p. 36). Aponta, por fim, a necessidade de o
Estado assumir as despesas educacionais, desresponsabilizando a familia dessa tarefa.

Naquele momento historico, abrir-se-ia a possibilidade de utilizar a educagdo como
estratégia politica do Estado operario, contribuindo para a superacdo da cisdo entre
trabalho manual e intelectual, pois, a0 mesmo tempo em que seria organizado o processo
produtivo, de acordo com o trabalho livre associado, a escola e as demais instituigdes
estariam voltadas a formacao de novos individuos capazes de viver nessa nova forma de
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sociabilidade, que comecaria a ser implantada com a tomada do poder por parte dos
comunistas. Sobre essa questao, vejamos as palavras de Nosella (1992, p. 115):

Sem duvida, existe uma relacdo vital entre Escola Unitéria e Sociedade
Unitéria. Ndo uma relacdo mecénica de causa e efeito; € uma relacdo do
tipo organico cujo principio vital e central, porém, ndo parte da escola e
sim do Estado gque coordena a sociedade ou do Partido.

A assertiva de Nosella (1992) converge com a posi¢do do revolucionario sardo
sobre a necessidade de superacdo da légica do capital pois, para o secretario geral do
Partido Comunista Italiano,

O advento da escola unitéria significa o inicio de novas relacdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos
0s organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteddo. [...] Num novo contexto de relacGes entre a vida e cultura, entre
trabalho intelectual e trabalho industrial as academias deveriam se tornar
a organizacdo cultural (de sistematizacdo, expansdo e cria¢do intelectual)
daqueles elementos que, ap6s a escola unitaria, passardo para o trabalho
profissional, bem como um terreno de encontro entre estes e 0s
universitarios” (NOSELLA, 1992, p. 40, grifos nossos).

Nessa passagem, fica evidente a perspectiva revolucionaria assumida por Gramsci
na elaboragdo da Escola Unitaria ao retratar como deveria se reorganizar o sistema
educacional num momento em que se abrisse uma situacdo revolucionaria e comegassem a
se estabelecer novas relagdes entre trabalho manual e intelectual. Entendemos essas novas
relacdes como o inicio da superacdo da alienacdo do trabalho. Ndo temos condicdes de
explorar aqui essa categoria marxiana, mas podemos dizer, em breves palavras, que esse
seria um momento propicio para que os trabalhadores pudessem organizar livremente a
producdo dos meios de subsisténcia de acordo com as necessidades vinculadas ao bem-
estar social, e ndo ao mercado, com voz ativa nas decisdes e solugdes dos problemas
sociais deliberadas pelos dirigentes politicos de um Estado de transicdo comandado pela
classe trabalhadora.

Gramsci (2004, p. 37) detalha aspectos metodolégicos sobre como deveria
organizar-se essa Escola Unitaria. A esse respeito, vale retomar uma citacao
frequentemente utilizada por diversos autores, de forma descolada, a nosso juizo, do
contexto de sua obra, 0 que permite, erroneamente, imaginar um Gramsci simplesmente
didaticista, a ditar regras e receitas pedagogicas. Sendo, vejamos:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas
escolas primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz
respeito ao método de ensino, mas também no que toca a disposi¢ao dos
varios graus da carreira escolar. O nivel inicial da escola elementar ndo
deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado do ensino das primeiras
nogdes “instrumentais” da instrugdo (ler, escrever, fazer contas,
geografia, historia), deveria desenvolver sobretudo a parte relativa aos
“direitos e deveres”, atualmente negligenciada, isto ¢, as primeiras
nocbes do Estado e da sociedade, enquanto elementos primordiais de
uma nova concepcdo do mundo que entra em luta contra as concepgoes
determinadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja,
contra as concepgdes que poderiamos chamar de folcloricas. O problema
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didatico a resolver é o de abrandar e fecundar a orientagdo dogmatica que
ndo pode existir nestes primeiros anos. O resto do curso ndo deveria durar
mais de seis anos, de modo que aos quinze ou dezesseis anos, ja deveriam
estar concluidos todos os graus da escola unitéria (grifos nossos).

No trecho acima, Gramsci (2004) esclarece questdes metodoldgicas fundamentais
que se desdobram dos principios e da finalidade que se quer atingir. Acreditamos que essa
passagem pode possibilitar um desvirtuamento do pensamento de Gramsci como teorico da
educacédo. Sendo assim, torna-se fundamental apanhar a esséncia pontuada por nosso autor
acerca dessas questdes especificas do complexo educacional, sem perder de vista o
contexto historico em que Gramsci vislumbrava a efetivacdo desse modelo educacional.

Na verdade, Gramsci (2004, p.36) nos chama a atencdo para o fato de que a
resolugédo do problema da crise que se abatia sobre a educacdo demandaria "[...] uma
enorme ampliacdo da organizacdo pratica da escola, isto é, dos prédios, do material
cientifico, do corpo docente, etc.”. Isto possibilita o entendimento de que a construcao de
prédios, a compra de materiais pedagégicos, a ampliacdo do corpo docente no ambito da
escola publica, vao de encontro aos interesses do sistema do capital que visa lucrar com a
mercantilizacdo! da educacio, como ocorre de forma aguda, a propdsito, no momento de
crise atual, em que o capitalismo necessita cada vez mais de mercados e o Estado reduz os
gastos com o custeio da atividade social, escoando as verbas enderecadas a educacdo
publica, frequentemente desviadas para a esfera privada, inclusive corroborando com o
projeto de privatizacdo com incentivos fiscais as empresas, dentre outras estratégias.

E importante observar que, deslocados os problemas educacionais da forma de
sociabilidade em que estavam inseridos, poder-se-ia gerar a falsa impressdao de que o
problema central residia na falta de habilidade dos educadores para resolver as questdes
educacionais, fosse por falta de competéncia ou conhecimento. Essa visdo exibe limites por
tomar a educacdo apenas do ponto de vista gnosiologico, apanhando a escola, ademais,
predominantemente, a partir de seus aspectos mais aparentes e imediatos. Apenas a partir
da contextualizagéo criteriosa, pode-se enxergar que a solugdo dos problemas educacionais
demanda “um amplo projeto politico coordenado pelo Estado [...]; ndo se trata de uma
reforma educacional abstrata” (NOSELLA, 1992 p. 115), sendo, por isso, impossivel a sua
realizacdo por um Estado que surge e se mantém — até hoje — para garantir o direito a
propriedade privada, conforme assinalam Marx e Engels (2002, p. 27) no Manifesto
Comunista: “o Estado ¢ o balcdo de negdcios da burguesia”.

Como disciplind-las [as massas trabalhadoras] e dar-lhes uma forma
politica que possua em si a virtude de se desenvolver normalmente, de se
integrar continuamente, até se tornarem a estrutura (esqueleto) do Estado
socialista no qual se encarnard a ditadura do proletariado? Como soldar o
presente ao futuro, satisfazendo as urgentes necessidades do presente e
trabalhando eficazmente para criar e ‘antecipar’ o futuro? [...] O Estado
socialista ja existe potencialmente nas instituicbes de vida social
caracteristicas da classe trabalhadora explorada. Articular entre si estas
instituicdes, coordena-las e subordina-las segundo uma hierarquia de
competéncias e de poderes, centraliza-las fortemente significativa criar
desde ja uma verdadeira democracia operaria, em eficiente e ativa
contraposicdo ao Estado burgués em todas as suas fungbes essenciais de
gestdo [...] (GRAMSCI, 2004, p. 245).

Retomando as questdes especificas do complexo educacional, Gramsci (2004, p.
38) atenta para algumas particularidades importantes, como veremos abaixo:
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[...] os alunos urbanos, pelo simples fato de viverem na cidade, ja
absorveram — antes dos seis anos — muitas nogdes e aptiddes que tornam
mais facil, mais proveitosa e mais rapida a carreira escolar. Na
organizacao interna da escola unitéria, devem ser criadas, pelo menos, as
mais importantes destas condi¢des, além do fato, que se deve dar por
suposto, de que se desenvolverd — paralelamente a escola unitaria — uma
rede de creches e outras instituicbes nas quais, mesmo antes da idade
escolar, as criangas se habituem a uma certa disciplina coletiva e
adquiram nocdes e aptiddes pré-escolares. De fato, a escola unitéria
deveria ser organizada como escola em tempo integral, com vida coletiva
diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina hipdcrita e
mecénica, e 0 estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia
dos professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo dito
individual, etc. (grifos nossos).

Algumas dessas questbes especificas do complexo educacional elencadas por
Gramsci (2004), tais como, ensino em creches e a organizacdo de escolas de tempo
integral, ainda que em circunstancias diferentes, ja estdo colocadas em pratica na atual rede
de ensino, e ndo s6 na rede publica de ensino, mas, principalmente, na rede privada, fato
que reforca nossa defesa ja& mencionada de que o problema central da educacdo ndo é a
falta de conhecimento técnico para solucionar os problemas educacionais. Com efeito, essa
solucdo esharra nos interesses privados; implica em perdas financeiras por parte dos
grandes capitalistas da educacédo; exige que o Estado rompa com as grandes empresas e
deixe de financiar os banqueiros, para investir adequadamente em educagdo, embora esta
atitude, por si s, ndo possa operar uma transformacéo estrutural em uma ordem capitalista.

Conforme j& apontado por Ribeiro (2015), a profissionaliza¢do precoce dos alunos-
trabalhadores constitui um grande obstaculo para o desenvolvimento livre da ciéncia e das
forcas produtivas, além de contribuir para o subjugo da educagdo aos imperativos do
mercado e das agéncias multilaterais. Ao complexo educativo é imposta a chantagem da
qualificagdo profissional como uma promessa de ascensdo social e garantia de
empregabilidade. Este debate representa o entrave de varias correntes de pensamento e, em
altima analise, evidencia as determinacfes da postura do Estado brasileiro quanto ao
reforco do dualismo educacional.

Tornou-se confortavel para o Estado, ainda de acordo com Ribeiro (2015), que a
propaganda oficial apresente dados sobre 0 aumento do acesso das classes populares aos
cursos profissionalizantes, o que alimenta a falsa impressédo de grandes oportunidades
dadas aos jovens que, na verdade, encobrem a precariedade massificada por tras do
falacioso acesso a uma suposta era tecnoldgica. Registramos o0 quadro de
profissionalizacdo aligeirada, os dispositivos legais que embasam o discurso da
qualificacdo profissional e a fragilidade dos governos frente as demandas da formacéo de
mé&o de obra, bem como a submissdo do Estado as pressdes das agéncias multilaterais.

Outra questdo relativa a proposta educacional da Escola Unitaria que merece a
devida atencdo € a defesa de uma escola criadora, fundada na disciplina, na conquista da
autonomia e na elevacdo de todos os alunos a um mesmo nivel de cultura. Contudo, a
escola criadora requer vontade e interesse espontaneos pelo conhecimento e coloca o
professor apenas como um mero orientador. Nesse sentido, enfatiza Gramsci (2004, p. 39-
40) que:

A escola criadora é o coroamento da escola ativa: na primeira fase, tende-
se a disciplinar e, portanto, também a nivelar, a obter uma certa espécie
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de “conformismo” que pode ser chamado de “dindmico”; na fase
criadora, sobre a base ja atingida de “coletivizacao” do tipo social,
tende-se a expandir a personalidade, tornada autbnoma e responsavel,
mas com uma consciéncia moral e social solida e homogénea. Assim,
escola criadora ndo significa escola de “inventores e descobridores”;
indica-se uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e
ndo um “programa” predeterminado que obrigue a inovagdo e a
originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem ocorre sobretudo
gracas a um esforco espontaneo e autbnomo do discente, e no qual o
professor exerce apenas uma fungdo de guia amigéavel, como ocorre ou
deveria ocorrer na universidade (grifos nossos).

Sobral (2010) pontua algumas apropriagdes indevidas como, por exemplo, no caso
do construtivismo vigente. Este modelo educacional atribui, no ambito da educacéo
infantil, valor absoluto a espontaneidade da crianca, além de alocar o professor apenas
como um facilitador do processo. Essa concepcdo, apesar de parecer semelhante, contraria
frontalmente a proposta de Gramsci, que vislumbra o exercicio da autonomia no momento
em que o estudante alcancasse maturidade intelectual e formagéo moral e cultural sélida.

Apos tecer uma serie de consideragdes sobre o sistema educacional — antes e depois
da reforma Gentile — e de como deveria ser uma Escola Unitaria a partir da unido entre
desenvolvimento manual e intelectual, Gramsci (2004) comega a tragar observacdes em
torno do principio educativo. A funcédo da escola, no entender do autor, é preparar 0S novos
individuos para a vida em sociedade, ensinando-lhes como se d& a organizacdo da vida
social, em que o homem transforma a natureza. Dessa forma, 0 que determina 0 processo
de aprendizagem ¢ o trabalho entendido como “atividade teérico-pratica”. Gramsci (2004,
p. 43) afirma que

[...] o principio educativo no qual se baseavam as escolas primarias era
0 conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em todo seu poder de
expansdo e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das
leis naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos
homens entre si, ordem que deve ser respeitada por convicgdo espontanea
e ndo apenas por imposicdo externa, por necessidade reconhecida e
proposta a si mesmo como liberdade e ndo por simples coer¢do. O
conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-préatica) € o principio
educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho (grifos nossos).

E interessante observar nessa passagem a definicdo de trabalho, que se coaduna
com aquela explicitada nos classicos do marxismo, a exemplo de Lukacs, a partir da qual o
trabalho é concebido como a mediagdo entre 0 homem e a natureza. Ainda nessa cita¢éo,
Gramsci (2004) prolonga suas consideracdes sobre a escola existente e constata que as
escolas priméarias destinadas a classe trabalhadora, antes da reforma Gentile, se
organizavam mediante o trabalho, ou seja, se destinavam a ensinar aos alunos no¢des
concretas sobre as leis naturais e sociais, entendendo o trabalho como o “principio
educativo imanente a [essa] escola primaria”. Gramsci (2004) tem nas relagdes sociais de
producdo, no trabalho, o elemento determinante de qualquer forma de sociabilidade,
portanto, é essa a categoria fundante do mundo dos homens. Em comum acordo com
Lukacs (2012), o revolucionario italiano se refere a essa categoria como imanente a
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organizacao e ao programa escolar, “[...] ja que a ordem social e estatal (direitos e deveres)
é introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho”.

Esse autor, como visto acima , ao afirmar que o trabalho ndo pode se realizar “em
todo seu poder de expansao e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das
leis naturais”, coaduna, por um lado, com os limites impostos a escola italiana na sua oferta
de educacdo para os trabalhadores, uma vez que o principio educativo do trabalho é
importante, mas esta delimitado pela ordem social e politica na qual a escola se insere; por
outro lado, incorpora a necessidade de se conhecer 0s nexos causais (relacdo de causa e
efeito), para que, a partir desse conhecimento, os novos individuos aprendam a viver em
sociedade. Entendemos que nessa passagem evidencia-se 0 complexo da educagdo como
um complexo indispensavel a reproducao do ser social.

Foi possivel verificar que Gramsci (2004) elabora tal tese no sentido de justificar
que a organizacdo do trabalho escolar e os principios filosoficos que regem a educacao
encontram suas raizes no trabalho, que, por sua vez, guarda com o complexo educativo
uma relacdo de autonomia relativa e reciprocidade dialética. Partindo do pressuposto de
Marx e Engels (1996) de que s&o as condi¢cdes materiais de existéncia que determinam a
vida do homem, ele entende que € no mundo da producdo (nas novas relacGes de
producdo), que a escola se organizaria. O fato de afirmar que “o trabalho ¢ o principio
imanente” pode ser compreendido a partir de Lukacs (2012), tomando a educacdo, por
exceléncia, como um complexo da reproducéo social. Portanto, a escola se organizaria de
acordo com as relagdes de producéo.

Dessa maneira, explica Gramsci (2004, p. 43) o seguinte:

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no
trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem, cria 0s primeiros
elementos de uma intui¢cdo do mundo liberto de toda magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepgdo historica, dialética, do mundo, para a compreensdo do
movimento e do devir, para a avaliacdo da soma de esforcos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
presente, para a concepcao da atualidade como sintese do passado, de
todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro. E este o fundamento
da escola primaria; que ele tenha dado todos os seus frutos, que no corpo
de professores tenha existido a consciéncia de seu dever e do conteldo
filosofico deste dever, é um outro problema, ligado a critica do grau de
consciéncia civil de toda a nacédo, da qual o corpo docente era apenas uma
expressdo, ainda que amesquinhada, € ndo certamente uma vanguarda
(grifos nossos).

O revolucionario italiano enxergava a necessidade de unir o que foi separado na
historia pela luta de classes. Para que uma classe pudesse ter o controle da ordem social
sobre a outra, foi necessario separar trabalho manual e intelectual, ou seja, o controle da
producéo e os meios de producédo, de forma que aqueles que produzem a riqueza social
perdessem o conhecimento total do processo de produgdo. Aqui, encontramos uma
ratificacdo do conceito de trabalho como atividade teorico-pratica do homem, que deve
servir de base para equilibrar a ordem social e a natural, sendo, esse equilibrio, o ponto de
partida para o posterior desenvolvimento de uma concepgdo histérica que se inicia num
Estado de transicdo em que o trabalho é o principio educativo da Escola Unitaria, com o
objetivo de preparar os novos individuos para a concretizacdo de uma liberdade universal.

Daremos tratamento, nesse momento, a interpretacio de Nosella!?(1992, p. 114)
acerca da elaboragdo gramsciana de Escola Unitéria:
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[...] Gramsci primeiramente estabelece uma idade (16-18) anos como
divisor de aguas. Até aguela idade estabelece universalmente uma escola
unitaria que resgate o principio educativo da “cultura desinteressada”
propria da escola humanista tradicional, e o integre com o principio
educativo préprio das escolas profissionais, isto €, com o trabalho
técnico-profissional. Somente depois dos 16\18 anos (ap6s 0 2° grau) o
principio da cultura formativa desinteressada perde a primazia (sem
desaparecer) em favor dos principios da cultura imediatamente produtiva
ou especializada (interessada). [...] Nesse sentido o trabalho se torna
principio educativo universal, tanto na fase da formacdo desinteressada
(escola unitéria) quanto na da formag&o especializada (grifos nossos).

E importante ressaltar que Nosella (1992, p. 114) chega as suas conclusdes, a partir
das elaboragdes de Gramsci sobre o principio humanista proprio da escola tradicional e o
principio do trabalho préprio das escolas profissionais, analise concluida com a maxima de
que “o trabalho se torna principio educativo universal”. O que significa dizer que o
trabalho como principio educativo da Escola Unitaria aparece de maneira mediada por ser
nessa fase entre os 16 e 18 anos que devem ser ensinadas as leis naturais e as leis sociais
que organizam a vida na natureza e em sociedade.

Depois de teorizar sobre o principio educativo, Gramsci (2004, p. 43-4) introduz
uma discussdo acerca da necessaria relagdo entre instrucdo e educacdo, negada pela
pedagogia idealista. O autor ressalta, com toda preciséo, tal imbricacdo na citagdo que se
segue:

Né&o é completamente exato que a instru¢do ndo seja também educagao: a
insisténcia exagerada nessa distincdo foi um grave erro da pedagogia
idealista, cujos efeitos ja& se véem na escola organizada por esta
pedagogia. Para gque a instrucdo ndo fosse igualmente educativa, seria
preciso que o discente fosse uma mera passividade, um “recipiente
mecanico” de no¢les abstratas, o que € absurdo, além de ser
“abstratamente” negado pelos defensores da pura educatividade
precisamente contra a mera instru¢do mecanicista (...). Por isso, pode-se
dizer que, na escola, 0 nexo instrucdo-educacdo somente pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de
cultura que ele representa e o tipo de sociedade e cultura representado
pelos alunos; e é também consciente de sua tarefa, que consiste em
acelerar e disciplinar a formacao da crianga conforme o tipo superior em
luta com o tipo inferior. Se o corpo docente é deficiente e 0 nexo
instrugdo-educagdo é abandonado, visando a resolver a questdo do ensino
de acordo com esgquemas abstratos nos quais se exalta a educatividade, a
obra do professor se tornard ainda mais deficiente: ter-se-4& uma escola
retdrica, sem seriedade, pois faltara a corporosidade material do certo e
o0 verdadeiro sera verdadeiro s6 verbalmente, ou seja, de modo retérico
(grifos nossos).

Percebe-se, portanto, em referéncia a relagdo educacao e instrugdo, que esse par ndo
forma dois elementos completamente distintos; como queriam os “defensores da pura
educatividade”, seria necessario que o estudante fosse um ser absolutamente passivo,
inerte. Gramsci (2004) defende a existéncia de um nexo entre educacdo e instrucdo. O
professor, mediante a constatacdo da diferenca entre a forma de sociabilidade, a nova
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cultura que ele representa e a sociedade e a cultura vivenciadas e representadas pelos
alunos, precisaria ter a consciéncia de que sua tarefa era formar os trabalhadores de acordo
com esse novo modelo societario e cultural, que seria um padrdo superior do grau de
desenvolvimento da humanidade. Destarte, ele chama a atencdo para o fato de que o
professor, a0 ndo fazer a devida relacdo entre educacdo e instrucdo, abandonando a
segunda em primazia da primeira, torna sua a¢do mais abstrata, afastando a corporeidade
aos ensinamentos e as palavras, fazendo da escola um lugar de mera retérica. O ensino
teria de partir da realidade concreta, e essa, por sua vez, comporta a sociedade com todas
as suas teias de relagdes e tem como base as relagdes sociais de producéo.

A linha de raciocinio de Gramsci (2004), apds analisar a crise escolar italiana,
detém-se no papel do professor num momento de reestruturacdo do sistema educacional.
Essa analise, vale ressaltar, partia de um pensador marxista o0 que, necessariamente, toma o
objeto em foco — a educacdo — a partir da maior quantidade de elementos determinantes
possiveis para compreender o que ocorre naguele momento de crise social e educacional.
Apontou, como elemento determinante para a crise enfrentada pela escola, o curriculo,
tematica que procurou relacionar com o papel do professor, dentre outros fatores.

Por fim, o marxista sardo chama atencdo para a funcdo social da escola na
sociedade de classes. Sobre este aspecto, enfatiza que a escola tradicional poderia ser
classificada como oligarquica, pois cumpria a funcdo de perpetuar a estratificagdo social,
isto é, a divisdo da sociedade em classes. Por outro lado, pondera que, a0 mesmo tempo,
ndo poderia ser oligarquica pelo seu modo de ensino, qual seja, formar dirigentes, pois esse
deveria ser o verdadeiro sentido da escola, formar sujeitos capazes “[...] de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Pois, “Nao ¢ a
aquisicdo de capacidades de direcdo, ndo é a tendéncia a formar homens superiores que da
a marca social de um tipo de escola” (Ibidem, p. 49).

A Escola Unitéria constitui uma alternativa de reorganizacdo do sistema
educacional para um momento de transicdo do capitalismo para o comunismo, sendo a
expressdo mais fiel do principio educativo elencado por Gramsci (2006) — o trabalho — que,
acreditava ele, estar em comum acordo com os pressupostos marxianos, “[...] ¢ a forma
propria através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando a
transforma-la e socializd-la cada vez mais profunda e extensamente” (GRAMSCI, 2004, p.
43). Logo, a tese do trabalho como principio educativo precisa ser analisada a partir de um
ponto de vista de classe, uma vez que se encontra vinculada na obra de Gramsci a
resolucdo dos dilemas do proletariado — formar individuos com capacidade técnica e
politica, para exercerem a funcdo de dirigentes do processo produtivo visando a
transformacéo da sociedade.

Apontamos que a vinculacdo entre trabalho produtivo e educagdo € um dos elos
para que possamos pensar 0 inicio da superacdo da cisdo entre trabalho manual e
intelectual. Para o autor italiano, a categoria que melhor explicita esse pensamento € a tese
do trabalho como principio educativo, que s6 pode ser radicalizada num momento de
transicdo do capitalismo para o comunismo pois, apenas formando novos homens, com
amplas capacidades (de direcdo técnica e politica, repetimos) que se criardo as condi¢des
para se reorganizar a producdo, em gue todos sejam técnicos e todos tenham a capacidade
de administrar o controle ar da producao, da distribuicdo e do consumo dos bens materiais,
naturais e espirituais produzidos pelo trabalho humano.
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Considerac0es finais

O estudo acerca das possibilidades e dos limites de efetivagdo de uma educagéo que
tenha como horizonte a emancipacdo humana, no seio de uma sociedade pautada na
exploragdo do homem pelo homem, desdobra-se numa contradi¢cdo assim explicitada por
Marx e Engels (1992, p. 96): se “[...] por um lado, ¢ necessario modificar as condi¢cdes
sociais para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo
para poder modificar as condi¢des sociais [...]”. Apesar de encontrarmos em Marx e Engels
(1992) as bases tedrico-filos6ficas de uma concepcdo de educacdo perspectivada pelo
desenvolvimento pleno — omnilateral, das capacidades humanas —, Gramsci (2004) no seu
tempo, tentou sistematizar uma proposta politico-educacional fundamentada nos
pressupostos marxianos, nos termos da educagdo unitaria, que tem como base o trabalho
como principio educativo.

A teoria da Escola Unitéria teria sido desenvolvida por Gramsci no seu famoso
Caderno 12, porem ja nos Escritos Politicos o autor reconhecia a necessidade de
elaboracdo de uma proposta educacional que articulasse a teoria e a pratica, na sua estreita
relacdo com a construcdo de uma nova forma de sociabilidade, pautada no trabalho
livremente associado.

A forma como a obra de Gramsci entrou no Brasil, pelas méos da Editora
Civilizacdo Brasileira, como uma traducdo da edicdo tematica elaborada por Togliatti e
publicada pela Editora italiana Einaudi, possibilitou uma série de apropriacdes indébitas de
suas elaboracdes, nos mais diversos aspectos. Apesar disso, ndo podemos deixar de
reconhecer o esfor¢co dos intelectuais envolvidos no projeto de divulgacdo das ideias
gramscianas na Italia e no Brasil. Dentre essas apropria¢@es indevidas, estdo aquelas que
instigaram nosso esforco de pesquisa, a saber: a tentativa de minimizacdo da dimensao
revolucionéria do pensamento de Gramsci, 0 que se traduz a partir da desconsideracdo dos
escritos que marcam sua militdncia comunista, isto €, da unidade organica entre os escritos
pré-carcerarios e seus cadernos escritos no carcere; a utilizagdo aleatoria dos seus
conceitos, desvinculando-os de sua relacdo com a totalidade de sua obra; a reducédo da
concepgdo gramsciana de educacdo a organizacdo escolar; o afastamento da tese do
trabalho como principio educativo — categoria chave da proposta politico-educacional de
Gramesci, por parte de alguns educadores do campo tedrico-pratico do marxismo.

Gramsci (2004) ao afirmar o trabalho como principio imanente a escola primaria
ajuda-nos a compreender que a realizacdo do trabalho (mediagdo homem-natureza-
sociedade) nao pode prescindir do conhecimento das leis naturais e “[...] sem uma ordem
legal que regule organicamente a vida dos homens entre si” (GRAMSCI, 2004, p. 43), ou
seja, é o trabalho quem determina, em Ultima instancia, por uma série de complexas
mediacdes, os contelidos que precisam ser aprendidos mediante o ato educativo.

Conforme afirma Saviani (2007, p. 154), com base em Marx “[...] [0 homem] nao
nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia”. O processo educativo seria responsavel,
portanto, pela apropriacdo do ja existente (leis naturais e sociais) para, a partir dai, recriar
novas e elevadas formas de garantir a existéncia do ser humano. Aqui, a reproducdo do
existente e a producdo do novo, mediante a educacdo, guardam relagcGes diretas e indiretas
com o processo de trabalho.

Compreendemos que a elaboragdo de Gramsci em torno da educagdo no conjunto
de sua obra ultrapassa, em primeiro lugar, as fronteiras da educacdo institucional e assume
um carater extremamente politico de educacdo dos trabalhadores, a fim de contribuir para a
formacdo de uma consciéncia de classe, estando, portanto, atrelada ao momento historico
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vivenciado pelo militante sardo. Dessa forma, Gramsci pensava como educar a classe
trabalhadora diante do que era possivel realizar de acordo com uma determinada
conjuntura.

Constatamos com a analise, a partir da leitura imanente do Caderno 12, a
vinculacdo da proposta politico-pedagogica de Gramsci com o projeto de construcdo de
uma nova forma de sociabilidade. Compreendemos que Gramsci (2004) ndo tinha a ilusdo
de forjar na forma de sociabilidade capitalista, em que o Estado burgués organiza a
educacéo institucionalizada pela escola, um sistema educacional voltado para a formagéo
de um novo homem, nem de criar uma escola paralela, como uma espécie de criacdo de
uma ilha socialista.

Identificamos que a tese do trabalho como principio educativo esta contida nos
escritos pré-carcerarios de maneira transversal. Buscamos pontuar que Gramsci (2004) ao
expor nos escritos politicos a preocupacdo de educar o proletariado para a liberdade, ja
estaria manifestando a necessidade da formacdo técnica e politica dos trabalhadores
necessaria tanto para a realizacdo das suas necessidades materiais quanto para a conquista
da sua liberdade, tornando-os, assim, técnicos-politicos-dirigentes, ou seja, condigdo sine
gua non para a realizagdo da sua tarefa histdrica, a construcdo do socialismo.

O estudo aponta que a elaboragcédo de Gramsci (2004) em torno da categoria do
trabalho como principio educativo resguarda o trabalho como fundamento da sociabilidade
humana, tendo como ponto de partida a apropriacdo de todos os avangos, ao nivel da
ciéncia, da técnica e da organizacdo, advindos com a revolucao industrial.

Com base na pesquisa desenvolvida, é possivel afirmar, em primeiro lugar, 0 que a
tese do trabalho como principio educativo nao significa: 1) afirmar o trabalho alienado,
abstrato, proprio da sociabilidade capitalista, como principio educativo; 2) formar a crianca
e 0 jovem para o mercado de trabalho capitalista ou, simplesmente, inseri-los na fabrica; 3)
afirmar a identidade entre trabalho e educagéo.

No caso especifico da transicdo do capitalismo ao socialismo, ap6s a tomada do
poder pela classe trabalhadora, a escola, na perspectiva gramsciana, nos termos da proposta
da Educacdo Unitaria, cumpriria um papel decisivo na formacdo e consolidacdo de uma
nova cultura, entendida como a formagdo de um novo homem, ou seja, na acepcao de
Gramsci (2004, p. 58), “[...] disciplina do proprio eu interior”.

Em suma, a proposta de Gramsci (2004) acerca da educacdo unitaria — na base da
qual se encontra a tese do trabalho como principio educativo —, fora elaborada néo para o
momento histérico atual — sociabilidade capitalista em crise profunda — mas para um
contexto de transicdo do capitalismo ao comunismo, apds a revolucdo socialista e a
implantacdo do Estado operario de transic&o.

Finalizamos cientes do inacabamento desta pesquisa, com a certeza de que, nos
limites do tempo, ndo nos fora possivel esgotar esse debate em torno da tese do trabalho
como principio educativo. Estudar Gramsci significa compreendé-lo no momento historico
em que viveu. Trazer suas reflexdes para a realidade atual necessitaria, portanto, de uma
série de mediacdes, dentre as quais, a analise acurada da conjuntura do momento historico
atual e, decorrentemente, daquilo que é possivel realizar no atual momento historico.
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