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RESUMO

O texto aqui apresentado tem como objetivo analisar as contribui¢cdes de Vigotski para a
compreensdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianga em idade escolar.
Assim, partimos da seguinte questdo: quais as contribuicdes que a compreensdo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos pode trazer para discutirmos a formacdo
proporcionada por meio da atual organizacdo escolar? Para tanto, realizamos uma pesquisa
bibliografica fundamentada principalmente nas producgdes de Vigotski. Destacamos, dentre
0s varios subsidios para o campo educacional, que os conceitos cientificos possibilitam a
acao consciente frente a realidade e se desenvolvem por processos mediados. Entendemos
que essas contribuigdes podem se constituir como premissas orientadoras para o0 ensino a
medida que seja adotada uma perspectiva de formacdo condizente com a expectativa de
humanizac&o dos sujeitos. Constatamos também que a educacao instituida na atualidade, sob
a organizacdo do trabalho na sociedade de classes, tem significativos limites para uma
formacdo que possibilite o desenvolvimento dos conceitos cientificos.

Palavras-chave: Teoria Histdrico-Cultural; educacdo escolar; desenvolvimento humano;
contradic@es sociais.

THE EDUCATION OF THE CHILD AND THE DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC
CONCEPTS IN RELATION TO TRAINING (DES) HUMAN IN CLASS SOCIETY

ABSTRACT

The text presented intended to analyze the contributions of Vigotski to understanding the
development of scientific concepts in children of school age. So we start with the following
question: what are the contributions that the understanding of the development of scientific
concepts can bring to discuss the training provided by the current school organization? To
so much, we conducted a literature search based mainly in Vigotski productions. We
highlight, among the various subsidies for the educational field, that the scientific concepts
they can enable conscious a action in front the reality and they develop by mediated
processes. We understand that these contributions can guiding the teaching the extent that
is either adopted a combined teaching approach with the expectation of humanizing the
person. We also note that education established today in the organization of work in class
society has its limits for a training that enable the development of scientific concepts.

Keywords: Theory Historical-Cultural; schooling; human development; social
contradictions.
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Introducéo

O presente artigo centra-se na intencdo de reconhecer as contribui¢des que a Teoria
Historico-Cultural traz para o campo da educagdo por meio do estudo do desenvolvimento
dos conceitos cientificos na infancia. Nesse sentido, destacamos o trabalho no espaco escolar
como possibilidade de promover o desenvolvimento das formas mais elaboradas de
pensamento, o que se torna critério para a formagéo da consciéncia frente a realidade e para
que o sujeito amplie sua capacidade de compreensao passando das questfes mais simples as
mais complexas que se apresentam no cotidiano e nas relagcdes que determinam a vida em
sociedade.

Vigotski apresentou significativas formulacGes acerca do processo pelo qual a
crianga passa dos conceitos espontdneos aos conceitos cientificos. Essas elaboracdes
compostas no arcabougo da Teoria Historico-Cultural apresentam grande relevancia para
epistemologia da educagéo por permitir a reflexdo acerca do significado e do papel do ensino
na promocao da aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento da crianca em
idade escolar.

O desenvolvimento de pesquisas experimentais acerca dessa questao por Vigotski foi
motivado pela percepcdo de que em sua época havia poucas pesquisas que se encarregavam
de discutir a formacdo dos conceitos cientificos, sendo que a maioria das investigacdes se
detinha apenas aos conceitos formulados espontaneamente e transportavam as constatacfes
obtidas acerca desses para a compreensdo dos conceitos mais complexos. Por tal situacao,
as elaborages existentes eram inconsistentes e ndo davam respaldo para compreender a
questdo da aprendizagem (VIGOTSKI, 2009).

A raz&o que nos faz buscar as elaboragdes do autor sobre os conceitos cientificos na
atualidade esta no fato de percebermos que existem muitas variagcdes de posicionamentos
tedricos e diversas elaboragdes acerca do trabalho escolar que apontam para rumos
divergentes entre si, enfatizando com frequéncia o abandono ou a secundarizacdo de uma
acdo docente intencional e direcionada para o ensino dos contetidos formais que d&o suporte
aos conceitos cientificos.

O estudo de Vigotski sobre o desenvolvimento do pensamento encontra-se ligado as
questbes da aprendizagem, o que permite refletir sobre o trabalho educacional, tendo em
vista que partimos da compreensdo de que o0 ensino e a aprendizagem S&80 processos
interligados.

Consideramos que a pesquisa de Vigotski apresenta consideracdes cuja valia perdura
até a atualidade e permite a discussdo acerca da atividade escolar e do significado da
mediacdo no desenvolvimento da capacidade psiquica da crianca. Assim, a questdo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos se constituiu numa contribui¢do da psicologia
para a educacéo por possibilitar a compreensédo das leis do desenvolvimento humano como
forma de melhor orientar o processo educativo.

Portanto, a compreensdo do processo pelo qual ocorre a tomada de consciéncia em
niveis mais elevados é substancial diante da intencdo de refletir acerca das atividades
escolares. O estudo acerca da capacidade de desenvolver conceitos cientificos possibilita a
compreensdo mais profunda dos processos de constituigdo do psiquismo humano, o que
oportuniza discutir a adequacéo e a especificidade do trabalho educacional.
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O Materialismo Historico-Dialético como base fundante da Teoria Histérico-Cultural

A compreensdo do processo de formagdo dos conceitos cientificos como aspecto
decisivo na constituicdo das capacidades psicolégicas humanas e a perspectiva de
contribuicdo desse conhecimento para o campo educacional nos indicam a necessidade de
buscar aprofundamento nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, uma vez que este
referencial apresenta estudos que foram inaugurais em relacdo a questdo do pensamento
cientifico, bem como fornece elementos que permitem debater a educacdo em suas
problematicas atuais.

A Teoria Historico-Cultural, constituida a partir dos estudos de Lev
SemenovitchVigotski, tem seus fundamentos no Materialismo Histdrico-Dialético. Assim,
compreende o sujeito em sua constituicdo humana como resultado de um processo histérico,
0 que significa que as capacidades desenvolvidas ndo se restringem as questdes relativas a
individualidade ou aos aspectos biolégicos/naturais, mas sdo definidas pelas condi¢des
obtidas a partir de relacdes coletivas. Vigotski ndo desconsidera os aspectos bioldgicos na
constitui¢do do sujeito, tanto que em “Fundamentos de Defectologia” (1989) desenvolveu
pesquisas significativas com criancas cujo desenvolvimento apresentava especificidades
decorrentes de algum “defeito” organico, mas suas premissas sempre reafirmaram o carater
superior dos determinantes sociais sobre as questdes naturais.

A compreensdo presente na Teoria Historico-Cultural de que o sujeito obtém suas
capacidades psicoldgicas a partir das apropriagdes culturais deriva da concepcao de homem
estabelecida a partir dos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético, como
constituido por meio das relacGes sociais.

Dessa forma, o Materialismo Histérico-Dialético, de Karl Marx e Friedrich Engels,
e a Teoria Histérico-Cultural, fundada por Lev SemenovitchVigotski, nos fornecem
elementos que viabilizam a discusséo sobre a pertinéncia das atividades escolares frente ao
objetivo de promover o crescimento continuo dos niveis mais elevados de consciéncia, uma
vez que compreende 0s processos psiquicos sao obtidos pela relacdo com os outros homens,
pelas mediag6es. Pois, 0s autores desse quadro teérico permitem entender a educacdo como
parte das relagdes sociais que compde a individualidade de cada sujeito e as capacidades
psicoldgicas eminentemente humanas.

O Materialismo Historico-Dialético, enquanto método de apreensdo da realidade,
contribui para a compreensdo da criangca como sujeito historico, cuja individualidade se
constitui a partir das relacGes coletivas predominantes em dado momento. Portanto,
compreende-se que sdo as relag6es sociais que constituem o sujeito proporcionando-lhe ou
ndo a superacdo de sua condi¢do natural e espontanea pelas formas de comportamento
humano mais desenvolvidas e complexas.

As formulagdes obtidas por Vigotski foram condizentes com o projeto de formagéo
humana que se configurou na RuUssia ap6s a Revolugdo de 1917. Assim, ndo se tratava de
um estudo acerca das atividades educacionais de forma isolada, mas de uma nova
perspectiva de organizagdo social em que os homens deviam ser formados para a
coletividade, para o bem comum. Portanto, discutia-se a busca por uma educacao, condizente
com uma perspectiva de contexto social, que proporcionasse um desenvolvimento amplo de
todos 0s aspectos possiveis em cada sujeito.

Consideramos, portanto, que ndo é possivel operar uma aplicacdo imediata da teoria
de Vigotski em nossa realidade educacional, tendo em vista a disparidade entre o contexto
econdmico, social e politico que vivemos e aquele de origem das elaboragdes do autor. Os
limites que determinam a formagdo humana em nossa sociedade configuram-se como
restri¢cOes para a aplicagdo dos pressupostos da teoria Histérico-Cultural. Mas, entendemos
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gue mesmo dentro de tais condicdes, as formulacGes obtidas nas pesquisas desenvolvidas
por Vigotski, aléem de esclarecer acerca da constituicdo das capacidades mentais humanas,
podem apontar orientacdes e ser problematizadoras da realidade educacional que vivemos.

Os conceitos espontéaneos e 0s conceitos cientificos

Vigotski dedicou-se ao estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade
escolar por entender que esta é a atividade predominante para a promocdo do
desenvolvimento neste periodo. Assim, compreende que a forma pela qual a crianga passa
dos conhecimentos espontaneos aos cientificos é um fator primordial para a organizacao do
ensino.

Para o autor as leis que orientam a formulacdo dos conceitos cientificos contém a
chave de toda a histdria do desenvolvimento mental da crianca e precisa ser o ponto de
partida para o estudo do desenvolvimento infantil. Dessa forma, o objeto do estudo da
infancia na escola “[...] ¢ o desenvolvimento da crianga, particularmente o seu
desenvolvimento mental, que se realiza em fungdo da aprendizagem, da atividade”
(VIGOTSKI, 2010, p. 517).

A relacdo estabelecida entre os conceitos espontaneos e cientificos no pensamento
da crianca é questdo decisiva para refletir acerca do trabalho escolar. Tem-se que o
desenvolvimento dos conceitos se inicia antes do ingresso na escola. Mas, sabemos
igualmente que o inicio da escolarizacdo “significa um caminho interessantissimo e novo no
desenvolvimento dos conceitos” (VIGOTSKI, 2010, p. 524).

Ao estudar a relacdo entre o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e 0s
conceitos ndo-espontaneos, Vigotski (2009, 2010) supera as perspectivas de sua época em
que predominava os entendimentos de que os conceitos cientificos sdo aprendidos de forma
pronta ou que ndo diferem do desenvolvimento dos conceitos espontaneos.

A partir de Vigotski, entende-se que os conceitos sdo desenvolvidos, pois a principio
as generalizacbes que a crianga estabelece sdo mais incipientes, o que se modifica
gradativamente. Quando uma palavra nova, ligada a um determinado significado, é
aprendida pela crianca o seu significado ainda ndo esta de todo apreendido. No inicio, tem-
se uma generalizacdo mais elementar, que € substituida por generaliza¢fes de um tipo cada
vez mais elevado, culminando na formagéo de verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 2010, p.
104).

Assim, “o caminho entre o primeiro momento em que a crianga estabelece contato
COm 0 NOVO conceito e 0 momento em que a palavra e o conceito se tornam propriedade da
crianca é um complexo processo psicolégico interior [...]” (VIGOTSKI, 2009, p. 250) que
ndo se consolida de forma espontanea, mas para além da espontaneidade, pois exige
mediagdes, intencionalidade e metas previamente estabelecidas.

O ensino consciente de novos conceitos e formas da palavra ao aluno ndo so é
possivel como pode ser fonte de um desenvolvimento superior dos conceitos. Neste sentido,
0 ato de ensinar tem significado preponderante no desenvolvimento dos conceitos ndo-
espontaneos.

Este entendimento se configura num marco significativo para refletir acerca das
questdes educacionais, pois frente a organizacdo do ensino, nos propde a superacdo de
perspectivas que se fundamentam na espontaneidade como forma de compreensdo do
desenvolvimento humano.

Outra contribuicdo para o campo educacional se da a partir da relagdo que Vigotski
reconhece entre aprendizagem e desenvolvimento, pois entende que o desenvolvimento da
crianga “tem sua lOgica interna, vinculada, mas nao dissolvida na dindmica da aprendizagem
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escolar” (VIGOTSKI, 2010). Nesse sentido, a aprendizagem escolar promove o
desenvolvimento infantil. Logo: os conceitos cientificos dependem do ensino, e este se
coloca para a efetivacdo da aprendizagem que, por sua vez, é a forgca propulsora do
desenvolvimento humano.

Os conceitos cientificos ndo se desenvolvem exatamente como 0s espontaneos e nao
repetem as vias do desenvolvimento dos conceitos espontaneos. Sao processos intimamente
interligados, mas especificos, capazes de exercer influéncias um sobre o outro.

Os conceitos cientificos revelam tragos opostos e tracos afins aqueles que
conhecemos da investigacdo dos conceitos espontaneos. O limite entre ambos 0s conceitos
é sumamente fluido e no curso real do desenvolvimento pode passar infinitas vezes para
ambos os lados. Conforme argumenta Vigotski,

[...] o acumulo de conhecimentos leva invariavelmente ao aumento dos
tipos de pensamento cientifico, 0 que por sua vez, se manifesta no
desenvolvimento do pensamento espontaneo e redunda na tese do papel
prevalente da aprendizagem no desenvolvimento do aluno escolar
(VIGOTSKI, 2009, p.243).

Ou seja, embora distintos entre si, 0s conceitos espontaneos e 0s ndo-espontaneos se
influenciam mutuamente. O desenvolvimento dos primeiros é condi¢do substancial para o
desencadeamento de novas formas de pensar que estdo vinculadas aos conhecimentos os
cientificos. Consequentemente, um novo patamar de apropriagdo dos conhecimentos
cientificos reconfigura as possibilidade estabelecidas no ambito dos conceitos espontaneos.
De acordo, com Vigotski (1991):

[...] os rudimentos de sistematizagdo primeiro entram na mente da crianga,
por meio do seu contato com o0s conceitos cientificos, e sdo depois
transferidos para 0s conceitos cotidianos, mudando a sua estrutura
psicoldgica de cima para baixo (p. 80).

Constata-se, portanto, que quanto mais € ampliada a capacidade de elaboragcdo mental
por meio dos conceitos cientificos, tanto mais eficiente é a forma como o sujeito lida com
os elementos de sua cotidianidade. Dessa perspectiva, ndo é pelo pensamento simplificado
que se entende o proprio cotidiano, mas pelas formas mais elaboradas de pensamento, uma
vez que estas tornam possivel a tomada de consciéncia da realidade. Pois, “no campo dos
conceitos cientificos, ocorrem niveis mais elevados de tomada de consciéncia do que nos
conceitos espontaneos” (VIGOTSKI, 2009, p.243).

O pensamento abstrato, proveniente do desenvolvimento dos conceitos cientificos,
constitui “[...] a mediagdo que possibilita passar de um nivel de concretude a outro”
(MEKSENAS, 1992, p. 94). Ou seja, a realidade, que em sua concretude imediata apresenta-
se desorganizada e indecifravel, passa a ser percebida pela consciéncia, mediada pelo
pensamento abstrato e compreendida em sua multiplicidade de relagdes.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos so é possivel depois que 0s conceitos
espontaneos atingiram um nivel préprio da idade escolar, assim 0s primeiros se apoiam no
percurso ja obtido pelos conceitos prdprios do cotidiano. Entretanto, os conceitos cientificos
ndo podem ficar limitados as demandas da espontaneidade, pois quando, por meio do ensino,
“ha os momentos programaticos no processo educacional, o desenvolvimento dos conceitos
cientificos supera o desenvolvimento dos espontaneos” (VIGOTSKI, 2009, p. 243).

Por outro lado, como vimos, ha também um movimento de retorno, que se caracteriza
de forma descendente (VIGOTSKI, 2009), pois o desenvolvimento dos conceitos cientificos
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néo pode deixar de influenciar o nivel dos conceitos espontaneos anteriormente construidos.
Assim, as apropriages cientificas tém o poder de mudar a forma como o sujeito se relaciona
com o0 mundo, em seu cotidiano.

Trata-se de um processo unico de formacao de conceitos, mas estes tém entre si uma
diferenca substancial para pensarmos o ensino escolar: a exigéncia da mediacdo para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos.

Enquanto os conceitos espontaneos se constituem pela relacdo do sujeito com a
realidade, pela propria atividade vital, os conceitos cientificos exigem formas organizadas
de mediacéo, previamente estabelecidas e didaticamente pensadas. O aprendizado é uma das
principais fontes de conceitos da crianca em idade escolar e também uma poderosa forca que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu desenvolvimento
mental.

A mente se defronta com os problemas de forma diferente quando assimila os
conceitos na escola em relagdo a quando é entregue aos seus proprios recursos. A consciéncia
reflexiva chega a crianca através dos portais dos conhecimentos cientificos (VIGOTSKI,
2009). Assim, quando transmitimos & crianga um conhecimento sistematico, ensinamos-lhe
muitas coisas que ela ndo pode ver ou vivenciar diretamente.

Por meio do ensino a crianga passa dos conceitos espontaneos aos ndo-espontaneos.
O pensamento infantil supera a condicéo de ser ndo deliberado e inconsciente de si proprio
e obtém a percepgdo consciente das relacdes. Ou seja, a tomada de consciéncia exige um
processo intencional e arbitrario: mediado pelo ensino.

Nesse sentido, as formas de organizac¢do do ensino e principalmente a viabilizacédo
de maneiras de proceder metodologicamente para proporcionar de modo mais eficaz a
passagem dos conceitos espontaneos aos conceitos cientificos parece-nos uma preocupacao
gue precisa ser assumida pela educacao.

Essas constatacdes nos permitem formular discussdes preciosas para a educagédo
escolar, principalmente em nossos dias, marcados pela égide da sociedade de classes, em
que a tendéncia predominante é de uma formacdo unilateral e limitada, restrita as questdes
mais elementares do cotidiano.

Compreendemos que diante da intengdo de obter uma educagéo para a humanizacao,
é preciso colocar em cheque as formas educacionais que prescindem ou secundarizam o
ensino e o trabalho com os conhecimentos cientificos. Dedicamo-nos assim, na sequéncia
desse trabalho, a compreender os fundamentos dos aspectos educacionais que sao
condizentes com o atual estagio de organizacdo do processo produtivo estabelecido sob a
forma da propriedade privada.

A formacdo humana diante dos determinantes materiais da sociedade de classes

Na atualidade ndo é dificil verificar a problematica que envolve a educacéo escolar,
tendo em vista que é corrente a informagéo de que os alunos chegam aos niveis mais elevados
de ensino sem a apropriacdo dos contetdos minimos estabelecidos para aquela faixa de
escolarizacdo. Assim, nota-se que 0 acesso a escola tem sido, de modo geral, garantido, mas
0 acesso aos conhecimentos ndo esta sendo assegurado. Nesse sentido, indagamo-nos porque
a educacdo ndo esta cumprindo sua funcdo? Ou estaria cumprindo uma tarefa diferente
daquela por nds esperada?

A educacao escolar, como parte do conjunto de rela¢Ges sociais, encontra-se em meio
a uma realidade marcada temporalmente e o significado que tem na formacdo da
individualidade de cada pessoa varia de acordo com a forma de producdo da existéncia
instituida coletivamente, uma vez que é a materialidade da vida que define o homem
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almejado e, por consequéncia, a formacdo pretendida. Por isso dedicamo-nos a debater a
questdo da organizacdo do trabalho na sociedade vigente como possibilidade de elucidar a
problematica que envolve os fins da escola na atualidade, tendo em vista a busca por uma
organizacdo do trabalho educacional que possibilite o desenvolvimento dos conceitos
cientificos.

Karl Marx se preocupou em estudar a sociedade capitalista compreendendo sua
constituicdo e desenvolvimento. Dentre as constatacGes obtidas, o autor evidenciou que a
organizacao social baseada na divisdo de classes e sob a égide da burguesia se sustenta por
meio da exploracao do trabalho associada a divisdo desigual dos bens produzidos. Essa é
uma das caracteristicas esséncias desse modo de producdo e marca a materialidade que é
determinante da organizacgéo e dos fins da educacédo e da formacéo da individualidade dos
sujeitos.

Compreende-se que a educacao tem seus fins estabelecidos pelas relagées de trabalho
que sdo predominantes. Portanto, o processo educativo é influenciado pelos propdsitos
hegemdnicos nesta organizacdo social. Nesse sentido, compreender as finalidades pelas
quais a educacdo é encaminhada exige considerar o papel fundamental que o trabalho assume
na constituicdo humana e em relacdo as demais questdes que emergem nesta sociedade.

O trabalho, entendido a partir dos autores que se fundamentam no Materialismo
Historico-Dialético, é atividade humana por exceléncia e constitutiva das caracteristicas que
diferenciam o homem dos outros animais.

De acordo com Leontiev (1978), por meio da educacdo desenvolvida diretamente na
atividade laboral o homem obteve ao longo da histéria a composi¢do das caracteristicas
humanas mais fundamentais, a propria organizacdo anatémica do homem se modificou,
alterou-se substancialmente compondo a espécie humana. Assim, a organizagdo dos homens
pelo trabalho foi condicdo primeira e fundamental da existéncia humana, acarretou a
transformacéo e a humanizacgéo do cérebro, dos 6rgdos de atividade externa e dos 6rgaos do
sentido (LEONTIEV, 1978, p. 70).

Portanto, o trabalho, em sua constituigcdo historica, tem em si um principio educativo
e foi propulsor da transformacéo da capacidade intelectiva humana desde os periodos mais
primitivos, bem como é indispensavel para a projecdo da consciéncia humana quando a
sociedade atinge niveis mais elevados de elaboragao.

Portanto, a génese da consciéncia humana esta nas atividades de trabalho, no dominio
do homem sobre a natureza por meio das agdes coletivas. Por isso, a organizagédo da vida em
sociedade e a apropriacéo e o aperfeicoamento dos instrumentos pelo incremento das forgas
produtivas define, em diferentes periodos, o desenvolvimento da psique humana
(LEONTIEV, 1978).

Ocorre, no entanto, que, na atual sociedade, a mais avancada forma de organizagao
do processo produtivo ja obtida convive com as mais aviltantes formas de alienagdo humana.
Essa é uma contradi¢do que confere ao trabalho o carater ambiguo de produzir o homem e
destrui-lo, sendo esse um processo que marca a consciéncia e o desenvolvimento de cada
sujeito.

A organizacdo do trabalho na sociedade capitalista se encontra permeada de
contradi¢cbes que marcam de forma destrutiva o ser humano. Pois, o atual patamar de
desenvolvimento das forgas produtivas, capaz de obter resultados nunca antes esperados e
com uma redugdo de tempo surpreendente, confere ao trabalho o cardter ambiguo de
produzir o homem e, a0 mesmo tempo, provocar sua destruicdo (TUMOLO, 2005).

Sob o modo de producdo capitalista, a existéncia humana é subjugada aos fins
mercadoldgicos e o trabalho, organizado para atender as demandas do processo produtivo,
encontra-se em niveis de exploracdo cada vez mais severos.
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Assim, a expropriagéo dos bens materiais &€ acompanhada da alienacdo da riqueza
intelectual. Sob as condic¢des do capitalismo, o legado histérico que compde os saberes
formais, obtido pelo conjunto dos homens, € negado a uma maioria da populacdo que
constitui a classe trabalhadora. Ou seja, as relagdes que definem materialmente a vida,
interferem também na formacdo da consciéncia humana, excluindo a maioria das pessoas
das condicGes de desenvolvimento humano obtidas coletivamente.

Saviani (2007), ao discutir a interferéncia da economia sobre as ideias pedagogicas
no Brasil, nos apresenta questdes relevantes para compreendermos as relacfes entre 0s
problemas educacionais e a esfera produtiva. Dentre outras questdes, o0 autor aborda a
“pedagogia da exclusdo” e explica que

A ordem econdmica atual, pos-fordista e pds-keynesiana, pressupde, ou
melhor, assenta-se na excluséo, categoria que comparece duplamente: ela
é pressuposta, num primeiro sentido, na medida em que se admite,
preliminarmente, que na ordem econémica atual ndo ha lugar para todos.
Portanto, boa parte daqueles que atingem a idade para ingressar na
Populacdo Economicamente Ativa (PEA) nela nem sequer chega a entrar.
Num segundo sentido, a exclusdo é pressuposta porque, incorporando
crescentemente a automacao no processo produtivo, a ordem econémica
atual dispensa, também de forma crescente, mao de obra. Estimulando a
competicdo e buscando maximizar a produtividade, isto €, o incremento do
lucro, a extracdo de mais-valia, ela rege-se por uma légica que estabelece
o predominio do trabalho morto (capital) sobre o trabalho vivo, conduzindo
a excluséo deliberada de trabalhadores (SAVIANI, 2007, p.428).

Constata-se que a exclusdo é, portanto, resultado da forma como as relagcbes de
trabalho estdo organizadas. Pois, desde a introducdo da maquinaria, esta ndo teve o
significado de atenuar o sofrimento do trabalhador, ao contrario, tornou-se o meio para 0s
capitalistas produzirem mais valia, que permite decrescer continuamente o valor da forga de
trabalho e ampliar o abismo entre as condicGes de vida do trabalhador e as do capitalista
(MARX, 1984, p. 151).

Assim, o aperfeicoamento do processo produtivo e a sofisticagdo dos instrumentos
de producédo, acompanhados da apropriacéo privada dos bens produzidos, colocam a classe
trabalhadora numa condicdo que Ihe confere submissdo e condigbes de vida
significativamente aviltantes, uma vez que dispensam o trabalhador dos postos de trabalho,
bem como Ihe reservam uma formacéo superficial. De acordo com Saviani (2007), nesse
novo contexto

[...] é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando
adquirir os meios que lhe permitam ser competitivos no mercado de
trabalho. E o que ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo é o
acesso ao emprego, mas a conquista do status de empregabilidade. A
educacdo passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as
condigdes de empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo lhe
garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do
desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode
crescer convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes
contingentes populacionais excluidos do processo (SAVIANI, p.428,
grifos do autor).
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A grande massa trabalhadora, submetida a&s demandas da producéo nesse patamar de
alto desenvolvimento tecnologico e, principalmente, sob as contradi¢Ges do capitalismo, tem
sua necessidade de conhecimentos para as atividades laborais bastante reduzida. Pois, “essas
mudancas na organizacao do trabalho e dos instrumentos significam a difusdo de uma nova
racionalidade e padrdo de individualidade que prescindem da atividade reflexiva, da
experiéncia fundada na compreensao” (GALUCH; PALANGANA, 2008, p. 79).

Assim como ocorre a reducdo dos postos de emprego, a maioria deles requer o
desenvolvimento de habilidades mentais minimas. Essa situacdo repercute na educacao
tendo como consequéncia o declinio da exigéncia de concisao tedrica e de rigor conceitual
na selecédo de contedos que vao compor a organizacgdo curricular das escolas. Nesse sentido,
0s conceitos cientificos tornam-se desnecessarios para as praticas laborais, pois estas exigem
apenas procedimentos possiveis na esfera dos conceitos adquiridos pela experiéncia
imediata.

No entanto, Moraes (2003) esclarece que no atual estagio de desenvolvimento das
forcas produtivas sob a organizacao capitalista, esse declinio na formacdo néo se estende a
todos os sujeitos, e completariamos, nem a todos 0s paises:

Para alguns, exigem-se niveis crescentemente altos de aprendizagem,
situados em um dominio teérico-metodoldgico que a experiéncia empirica,
por si sO, é incapaz de garantir. Para a maioria, porém bastam as
competéncias no sentido genérico que o termo adquiriu nos altimos
tempos, as quais permitem a sobrevivéncia nas franjas de um mercado de
trabalho com exigéncias diferenciadas e niveis de exclusdo jamais vistos
na histéria (MORAES, 2003, p.152).

Portanto, a formacéo pretendida para a maioria das pessoas atende as expectativas
hegemonicas e a necessidade de uma formacao unilateral para o trabalhador, adequando-o
as exigéncias do processo produtivo sob a égide do capitalismo contemporaneo. Lembramos
que a formagdo do homem para o trabalho, sob as relagdes mais atualizadas de producéo,
“tem tudo a ver com os objetivos da sociedade. Esses objetivos ndo coincidem com a
ampliacdo da humanidade e espiritualidade do trabalhador, antes as anulam” (GALUCH;
PALANGANA, 2008, p. 78).

Evidenciamos que a preparacao restrita para o atendimento das demandas produtivas
se opde a formacdo para a humanizacdo, pois esta possibilitaria a0 homem o
desenvolvimento maximo de suas capacidades intelectuais, enquanto aquela se ocupa tdo
somente do desenvolvimento de ferramentais intelectuais minimas que permitam o controle
ideoldgico e o desempenho das atividades laborais.

Nesse sentido, destacamos que as formulacdes de Vigotski acerca dos conceitos
cientificos e das possibilidades de uma relacéo consciente com a realidade implicam, diante
da materialidade que nos esta posta, o reconhecimento das contradi¢cBes que definem e
limitam a formacéo humana.

Consideracoes finais

Consideramos que, por meio da apropriacdo dos conceitos cientificos, a crianca
supera a imediaticidade e a reducdo que predominam na relacdo direta com 0s objetos e
obtém a capacidade de compreensdo que é promovida pelas relagdes mediadas. Assim, 0s
vinculos com a experiéncia sdo ultrapassados pelas elaboragdes abstratas.

Portanto, os conceitos cientificos proporcionam para o sujeito inteligibilidade acerca
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da realidade. O cotidiano, determinado pelas concreticidades das relagbes sociais, ndo se
torna nitido ao sujeito que dispde apenas dos conceitos espontaneos para suas elaboragdes
mentais. Pois, ndo é pela aparéncia dos fenémenos que podemos explica-lo, mas pela busca
da esséncia, e esta exige a apropriagdo das formas mais desenvolvidas de elaboracédo
humana.

Ao compreendermos o trabalho como elemento fundante do ser social, entendemos
que os limites postos para a formacdo humana na atualidade tém sua base nas relacGes de
trabalho. A questéo indica, portanto, que a precariedade presente nos processos educacionais
estd relacionada com as contradicdes advindas da esfera produtiva que atualmente
determinam a desvalorizagéo do conhecimento e fornecem obstaculos para obter a elevagdo
da consciéncia humana aos patamares mais elevados de apropriacdo conceitual.

Igualmente, entendemos que a busca pelo desenvolvimento dos conceitos cientificos
exige mediacOes adequadas. Situa-se nesse aspecto um dos desafios da escola
contemporanea que, como processo de educacdo formal, necessita de procedimentos
adequadamente pensados para a consolidacao de sua funcdo. Cumpre-nos destacar ainda que
a opcao por formas educacionais que operem a formacao dos conceitos cientificos implica a
preferéncia por uma perspectiva de sociedade que se projeta para uma formacdo humana
mais ampla, o que exige considerar a necessidade de transformacdo das relagdes que nos
estdo postas na vigente organizacgdo social.
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