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LIBERDADE, TRANSFORMAGAO, EMANCIPAGAO: QUAL O FIM DA
EDUCACAO?

Fernanda Bartoly Gongalves de Lima?
RESUMO

O presente trabalho pretende discutir as bases historicas do ideario que atribui a educacgédo
certa responsabilidade pela liberdade do individuo, pela emancipagdo da humanidade, enfim,
pela transformacdo do mundo social. Com uma revisdo bibliografica dos principais autores
que influenciam no pensamento pedagogico contemporaneo, apresenta-se como se consolida
a proposta burguesa de emancipacédo pela libertacdo individual, o que acarretaria numa
transformacéo social. A partir dai, se discute o entendimento de liberdade e emancipagédo na
perspectiva marxiana, que almeja uma revolucao social como condi¢do primeira para essas
aspiracdes. Assim, uma pedagogia que se pretenda emancipadora ndo pode se furtar da
discussdo da superacdo do sistema social capitalista, compreendendo que é funcdo da
educacdo a formacao do sujeito que compreende as raizes de sua alienacgao e a necessidade
de uma transformacéo da realidade social, na qual seria possivel & humanidade ser livre,
emancipada. Desta forma, se conclui que ndo é possivel para a educacdo realizar a libertacao
e consequente emancipacdo da humanidade, mas esta se apresenta como substancial para a
criacdo de condigdes necessarias para se alcancar esse fim.
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FREEDOM, TRANSFORMATION, EMANCIPATION: WHAT IS THE PURPOSE
OF EDUCATION?

ABSTRACT

This paper discusses the historical bases of the ideas that attach to education some
responsibility for the individual freedom, for the mankind emancipation, finally, the
transformation of the social world. With a bibliographic review of the main authors that
influence on the contemporary pedagogical thought, it presents how the bourgeois proposal
of emancipation by individual liberation is consolidated, which would result in social
transformation. Thenceforth, it’s discussed the understanding of freedom and emancipation
in the marxian perspective, that envisions a social revolution as the first condition for these
aspirations. Therefore, a pedagogy that aims to be emancipatory cannot avoid the discussion
of overcoming the capitalist social system, understanding that is function of education the
formation of the subject that comprising the roots of their alienation and the need for a
transformation of the social reality in which could the mankind be free, emancipated. Thus,
it is concluded that it is not possible for education perform the release and subsequent
emancipation of humanity, but it is presented as substantial for the creation of conditions
necessary to achieve this end.
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Introducéo

A educacdo, ao longo da histéria, cumpre a funcdo de desenvolver os seres humanos
para uma determinada ordem social, promovendo a difusdo de conhecimentos produzidos
pela humanidade, considerados essenciais para sociedade na qual se insere. Assim, a
estrutura social compde uma das mais importantes determinacGes que incidem sobre a
educacéo, e, dialeticamente, a educac¢éo cumpre a fungdo de formar o ser humano, marcando
sua possibilidade de intervencédo no projeto de sociedade. No entanto, considerar a educagéo
como um meio de se alterar questdes relativas a sociedade ganha vigor junto ao pensamento
moderno, a partir do século XVI, momento em que a propria estrutura social passa a ser
guestionada, ndo sendo mais esta uma ordem divina, e sim relativa a propria humanidade,
podendo ser transformada por esta. Nesse contexto, a educacdo € alvo de uma grande
expectativa: realizar transformagdes sociais, sendo as intencionalidades do tipo de ser
humano que se deseja formar o norte do processo educativo.

Ideologicamente, a modernidade traz a possibilidade de a humanidade ser livre e
emancipada ainda nesta vida — e ndo em uma existéncia futura — ao se restituir “[...] as
tematicas e valores humano-sociais, apds longo periodo de dogmatismo religioso da vida
social, cultural e politica” (LUIZ, 2006, p. 01). Transformac¢Ges no modo de producéo,
movimentos mercantis, descobertas cientificas, manifestacGes artisticas e reivindicagdes
religiosas agenciam mudancas politicas e ideologicas, marcando o século XVI como o inicio
do pensamento moderno do mundo ocidental. De acordo com Cambi (1999), este foi o século
gue comeca a tomar corpo quase todas as caracteristicas da modernidade: a secularizacao, o
individualismo, o dominio da natureza, o Estado territorial e burocratico, a afirmacdo da
burguesia, e da economia de mercado capitalista no sentido préprio. A concepcao de ser
humano, de infancia e consequentemente de educacdo passam por uma revisdo necessaria
para a nova proposta de organizacao social. A perspectiva humana que se instaura € daquele
que quer conhecer e avancar, tendo como modelo o individuo que habita a cidade, nos
burgos.

As transformagdes na forma de producdo material, que passa de um padrdo artesanal
para a manufatura, geram uma evolucao no processo de producdo, aumentando a oferta de
mercadorias disponiveis, que incidem num aquecimento do movimento mercantil. Dessa
forma, ha o crescimento da sociedade urbana, que faz com que sejam necessarias regras de
civilidade, normas de comportamento, sendo a familia ndo mais suficiente para essa questao,
em um momento em que a Igreja Catolica esta sendo questionada pela Reforma protestante.
Assim, urge a necessidade de uma institucionalizacao, regramento e ordenagao do espago
educativo. A educacdo escolar para todos se instaura como um dos atributos necessario a
modernizacao.

O momento se torna propicio para a ascensdo do grupo social burgués, que, pelo
poder consequente de sua acumulacéo de capital, reivindica sua autonomia frente a padrdes
sociais antigos, que ndo mais correspondem com a nova realidade, na qual se vislumbra a
possibilidade da humanidade vir a conhecer este mundo, e assim gozar da certa liberdade. A
partir do momento em que a liberdade se vincula ao conhecimento, a educagdo € um dos
pontos-chave para essa libertacdo. A educacdo é posta como a grande expectativa em prol
da transformacéo social, a libertagdo do ser humano, e sua emancipagdo — uma proposta
ambiciosa que se mantém atual nos projetos educacionais contemporaneos.

A ideia sobre a educagdo escolar ser uma forma de transformar a sociedade, de
promover a liberdade, de fazer se alcancar a emancipacao, continua fortemente presente nos
discursos politicos, académicos, e até mesmo no ideério do senso comum, porém, muitas
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vezes colocada como se 0 caminho entre o processo educativo e essas aspiracées fossem
naturalmente ocorrer. Falta clareza sobre qual seria a transformacao social desejada, e talvez
mais grave, 0s conceitos de liberdade e emancipacéo sao trabalhados como se tivessem seus
significados independentes de um contexto social, politico e historico.

Resgatando o sentido histérico do termo, Luiz (2006) afirma que emancipac¢do, como
utilizado na lei romana, designava a libertacdo de um filho da autoridade paterna, isto é,
emancipacao de relacdes patriarcais de obediéncia, submissdo, dependéncia. Em contexto
ao desenvolvimento dos ideais humanistas, a autora explica que o entendimento de
emancipacao se estende para o fim de qualquer obediéncia cega e de toda forma de coercao
e ordem, reivindicando que a orientacdo da conduta individual provenha de mais ninguém
além de si préprio. Portanto, entende-se que o ser humano livre de algo que o oprima, iniba,
bloqueie ou o explore configura-se como condi¢do para sua emancipacdo. A emancipacao
se completaria com a realizacdo de uma plena liberdade. Como explica Fleck (2014, p. 179),
“a emancipa¢do sempre se refere a algo de que ¢ preciso libertar-se. Insistir em uma
emancipacao da sociedade significa, portanto, que ha coagdes sociais que impossibilitam a
independéncia e autonomia das pessoas em determinada sociedade”. A questdo perpassa,
portanto, pela indagacgdo sobre o que nos oprime, qual condi¢do que realiza uma inibigé&o,
bloqueio, ou ainda, a nossa exploracdo. E ainda, como esse tema passa a ocupar centralidade
no discurso educacional.

Desta forma, o presente trabalho pretendeu elucidar de que forma a educacgdo tem
sido demarcada como esperanca para a liberdade e emancipacdo da humanidade, como uma
aposta para a transformacéo de uma realidade que apresenta problemas em sua composicao
social. Além disso, procura apresentar uma critica ao entendimento de liberdade e
emancipacdo, e uma necessidade de transformacdo social revolucionaria, apontando
perspectivas educacionais que coadunam com esta critica.

Utilizando as categorias totalidade, contradicdo e mediacéo, buscou-se realizar uma
andlise bibliogréfica a partir da perspectiva tedrico-metodolégica do materialismo historico
dialético. Assim, se perpassa as filosofias pedagogicas propostas por Comenius, Rousseau,
Kant e Dewey, de forma a identificar suas concepcdes de liberdade e emancipacéo, e entdo
compreender sua proposta de transformacao social que se vincula ao projeto educativo. Esses
pensadores foram escolhidos por serem o0s autores das principais ideias pedagogicas
hegemdnicas que foram sendo cooptadas e reelaboradas e, assim, estarem presentes no
ideario pedagdgico contemporaneo.

A partir dai, se contrapde o entendimento de liberdade e emancipagdo fundamentado
na concepc¢do marxiana desses termos, ao resgatar a compreensdo ontoldgica de humanidade.
Utilizando textos classicos de Marx e Engels, com os contemporaneos Duarte (1992), lasi
(2011), Lessa (2004), Netto (2009) entre outros, contesta-se a possibilidade de a humanidade
ser livre e emancipada numa sociedade em que o trabalho é realizado de forma alienada.
Dentro desta perspectiva, o problema da liberdade e emancipacdo se encontra nas bases
materiais de producéo social, o que cerceia o papel da educacao na transformacéo social. No
entanto, com base em Saviani (2005) e Duarte (1992, 2010), se mostra que a educacéo se
configura como fator fundamental na formacdo do sujeito historico, consciente de sua
alienacdo e dos movimentos sociais que configuram a atual sociedade. Nesse sentido, se
espera contribuir com a construgdo de um posicionamento consciente em relacdo as
expectativas de liberdade, emancipacdo e transformacdo social que incidem sobre a
educacéo.
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Pensamento pedagogico moderno: a busca da liberdade

O humanismo, movimento que inaugura a transferéncia de um pensamento
teocentrista para o antropocentrista, demarca a possibilidade de formacdo do ser humano
pelos proprios seres humanos, e da possibilidade de sua emancipagdo: “Como expressio do
enfoque humanista, [...] tem-se a emancipacéo [...], caracterizando-se como uma demanda,
como uma necessidade humana de emancipacao de dogmas religiosos e de renascimento de
valores humanos” (LUIZ, 2006, p. 02). A religido ndo ¢ posta de lado, mas perde seu carater
monopolista do conhecimento. O ser humano passa a poder ser transformado pelo ser
humano, pela via da educa¢do. Como explica Suchodolski (2002, p. 13), “no processo
histdrico de desenvolvimento do pensamento pedagdgico moderno, a prioridade pertence as
concepgdes que atribuem a educacgdo a funcédo de realizar o que o0 homem deve ser. Como
deve ser o homem?”. As propostas pedagdgicas modernas possuem como norte a formagéo
do devir humano, o ser que ira representar a sintetizacdo das mudancas necessarias para uma
nova época.

Em meados do século XVII, Comenius (1592-1670) traz uma proposta de educacédo
que, pela primeira vez, se direciona a todos, uma educacgéo universal, com a publicacéo de
Didactica Magna, conhecida como o Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos,
em 1649. A viabilizagdo de uma educacgéo que seja para todos, e ndo apenas para uma classe
privilegiada, implica na elaboragéo de procedimentos técnicos que permitam o barateamento
dos custos de uma educacdo publica. Comenius, entdo, se ocupa em demonstrar sua
possibilidade de efetivacdo por meio da simplificacdo do trabalho educativo: prévia
organizacdo dos objetos pedagdgicos; estabelecimento de monitores e decurides? (que
aumentariam significamente a capacidade de atendimento de alunos por um Unico
professor); ordenacdo do conteldo a ser ensinado dentro de uma ldégica de répida
assimilacdo; e criacdo do manual didatico, em substituicao aos livros classicos (Ihe rendendo
o titulo de idealizador do, hoje conhecido, livro didatico). Como explica Alves (2001), a
proposta de uma educacdo universal possui bases concretas numa aceleracao,
impessoalidade e desqualificacdo do ensino.

A marca medieval que prescindia de individuos com habilidades especiais para
realizar um oficio, estava sendo substituida pelo desenvolvimento de materiais técnicos. Por
exemplo, qualquer um poderia desenhar um circulo perfeito, contanto que estivesse de posse
de um compasso. Assim, qualquer pessoa poderia realizar qualquer demanda, inclusive ser
professor, a partir do desenvolvimento de materiais técnico-pedagdgicos. Alves (2001)
demonstra que essa concepcao de educacao inaugurada por Comenius possui intima relagéo
com a emergéncia de uma nova forca produtiva, no contexto da superacao do artesanato pela
manufatura.

Logo, o educador moravio pressupunha uma organizagao para a atividade
de ensino, no interior da escola, que visava equipara-la a ordem vigente
das manufaturas, onde a divisdo do trabalho permitia que diferentes
operacOes, realizadas por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de
forma rigorosamente controlada, segundo um plano prévio e intencional
que as articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo,
de fadiga e de recursos (ALVES, 2001, p. 73).

Portanto, a educacéo passa a ter propostas que ndo objetivam apenas a formacéo do
individuo, mas também a producdo material do mundo humano, sendo um importante
instrumento para a implantagdo de uma nova sociedade.
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Dessa forma, a escola ajustava-se a nova época, na qual o conhecimento
humano se tornara objetivo e o trabalho se objetivara por forca da medicao
de instrumentos. Essa época, j& anunciada por Bacon, seria a época da
emancipagdo do homem pelo seu progressivo dominio da natureza; seria a
época de producdo das condicBes materiais que tornariam possivel a
igualdade dos homens (ALVES, 2001, p. 77, grifos do autor).

A concepcdo de emancipacdo do ser humano estava ligada ao desenvolvimento das
condi¢Bes materiais que permitissem determinada liberdade em relagdo as intempéries da
natureza e que promovessem a producéo de bens para a satisfacdo das necessidades dos seres
humanos de forma mais simples e garantida. O desenvolvimento das forgas produtivas
significaria a libertacdo da humanidade das mazelas do antigo regime, incluindo a divisao
dos seres humanos em niveis/classes sociais. Entendimento que permanece atual para a
justificacao do desenvolvimento do capitalismo.

Por ser a formacdo do ser humano pelo préprio ser humano o ponto crucial para se
direcionar a sociedade para a transformacdo desejada, e essa nova sociedade significar a
libertacdo da humanidade, a educacdo, enfim, recebe seu aspecto salvacionista.

Portanto, na medida em que a cada um interessa a salvacdo dos seus
proprios filhos, e aqueles que presidem as coisas humanas, no governo
politico e eclesiastico, interessa a salvacdo do género humano, apressem-
se a providenciar para que, desde cedo, as plantazinhas do céu comecem a
ser plantadas, podadas e regadas, e a ser prudentemente formadas, para
alcancarem eficazes progressos nos estudos, nos costumes e na piedade
(COMENIO, 2001, p. 118).

A salvacdo da humanidade pela educacdo introduz uma mudanca das expectativas
que eram exclusivas de um locus religioso para um locus educativo. O desenvolvimento do
ser humano ¢é trazido para a propria humanidade.

A partir do século XVIII, o movimento iluminista arraiga a ideia de ser a
humanidade, com sua racionalidade, a fonte de sua prosperidade. A passagem do capitalismo
comercial para o capitalismo industrial, além de intensificar o inchaco urbano, permitiu a
humanidade uma producédo de bens em uma escala antes considerada impossivel. A razdo, a
ciéncia e a tecnologia reafirmam a centralidade da humanidade em seu proprio progresso.
Porém, o ideal humanista do iluminismo, por ter como base material estruturante o
desenvolvimento das forcas produtivas burguesas, fortalece o modelo liberal capitalista “[...]
dentro do qual a educacgéo passou a desempenhar um papel muito importante, pois ela seria
0 Unico instrumento capaz de formar o cidadao para o novo regime” (ARCE, 2002, p. 30).
Um novo regime abalizado pela redefinigcéo das classes sociais.

Ariés (2006, p. 120) ilustra que, no século XVIII, houve “[...] a especializa¢do social
de dois tipos de ensino, um para 0 povo, e outro para as camadas burguesas e aristocraticas
[...] os ricos foram separados dos pobres”, demonstrando um processo de distingdo do
ambiente escolar: a educacdo € para todos, porém cada qual em seu lugar. Como explica
Ariés (2006, p. 128):

Alguns deles, como Condorcet, permaneceram fiéis a ideia de um ensino
universal aberto a todos. Mas a maioria propds, ao contrario - a partir da
expulsdo dos jesuitas - limitar a uma Unica classe social o privilégio do
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ensino longo e classico, e condenar o povo a um ensino inferior,
exclusivamente prético.

O liberalismo reivindica o livre desenvolvimento da economia, a liberdade de
possuir, defesa da livre concorréncia, requerendo a limitacdo do poder estatal em beneficio
da liberdade individual, o que inclui a liberdade de ideias e crencas e sua livre expressdo. O
mercado livre seguindo seu caminho naturalmente traria crescimento e riqueza. Assim o ser
humano também: deixa-lo livre para seu desenvolvimento natural seria a melhor forma de
colher bons frutos para essa sociedade que se assinala.

Expoente da positividade natural do ser humano, Rousseau (1712-1778) elabora um
tratado de educacdo que prioriza formar o ser humano natural livre, ao inves do cidaddo
“castrado” pela sociedade, trazendo uma proposta educacional de abordagem antropolégica
em detrimento a uma epistemoldgica. As ideias rousseaunianas partem da denuncia de que
a vida social, na qual o ser humano era submetido, estaria em contradigdo com suas
necessidades individuais. Essa nocdo de individualidade decorreu-se da decadéncia
ideoldgica das explicacBes medievais, na qual lidava com uma vida cotidiana de menor
prosperidade material. Com o crescimento da producdo, o ideario que sustentava que o ser
humano deveria suportar uma vida de sofrimento em prol de um bem maior, para uma
recompensa além da vida, é questionado frente a uma realidade material de maior
abundancia. Passa a haver espaco para a indagacéo sobre quais seriam 0s interesses proprios
do sujeito: reconhece-se o individuo. Dessa forma, se evidencia a contradigdo entre
necessidades sociais, comuns a todos, e as necessidades individuais, 0s interesses
particulares. Reconhecendo a urgéncia de se encontrar uma forma para que a coexisténcia
social ndo seja inviabilizada pelos interesses individuais, Rousseau discorre sobre a
necessidade de um contrato social. A cisdo entre o individuo e sociedade é posta como
remediavel, mas ndo superavel. Nesse sentido, o ser humano é um ser dual: o ser humano
“natural” e o cidadao.

Na perspectiva de Rousseau, a educacao do ser humano estaria gerando ambiguidade
entre a formagao do ser humano e a formac&o do cidadao, sendo essas incompativeis. Assim,
para o0 ser humano poder ser livre ele deveria ser formado para si mesmo, resgatando a
prioridade da formagéao do ser humano integral, antes do cidadéo, do produtor, do ser laboral.
A valorizacdo de uma vida privada, em contradicdo a uma publica, reforca o
desenvolvimento de ideias individualistas, reflexo de uma ciséo entre interesses particulares
e interesses universais.

Quando, ao invés de educar um homem para si mesmo, se quer educa-lo
para os outros? Entdo o acerto se faz impossivel. Forcado a combater a
natureza ou as instituicdes, cumpre optar entre fazer um homem ou um
cidaddo, porguanto ndo se pode fazer um e outro ao mesmo tempo
(ROUSSEAU, 1995, p. 12).

Portanto, a educacéo é crucial para a formacéo do ser humano livre, mas deveria ser
diferente do que havia sido até entdo. A ideia de um ser humano “natural” que deveria ser
formado desde cedo para poder ser o mais livre possivel dentro desta sociedade, traz a
formagéo da crianga como eixo central. A crianga passa a ser vista cComo um ser em processo
que precisa de cuidado desde cedo. Como explica Cury (2004, p. 09):

A educacdo e a crianca tornam-se inseparaveis na medida em que a
educacdo da crianca € uma promessa de um progresso que inclua em si,
desde logo, o0 sentimento e a afetividade. Nasce dai toda uma preocupagdo
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com essa fase da vida humana. A crianga é vista como um potencial a ser
desenvolvido pelos professores.

Estreia-se a afeicdo na educagdo da crianca como parte do projeto para um futuro
social melhor. A proposta rousseauniana de educac¢ao negativa instrui o mestre a interferir
0 menos possivel no desenvolvimento proprio do jovem. “A educagdo — segundo Rousseau
— ndo deve ter por objetivo a preparacdo da criangca com vista ao futuro ou molda-la de
determinado modo; deve ser a propria vida da crianga” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 31).
Afinal, o filésofo suico vé, na sociedade, cerceamento e opressdo, e preocupa-se em
direcionar a educagdo como um fornecimento de assisténcia. Inaugura-se a centralidade do
processo educativo no educando, perspectiva que foi posteriormente reeditada em diversos
pensadores educacionais (Pestalozzi, Froebel, Hebart, Maria Montessori, Decroly,
Claparéde, Dewey, entre outros). Rousseau evidencia uma falha da sociedade em garantir
liberdade ao individuo, e recorre a uma reestruturacao educativa como forma de contrapor o
que percebe. Em sua proposta, a liberdade do ser humano assume um carater plenamente
individual, por meio de uma educacao que se da na esfera privada, para poucos.

Em contraproposta, Kant (1724-1804) via a liberdade e a natureza humana como
opositores. O filésofo prussiano assume que a liberdade humana se estabelece quando se
realiza a esséncia humana, sendo a esséncia humana a razdo (KANT, 1999). Logo estar no
reino da ndo-razdo (da animalidade ou selvageria), apesar de estar se agindo livre das leis, 0
ser em si ndo seria livre, pois estaria preso ao mundo dos sentidos, dos caprichos, das
vontades, 0 que o afastaria de sua humanidade. Para trazer o ser a sua esséncia humana, e
consequentemente a sua liberdade, a educacéo teria o papel fundamental de coagir a crianca
a ndo ceder a suas vontades sem antes passar pelo crivo de sua propria razdo. O objetivo de
formacgdo humana era se aproximar do seu eu transcendental, regido pela raz&o pura. Para
Kant, “o individuo se tornara tdo mais livre, mais humano, mais moral, quanto mais se
aproximar do homo noumenon, isto é, quanto mais se tornar um ser que dirija suas a¢@es
pela razdo pura” (DUARTE, 1992, p. 137). Nesse sentido a disciplina “se volta contra o
estado selvagem de uma vontade que quer ser livre de qualquer lei, impedindo que o conceito
de liberdade sem lei se fortaleca no processo de formacao do ser humano” (DALBOSCO,
2004, p. 15).

Dalbosco (2004, p. 22) explica que, em Kant, a disciplina poderia conduzir a
emancipagdo. Além disso, “o homem ndo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela
educacao. Ele ¢ aquilo que a educagao dele faz” (KANT, 1999, p. 15). Assim a educagao ¢
a responsavel pelo ser humano se tornar humano, e ainda, um ser humano emancipado. A
emancipacao € entendida, portanto, como a liberdade do ser humano decidir por sua prépria
razdo o que € certo e 0 que é errado, e ainda a fazer o que é certo. A busca pelo
desenvolvimento da razdo humana poderia 0s aproximar, cada vez mais, desse eu
transcendental, que expressa o ser humano livre e universal. Dessa forma, Kant vé na
educacdo a salvacdo da humanidade, em que a cada experiéncia educativa de uma geracao,
esta se aperfeicoaria, formando seres humanos cada vez melhores, até estes atingirem sua
perfeitabilidade. Os individuos em sua perfeita humanidade seria a perfeicdo de toda a
humanidade.

Ambrosini (2012, p. 379) verifica que Kant estabelece a ideia de emancipacéo
enquanto saida da “menoridade” da humanidade, que seria cravada pela autonomia do sujeito
em se guiar por si mesmo, por meio do uso da razao.

N&o somente para a filosofia kantiana, mas para toda a sociedade moderna,
p6s Revolucdo Francesa (1789), a autonomia do sujeito € um principio
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muito importante. Isso porque o sujeito, fazendo bom uso de sua
racionalidade, pode superar a menoridade e construir o conhecimento
cientifico, sem influéncia de crencas ou preconceitos, a fim de dominar e
quantificar toda a realidade.

Essa autonomia ndo poderia ser realizada pelo sujeito individual, por suas proprias
forcas, mas sim pela coletividade, principalmente sendo concedida liberdade para esse fim:
“percebe-se 0 acento no aspecto publico, ou seja, 0 esclarecimento enquanto uma proposta
coletiva para uma comunidade livre e ndo somente um desafio individual” (AMBROSINI,
2012, p. 380). Com destaque para o desenvolvimento individual pela coletividade, a
educacdo se torna o local privilegiado para o esclarecimento da humanidade, para a
construcdo de sua autonomia, e sua emancipagao.

Isso porque o lluminismo estabelece a educacdo como formadora do ser
humano. A existéncia humana depende, para constituir-se como tal, de uma
educacgdo emancipadora. A educacdo adquire o significado ndo somente de
transmitir habilidades e competéncias, mas de instruir para o exercicio da
cidadania, mais ainda, de formar a propria natureza humana
(AMBROSINI, 2012, p. 381).

Diferentemente de Rousseau, que indicava formar para a natureza humana, Kant
aspirar formar a natureza humana. Essa natureza se encontraria na ética e na moral,
desenvolvidas pela racionalidade, contrapondo a ideia de uma boa natureza selvagem
humana, que seria, na verdade, a sua prisdo. Com os seres humanos sendo cada vez mais
humanos, na concepc¢éo kantiana, a sociedade se tornaria cada vez mais proxima da perfeicao
humana. Dessa forma, a realidade objetiva seria alterada pela transformacéo da consciéncia
dos individuos, ndo sendo o0 mundo concreto o impeditivo para a liberdade destes.

Os filésofos mencionados possuem extrema importancia no indicio de que a
sociedade ainda ndo se encontrava no estagio desejado, e suas ideias trouxeram admiraveis
reflexdes sobre a humanidade, os qualificando como pensadores revolucionarios em relagéo
a seu contexto histérico-cultural. N&o é a toa que seus conceitos serviram como base para
inimeras propostas pedagdgicas que se inserem no espaco escolar ainda hoje. Porém “[...] a
primazia recai nas condicdes subjetivas de alienacdo do sujeito, que podem ser resolvidas na
consciéncia. Essa posi¢do acaba se tornando suscetivel a cooptacdo com uma aparente
emancipac¢do focalizada no individuo” (SILVA, 2008, p. 124).

Com um entendimento que a emancipacdo deve ser construida no interior de cada
individuo, e que sua acdo enquanto sujeito livre e emancipado, quando realizada por todos
os individuos, significaria a emancipacdo de toda a humanidade, a educacgdo é entendida
como a grande aposta para a construcdo de uma sociedade que libertaria a humanidade de
diferentes formas de sofrimento. Assim, a ideia de uma emancipacdo que depende do proprio
individuo, sendo necessario apenas um Estado que, politicamente, ndo apresenta barreiras,
se apresenta como a grande proposta da classe burguesa. Ressalta-se que a ascensdo da
burguesia, enquanto classe dominante, ndo poderia garantir a liberdade de forma igualitaria.
Desta forma, a liberdade da humanidade pela educagéo ndo poderia significar a liberdade de
todos os seres humanos, pois a estrutura econémico-social se configura de forma a garantir
sim o desenvolvimento da humanidade, mas de forma desigual em sua acessibilidade.

Sendo impossivel negar a situacdo social alarmante da grande populacdo, as
ideologias que se enraizam a partir do século XVIII buscam explicar porque nem todos 0s
seres humanos poderiam usufruir dos progressos da humanidade, incluindo a sua liberdade.
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O que impediria o individuo de ser livre, nestas ideologias, ndo seria ninguém mais do que
ele mesmo. Os grilhdes da humanidade se tornam invisiveis, porém ndo menos presentes. A
explicacdo de alguns serem privilegiados em detrimentos de outros ndo é mais uma ordem
divina externa aos seres humanos, como no antigo regime, mas uma ordem “divina” interna
— os talentos individuais. As habilidades desenvolvidas por cada um ndo sdo percebidas
como resultado de uma conjuntura social, mas como resultantes de capacidades que estariam
presentes a priori no individuo.

Sendo a burguesia, até entdo, uma classe em busca de sua ascensdo, sua ideologia
liberal se mostra contraditoria desde o inicio. Ainda enquanto uma classe revolucionaria,

[...] fazia-se presente tanto seu lado ideoldgico progressista, de defesa da
emancipagéo do ser humano, de crenga na raz&o e na capacidade do homem
construir sua histéria, como também se fazia presente seu lado ideoldgico
mais reacionario, que apontava para a naturalizacdo do social, para
alienacdo das relagc6es entre os seres humanos [...] (ARCE, 2002, p. 08).

Questdes sociais como violéncia, vicios, corrupcao, sucateamento do modo de vida,
entre outras, aparecem como problematicas dissociadas do modo de producdo material,
relegando ao individuo como um problema moral: nem todos possuem uma vida emancipada
por sua prépria responsabilidade.

Sobre as bases do modo de producédo capitalista, a humanidade testemunhou um
crescimento econdmico sem precedentes, porém nunca igualitaria, gerando a contradicdo
entre alta producéo e caréncia. Nas tentativas de explicar essa contradigdo (ainda vinculada
a uma perspectiva de desigualdade por responsabilizagéo individual) se entende que a escola
estd defasada em relacdo ao mundo produtivo. Dito de outra forma, a causa de ainda existir
pobreza no mundo seria a falta de capacitacdo dos individuos para se incluirem no sistema
social. Portanto, para resolver essa situacdo, tratava-se de reformar a educacéo.

E com este ideario que no século XX manifestam-se propostas educacionais
preocupadas com a dissociagdo entre a educacdo e as necessidades da realidade social,
enveredando o pensamento pedagogico para perspectivas pragmaticas, dentre as quais se
destaca a do estadunidense Dewey (1859-1952). O pedagogo prop6e os fundamentos de uma
escola ativa, que representa sua esperanca de alcancar a verdadeira democracia. “A
sociedade almejada por Dewey é a democracia, um modo de vida cooperativo em que todas
as definicdoes advém de consensos obtidos mediante livre e aberta participagdo de todos”
(CUNHA, 2001, p. 89). Para isso, seria importante a formacao do ser livre, que, segundo sua
concepcao,

Relativamente a liberdade, o importante é ter-se em mente que ela designa
mais uma atitude mental do que a auséncia de restricdo exterior de
movimentos, mas que esta qualidade espiritual ndo pode desenvolver-se
sem grande producdo de movimentos para os atos de explorar,
experimentar, aplicar, etc. (DEWEY, 1959, p. 337).

O entendimento deweyano expressa o ideério liberal num contexto em que as
barreiras politicas e econémicas, contra a qual a burguesia lutou, ja estavam decaidas, no
entanto a liberdade ainda néo tinha sido alcancada por todos. Portanto, sua explicagao se
voltava para uma questdo espiritual, condizente ao individuo, que precisava de uma
formacédo diferente da tradicional, para construir esse estado de liberdade. Para isso, era
preciso um processo de controle sobre uma suposta natureza humana.
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Ja se presumiu, muitas vezes, explicita ou inconscientemente, que as
tendéncias do individuo sdo, por seu natural, puramente individualistas ou
egoistas, e, portanto, antissociais. Regula¢do ou controle denota entdo o
processo pelo qual ele é levado a subordinar seus impulsos naturais aos
fins pablicos ou comuns (DEWEY, 1959, p. 25).

O trecho acima demonstra sua crenca numa natureza humana que seria egoista, e,
portanto ndo passivel de modificacdo, apenas de regulagdo. Porém, por meio da educacéo,
cada individuo seria capaz se de autorregular, ndo sendo necessario um Estado regulador.
Com individuos bem formados poderia se instituir o Estado democratico, onde a cooperacao
seria exercida plenamente e ofereceria iguais oportunidades de desenvolvimento a todos.

Dewey preconiza uma metodologia problematizadora, aprimorando o pensamento
pragmatico, como forma de assegurar um processo autbnomo de construcdo do
conhecimento do estudante, propondo uma ruptura com as condic¢des sedimentadas da escola
tradicional. Suas propostas educacionais demonstram a presenca do ideario liberal, baseada
na liberdade dos estudantes para elaborarem suas proprias certezas, seus proprios
conhecimentos, suas proprias regras morais. A escola seria o instrumento central para o
desenvolvimento da capacidade de cada um para sua vida em sociedade. Era crucial,
portanto, ligar o que se era trabalhado na escola ao mundo real que estes deveriam enfrentar.
Defende, portanto, a reconciliacdo entre a escola e a vida — ndo faria sentido um ensino que
fosse realizado destacado das situacGes reais aos quais era requisitado. Havia o principio de
que os estudantes aprendem melhor quando realizam tarefas associadas aos conteldos
ensinados. Além disso, era substancial um ambiente de total autonomia para a construgdo do
conhecimento por parte do estudante, relegando ao professor uma fungdo mais voltada para
a mediagédo. Dewey (1959, p. 179-180) assim sintetiza:

[...] primeiro, que o aluno esteja em uma verdadeira situacao de experiéncia
— que haja uma atividade continua a interessa-lo por si mesma; segundo
que um verdadeiro problema se desenvolva nesta situacdo como um
estimulo para o ato de pensar; terceiro, que ele possua 0s conhecimentos
informativos necessarios para agir nessa situacdo e faca as observacoes
necessarias para 0 mesmo fim; quarto, que Ihe ocorram sugestdes para a
solucéo e que fique a cargo dele o desenvolvé-las de modo bem ordenado;
quinto, que tenha oportunidades para por em prova suas ideias, aplicando-
as, tornando-lhes clara a significagéo e descobrindo por si proprio o valor
delas.

Apesar de se basear em formulages filosoficas rousseaunianas e kantianas, entre
outras, Dewey critica a filosofia pedagdgica do século XVIII por ser altamente
individualista, mas reconhece que esta era inspirada pelo nobre ideal de uma sociedade cuja
organizacdo fomentasse o aperfeicoamento de toda a humanidade. Dewey, entéo, se empossa
de suas teorias, voltando para o aspecto do coletivo: o bem estar do coletivo se coloca como
mais vantajoso do que os interesses individuais, quando estes se encontrarem em dissenso
(assumindo que seria intrinseca a uma sociedade a contradi¢do entre interesses individuais e
o0 coletivo). Seu ideal de mundo se vincula, portanto, ao estado de bem estar social, porém
cabendo a consciéncia de cada individuo o levar a agir em prol do bem estar coletivo.

Sobre as questdes de classe, se preocupava em garantir a mobilidade social, pela
educagdo: “[...] compete ao meio escolar contrabalangar os varios elementos do ambiente
social e ter em vista dar a cada individuo oportunidade para fugir as limitacdes do grupo
social em que nasceu, entrando em contato vital com um ambiente mais amplo” (DEWEY,
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1959, p. 22). Assim, ao aclamar uma sociedade mais justa e igualitaria, coloca o individuo e
suas capacidades como promotores desta. Mesmo demonstrando um profundo interesse na
igualdade social, ndo propde um modelo social que divirja do capitalismo. Sua proposta
estabelece uma hierarquia democratica pela hierarquia das capacidades, ou seja, a
meritocracia. Sua orientacdo escolar buscava a eliminacdo das questfes de classe na escola,
no entanto sem problematizar essas questdes. Via, na educacéo, a possibilidade de elevar em
todos os estudantes as capacidades necessarias para viver com dignidade. Sua tentativa era
capacitar para que todos pudessem, harmonicamente, conviver, dando como consolidadas e
irrevogaveis as bases econémico-sociais.

Sendo reproduzidos e reeditados por diversos autores, 0s projetos educacionais,
acima apresentados, consolidam uma expectativa de transformacéo social por meio de uma
educacéo que forme o ser humano livre, emancipado.

Essas esperangas fundamentavam-se na convicgdo de que as criangas cuja
infancia decorre numa boa atmosfera educativa em casa e na escola se
tornardo homens de valor, homens equilibrados, capazes de reparar o mal
deste mundo social onde terdo que viver. Desempenhou aqui um papel
decisivo o mito tradicional do renascimento social através da educagdo da
nova geracdo (SUCHODOLSKI, 2002, p. 72).

A emancipacao individual, como aposta para a concretizacdo de uma sociedade
melhor, se torna consenso nas propostas educacionais. Como explica Silva (2008, p. 97):

[...] a emancipagdo esta relacionada ao crescimento individual e pessoal,
baseada num sujeito abstrato, cujas mudancas passam por um
posicionamento individual no qual a pessoa toma atitudes e “contamina”
0s outros & sua volta, provocando um circulo de mudangas, [...]
emancipagéo significa a emancipacéo da consciéncia. A emancipagdo é
autoemancipacéo. E o sujeito que tem de se emancipar. Ja que ndo se pode
mudar a sociedade, mude-se cada individuo.

Dado como Obvia uma concepcdo de emancipacdo como sendo o individuo
autbnomo, que toma suas proprias decisfes, que € proativo (até mesmo empreendedor), a
formag&o no modelo do individuo burgués bem-sucedido, e com carisma e solidariedade
para com os mais “fracos”, se torna meta educativa. Ganhando o titulo de “educacao
emancipatoria”, esta ¢ responsabilizada para ser a realizadora de um mundo melhor.
Enquanto a sociedade almejada ndo se concretiza, se perpetua 0 movimento de reformar a
educacdo, com propostas que se anunciam como inovagdes, mas que mantém o modo de
reproducdo social burgués. As propostas pedagogicas se limitam a incidir sobre as
metodologias educacionais, sobre o trabalho do professor, sobre o espaco escolar, sem
estender o entendimento do fenémeno educativo para fora da escola.

Todavia, ainda quando em fase de consolidacao da sociedade burguesa, Marx (1818-
1883) e Engels (1820-1895) identificaram que o proprio sistema capitalista de producéo se
tornara o impeditivo para a realizagdo plena da liberdade, para a emancipacdo humana. A
liberdade burguesa nunca seria para todos.

Liberalismo versus liberdade: por um pensamento pedagogico emancipador

A ideia hegemdnica moderna de emancipacdo se vinculou a liberdade econdmica,
juridica, a igualdade de oportunidades, a cidadania, a meritocracia, podendo cada individuo
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construir sua emancipacao dentro de um mundo em que, politicamente todos seriam iguais.
Nessa perspectiva, a educagdo poderia propiciar a emancipacao, pois com o conhecimento,
com sua razdo, o ser humano constroi livremente sua vida, que serd boa ou ruim dependendo
de suas capacidades e esforcos individuais. Todavia, como explica Ambrosini (2012, p. 379),
para Marx essa liberdade era “nada mais do que garantias para o individualismo e jamais
para a emancipagdo humana”. A proposta de libertacdo burguesa

[...] ndo é a revolugdo radical, a emancipa¢do humana universal, mas a
revolucdo parcial, meramente politica, a revolucdo que deixa de pé os
pilares do edificio. Em que se baseia uma revolugdo parcial, meramente
politica? No fato de que uma parte da sociedade civil se emancipa e alcanca
o dominio universal; que uma determinada classe, a partir da sua situacdo
particular, realiza a emancipacao universal da sociedade. Tal classe liberta
a sociedade inteira, mas apenas sob o0 pressuposto de que toda a sociedade
se encontre na situacdo de sua classe, portanto, por exemplo, de que ela
possua ou possa facilmente adquirir dinheiro e cultura (MARX, 2010, p.
154).

Percebendo os limites do liberalismo burgués, Marx (2009) comeca por assinalar a
necessidade de qualificar a emancipagdo que esta sendo proposta, afinal a reivindicacao
burguesa trata de uma emancipacao politica, na qual:

O Estado suprime, a sua maneira, a diferenca do nascimento, do estado
[social, Stand], da cultura, da ocupacéo [profissional, Beschaftigung],
quando declara diferencas nédo politicas o nascimento, o estado, a cultura,
a ocupacdo, quando (sem atender a estas diferencas) proclama cada
membro do povo participante por igual da soberania popular [...] (MARX,
2009, p. 49, grifos do autor).

A emancipacdo politica se configura como uma emancipacdo das amarras das
estratificagdes sociais, a abertura para alguma mobilidade social, alegando que ndo importa
as condicBes de nascimento, ou de profissdo, os individuos devem ser vistos em iguais
condi¢gdes perante o Estado. Porém: “[...] assim como os cristdos sdo iguais no céu e
desiguais na terra, também os membros singulares do povo sao iguais no céu de seu mundo
politico e desiguais na existéncia terrena da sociedade” (MARX, 2010, p. 97). A igualdade
requerida perante o Estado legitima as desigualdades como um problema individual. A ciséo
entre o ser humano publico e o ser humano privado acentua-se, sendo ndo mais a sociedade
0 impedimento da liberdade, mas sim cada individuo que é portador de seus proprios
interesses particulares: certifica-se 0 egoismo como parte da humanidade, de sua natureza.

A liberdade é, portanto, o direito de fazer e empreender tudo o que nédo
prejudigue nenhum outro. Os limites dentro dos quais cada um pode se
mover sem prejuizo de outrem sdo determinados pela lei, tal como os
limites de dois campos sdo determinados pela estaca [das cercas]. Trata-se
da liberdade do homem como ménada isolada, virada sobre si propria. [...]
o direito humano a liberdade ndo se baseia na vincula¢do do homem com
0 homem, mas, antes, no isolamento do homem relativamente ao homem.
E o direito desse isolamento, o direito do individuo limitado, limitado a si.
A aplicacdo prética do direito humano a liberdade é o direito humano a
propriedade privada. [...] o direito do interesse proprio.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 346



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Aquela liberdade individual, assim como esta aplicacdo dela, formam a
base da propriedade civil. Ela faz com que cada homem encontre no outro
homem, ndo a realizacdo, mas antes a barreira da sua liberdade (MARX,
2009, p. 64, grifos do autor).

Os outros individuos se tornam a prépria limitacdo da liberdade de um individuo: o
direito de cada um termina quando comeca o direito do outro. A liberdade se ancora a
elementos individuais, sendo a emancipacdo politica o conjunto de sujeitos livres
individualmente. Desta forma, a liberdade negativa do liberalismo, ou a retirada de barreiras
publicas, ndo garante a realizacdo da liberdade. Ao contrério, faz erigir barreiras individuais,
na qual cada individuo deve proteger sua esfera privada de realiza¢do dessa “liberdade”.

Ribeiro (2009, p. 425) em sua pesquisa dos escritos politicos marxianos a fim de
elucidar os termos liberdade e emancipacéo, mostra que

A liberdade é transpassada dialeticamente pela contradi¢do que opde, do
lado positivo, a consciéncia e, do negativo, as necessidades bésicas
determinadas pelas condi¢cBes materiais de existéncia que ampliam ou
limitam o exercicio da liberdade. Como autodeterminacéo, a liberdade
supde, vista por um angulo, a eliminacdo dos obstaculos que impedem a
emancipagéo, ou seja, a realizacdo de todo o potencial presente na pessoa
humana [...]. Assim, em Marx e Engels a emancipa¢do humana incorpora
a liberdade, porém a supera ao incluir a dimensdo natural e a social para
além do individuo abstrato, no qual uma suposta razdo, que seria superior,
subordinaria as dimensdes corporais e sociais. A liberdade é o fim
projetado pelo capitalismo; por isso, é principio da acdo, com destaque para
a liberdade de mercado que a crise iniciada em setembro de 2008, com a
faléncia de bancos privados e bolsas de valores, mostra ndo ter sustentagdo
material concreta. A faléncia do livre mercado condena, assim, milhdes de
seres humanos ao estado de ndo-liberdade, por estarem excluidos das
condigdes objetivas/subjetivas minimas de existéncia. A emancipagao, por
sua vez, é um projeto do socialismo, mas as poucas e recentes experiéncias,
que datam do século XX, evidenciam a necessidade de aperfeicoar esse
projeto, para incorporar, na unidade social, a diversidade dos processos de
organizagao e manifestagdo humanas.

N&o se trata, portanto, de buscar a liberdade projetada pela ordem burguesa, que
realizou a contradicdo entre a liberdade (de possuir) e a ndo-liberdade da grande massa
populacional de satisfazer suas necessidades mais basicas. Nesse caminho se chegou a uma
emancipacdo politica, claramente insuficiente para a humanidade. Insuficiente, porém ndo
dispensavel: “A emancipagdo politica ¢, sem divida, um grande progresso; ela ndo é,
decerto, a Ultima forma da emancipacdo humana, em geral, mas é a Gltima forma da
emancipacao politica no interior da ordem mundial até aqui” (MARX, 2009, p. 52, grifos do
autor). Problematicamente, a emancipacdo politica é vista como dltima forma de
emancipacao para a humanidade, a partir da perspectiva de que o capitalismo € a expressao
social que corresponde a esséncia humana.

[...] a concepcéo liberal segundo a qual a permanéncia da ordem capitalista
se deve ao fato de ela corresponder a uma pretensa “esséncia” humana. O
homem seria, segundo esta concepg¢do, de modo essencial e insuperével,
um proprietario privado que se relaciona com os outros pela mediacdo dos
seus interesses egoistas. [...] A contraposicao teorica a esta falsa concepgédo

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 347



Revista HISTEDBR On-line Artigo

apenas é possivel através da mais profunda investigacdo acerca do que é
ser humano (LESSA, 2004, p. 04).

Ao buscar superar o projeto de “liberdade” que culminou no Estado liberal com suas
profundas contradicdes, se empenha aqui em resgatar o entendimento de emancipa¢ao
humana. Para compreender como o ser humano pode ser plenamente emancipado é preciso
antes entender o que é ser humano, a fim de se elucidar 0s equivocos sobre uma suposta
natureza humana que seria egoista, ou entdo sobre a existéncia de um individuo que seria
anterior a existéncia da sociedade — crencas que explicam a sociedade burguesa como sendo
a sociedade ideal, portanto uUltima, insuperavel. Neste sentido, a emancipacdo humana
necessita ser compreendida a luz da concepcao ontolégica de humanidade.

O estudo ontoldgico da humanidade parte do questionamento sobre o que difere os
seres humanos dos outros seres e, ainda, qual seria a esséncia humana. Sobre isto, Marx e
Engels (2009, p. 24) elucidam que

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido
— por tudo o que se quiser. Mas eles comegam a distinguir-se dos animais
assim que comecam a produzir 0s seus meios de subsisténcia
(Lebensmittel), passo esse que € requerido pela sua organizacao corporea.
Ao produzirem 0s seus meios de subsisténcia, os homens produzem
indiretamente a sua propria vida material.

Portanto, € a partir de sua atividade que o ser humano se difere dos outros animais.
Mais especificamente, na sua atividade em relacdo a realidade que o cerca, a natureza a qual
o0 ser humano faz parte, sendo esta uma atividade que realiza alterac@es nessa natureza, uma
atividade que a transforma. Como explica Duarte (1992) os outros animais se adaptam a
natureza, o ser humano adapta a natureza a si. Essa atividade de transformar a natureza, Marx
e Engels a qualificam como trabalho. O primeiro ato histérico do ser humano néo seria o
ato de pensar, mas de comecar a produzir seus meios de subsisténcia. “O trabalho [...] é a
condicdo basica e fundamental de toda a vida humana [...] em tal grau que, até certo ponto,
podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem” (ENGELS, 2013, p. 13). Trabalho
seria entdo uma atividade exclusiva da humanidade, e ainda, a categoria ontoldgica do ser
humano.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano com sua propria acao impulsiona,
regula e controla seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se
com a natureza como uma de suas forgas. PGe em movimento as forgas
naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-
se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma dtil & vida humana.
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo
modifica sua prépria natureza (MARX, 1989, p. 202).

O trabalho se configura como uma atividade de transformacao do ser humano sobre
a natureza. Sendo o ser humano integrante dessa mesma natureza, este se transforma neste
processo, o que se entende por humanizag&o. E importante destacar que, nesse processo, nao
se trata da hominizacgéo, que seria a evolugédo do ser humano enquanto espécie, mas sim de
humanizacg&o, o desenvolvimento do ser humano enquanto género humano.
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No caso do ser humano, a mera sobrevivéncia fisica dos individuos e sua
reproducdo bioldgica através do nascimento dos seres humanos, assegura
a continuidade da espécie bioldgica, mas ndo assegura a reprodugdo do
género humano, com suas caracteristicas historicamente constituidas
(DUARTE, 1992, p. 24).

O ser humano se qualifica, assim, por dar existéncia a produtos que ndo foram criadas
por uma forca natural, mas por uma forca propria humana, gerando capacidades,
compreensoes, atribuicdes que ndo sdo passadas biologicamente, mas devem ser feitas
socialmente. Portanto, a o ato que da vida ao género humano se configura como uma acao
social, uma acdo que destaca o ser de uma evolucéo natural para um ser social, que realiza o
seu préprio desenvolvimento. Assim, a forca humana é uma forga social. O salto ontolégico
que forma o ser humano se configura como o surgimento do ser social: a humanidade e a
sociedade sdo ontologicamente congéneres. Nesse sentido, a individualidade humana se
funda na sociedade, de forma que é possivel afirmar que sem sociedade ndo ha individuo.
Uma individualidade que preceda a sociedade é uma abstracdo equivoca, decorrente de
configuracd@es historicas que coloca o ser humano em oposi¢do a outro ser humano, dando a
falsa percepcédo de uma existéncia independente e contraditoria entre individuo e sociedade.

Pelo contrario, a forca social é a que permite o ser humano encontrar o reino da
liberdade, na qual existe a possibilidade de escolher entre alternativas concretas. Na natureza
ndo ha possibilidades de escolhas, os caminhos possiveis ja estdo dados, sdo aqueles que
garantem a sobrevivéncia de cada espécie. Desta forma, a liberdade existe apenas para o ser
social, o ser que possui intencionalidade, que com sua atividade sobre a natureza redefine as
alternativas para sua sobrevivéncia. E com isso, passa a ser possivel exercer atividades que
sO podem ser realizadas quando o ser se encontra livre das obrigacdes fisicas imediatas.

E verdade que também o animal produz. Constr6i para si um ninho,
habitacdes, como a abelha, castor, formiga etc. No entanto, produz apenas
aquilo de que necessita imediatamente para si ou sua cria; produz unilateral
[mente], enquanto 0 homem produz universal [mente]; o animal produz
apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto o homem
produz mesmo livre da caréncia fisica, e s0 produz, primeira e
verdadeiramente, na [sua] liberdade [com relacdo] a ela; o animal sO
produz a si mesmo, enquanto 0 homem reproduz a natureza inteira; [no
animal,] o seu produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico,
enguanto o homem se defronta livre [mente] com o seu produto. O animal
forma apenas segundo a medida e a caréncia da species a qual pertence,
enguanto o homem sabe produzir segundo a medida de qualquer species, e
sabe considerar, por toda a parte, a medida inerente ao objeto; 0 homem
também forma, por isso, segundo as leis da beleza (MARX, 2008, p. 85).

Os pressupostos para uma emancipag¢ao humana estdo presentes ontologicamente. O
ser humano passa a transformar a natureza de acordo com suas necessidades, subjulgando o
mundo a seu redor de acordo com sua vontade, dentro das suas capacidades historicas. O
desenvolvimento da humanidade, percebido pelo decorrer da historia, amplia as
possibilidades concretas de escolha do ser humano, o que significa a expansdo de sua
liberdade. Analisando a atual sociedade capitalista, a humanidade tem a possibilidade de
produzir todos 0s bens necessarios a sua sobrevivéncia com maior facilidade relativa, e ainda
produzir riquezas culturais que demarcam a infinitude do desenvolvimento humano. No
entanto, tendo inerentemente como caracteristica social a apropriacdo privada de bens
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humanos e, com isso, a desigualdade social, a organizacéo social capitalista € marcada pela
discrepancia entre as possibilidades do género humano e a realidade de cada individuo. Por
exemplo, apesar de a humanidade ja ter produzido inimeras formas de transportes, ndo sao
todos os individuos que podem decidir ir de um lugar para outro na forma mais facil possivel.
De forma mais grave, apesar de a humanidade conseguir produzir alimentos suficientes para
todos os seres humanos, muitos destes passam fome.

A ontolodgica relagdo entre o ser humano e a natureza, no capitalismo ndo pode ser
realizado livremente: hd um condicionante. A propriedade privada divide os seres humanos
entre os donos dos meios de producdo e os trabalhadores, grupo este que nada possui a néo
ser sua forca de trabalho. Em um mundo onde é preciso trocar algo que se possui por algo
que lhe é necessério, a forga de trabalho torna-se mercadoria.

[...] o trabalhador baixa a condi¢do de mercadoria e a de mais miseravel
mercadoria, que a miséria do trabalhador pde-se em relacdo inversa a
poténcia (Macht) e a grandeza (Grosse) da sua producao, que o resultado
necessario da concorréncia é a acumulagdo de capital em poucas maos,
portanto a mais tremenda restauracdo do monopolio, que no fim a diferenca
entre o capitalista e o rentista fundiario (Grundrentner) desaparece, assim
como entre o agricultor e o trabalhador em manufatura, e que, no final das
contas, toda a sociedade tem de decompor-se nas duas classes dos
proprietarios e dos trabalhadores sem propriedade (MARX, 2008, p.79,
grifos do autor).

Para o trabalhador, o significado de sua acdo perde a conexao com a acdo em si, 0
seu trabalho passa a ser trabalho alienado. Como explica Duarte (1992, p. 25):

[...] as relages sociais capitalistas, nas quais o trabalho, a atividade vital,
é transformada em mercadoria, essa atividade ndo se apresenta para o
individuo como uma atividade na qual ele se objetive de forma humana,
isto é, o trabalho alienado ndo deixa de ser uma atividade objetivadora, mas
enquanto atividade transformada em mercadoria, sua realizagdo tem para
o trabalhador ndo o sentido de sua objetivacdo enquanto ser humano,
enquanto ser pertencente ao género humano, mas sim o sentido de um meio
(o Unico) que ele tem para assegurar sua existéncia.

Nesse sistema, “ser trabalhador produtivo ndo ¢ nenhuma felicidade, mas azar”
(MARX, 1989, p. 584). O trabalho se torna o contréario da liberdade, é entdo sua prisdo. O
trabalho, que ontologicamente funda a vida humana, passa a ser expropria¢ao da vida:

O operario que durante doze horas tece, fia, fura, torneia, constroi, maneja
a p4, entalha a pedra, transporta-a etc., considera essas suas doze horas de
tecelagem, fiacdo, furagdo, de trabalho de torno e de pedreiro, de manejo
da pa ou de entalhe da pedra como manifestacdo de sua vida, como sua
vida? Muito pelo contrario. A vida para ele principia quando interrompe
essa atividade, & mesa, no albergue, no leito. Em compensacao, ele ndo tem
a finalidade de tecer, de fiar, de furar etc., nas doze horas de trabalho, mas
a finalidade de ganhar aquilo que lhe assegura mesa, albergue e leito. Se o
bicho-da-seda tecesse para suprir sua exigéncia de lagarta, seria um
perfeito assalariado. A forca de trabalho nem sempre foi uma mercadoria.
(MARX; ENGELS, 2011, p.31).
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Na sociedade capitalista, o trabalhador constroi um produto que néo lhe pertencera,
e sim aquele cujo sua forga de trabalho foi vendida. “O trabalhador trabalha sob o controle
do capitalista, a quem pertence seu trabalho. [...] o produto é propriedade do capitalista, e
nao do produtor direto, do trabalhador” (MARX, 1996, p. 304). Para o trabalhador, o
significado de sua acdo perde a conexdo com a a¢do em si, 0 seu trabalho passa a ser trabalho
alienado. “Para ele proprio, o trabalho ndo faz parte de sua vida; é antes um sacrificio de sua
vida. E uma mercadoria que adjudicou a um terceiro. Eis porque o produto de sua atividade
nao ¢ também o objetivo de sua atividade” (MARX; ENGELS, 2011, p.30).

O trabalho alienado, como base estrutural desta forma societaria, realiza a alienacéo
do ser humano em diferentes niveis:

Ao viver o trabalho alienado, o ser humano aliena-se da sua propria relagéo
com a natureza, pois € através do trabalho que o ser humano se relaciona
com a natureza, a humaniza e assim pode compreendé-la. Vivendo relagdes
em que ele proprio se coisifica, onde o produto de seu trabalho lhe ¢
estranho e que ndo lhe pertence, a natureza se distancia e se fetichiza.
Num segundo aspecto, o0 ser humano aliena-se da sua propria atividade. O
trabalho deixa de ser a acdo propria da vida para se converter num “meio
de vida”. Ele trabalha para outro, contrafeito, o trabalho ndo gera prazer, ¢
a atividade imposta que gera sofrimento e aflicdo. Alienando-se da
atividade que o humaniza, o ser humano se aliena de si proprio
(autoalineacéo).

[...] Alienando-se de si préprio como ser humano, tornando-se coisa (0
trabalho ndo me torna um ser humano, mas é algo que eu vendo para viver),
o individuo afasta-se do vinculo que o une a espécie. Em vez de o trabalho
tornar-se o elo do individuo com a humanidade, a producéo social da vida,
metamorfoseia-se num meio individual de garantir a prpria sobrevivéncia
particular (1ASI, 2011, p. 21-22).

O autor acima demonstra os trés aspectos da alienag¢do: o ser humano esta alienado
(1) da natureza, (2) de si mesmo e (3) de sua espécie. Neste sentido, a emancipagdo humana,
para além de conseguir sucesso individual, se refere ao fim alienacéo, ao fim da subordinacéo
dos seres humanos a uma realidade criada pelos préoprios seres humanos, que se volta contra
eles como uma forga estranha.

O desenvolvimento do trabalho, que deveria ampliar o potencial emancipador da
humanidade, quando operado de forma alienada produz a sujei¢do do ser humano a uma
realidade que é criada pela prépria humanidade. As forcas produtivas da humanidade Ihe
parecem estranhas, como se fossem forcas sobrenaturais, que fogem de seu controle. O
mundo criado pela humanidade ndo é percebido como pertencente ao ser humano que o
constroi. Assim, a emancipa¢do humana perpassa a necessidade de perceber que ndo ha uma
forca mistica, ou qualquer forca externa que controla o mundo. A forca que faz a realidade
social é a forga da propria humanidade. De forma mais clara Marx explica que

S6 quando o homem individual retoma em si o cidaddo abstrato e, como
homem individual — na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas
suas relagdes individuais —, se tornou ser genérico; s6 quando o homem
reconheceu e organizou as suas forces propres [for¢as préprias] como
forcas sociais e, portanto, ndo separa mais de si a for¢a social na figura da
forca politica — [€] sO entdo [que] estd consumada a emancipagao humana.
(MARX, 2009, p. 71, grifos do autor).
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Trata-se, portanto, de revolucionar o modelo de producéo existente, substituido este
por uma forma de producdo em que o trabalho possa ser realizado de forma emancipada. “A
emancipacdo humana, transcendendo largamente a emancipacdo politica, constituird o
programa do comunismo” (NETTO, 2009, p. 25, grifo do autor). O comunismo surge como
o modelo social em que seria possivel haver a emancipacdo humana. Coerente com a
afirmativa de que as forcas sociais sdo for¢as humanas, Marx (2010) elucida que a transi¢céo
para 0 comunismo ndo se operaria por uma forca sobre-humana e nem pelo individuo
isolado, mas por uma classe social.

Onde se encontra, entdo, a possibilidade positiva de emancipagdo? Eis a
nossa resposta: na formagdo de uma classe com grilhes radicais, de uma
classe da sociedade civil que ndo seja uma classe da sociedade civil, de um
estamento que seja a dissolucdo de todos os estamentos, de uma esfera que
possua um carater universal mediante seus sofrimentos universais e que
ndo reivindique nenhum direito particular porque contra ela ndo se comete
uma injustica particular, mas a injustica por exceléncia, [...]; uma esfera,
por fim, que ndo pode se emancipar sem se emancipar de todas as outras
esferas da sociedade e, com isso, sem emancipar todas essas esferas — uma
esfera que €, numa palavra, a perda total da humanidade e que, portanto,
sO pode ganhar a si mesma por um reganho total do homem. Tal dissolucéo
da sociedade, como um estamento particular, é o proletariado (MARX,
2010, p. 156, grifos do autor).

Na perspectiva marxiana, a emancipa¢do da humanidade sé pode ser realizada a partir
da classe oprimida, a classe que vende sua forca de trabalho em troca de salério, o
proletariado. N&o por uma reforma, mas por uma revolucdo social, que dissolveria todas as
bases que constitui o capitalismo. Uma revolucéo liderada ndo por um coletivo formado por
uma determinada educacgdo, mas por uma classe que experimenta, na realidade de sua vida
laboral, todas as contradi¢Ges da proposta de liberdade do liberalismo burgués.

E assim, fica claro que ndo cabe & educacdo operar a emancipagdo da humanidade.
No entanto,

A arma da critica ndo pode, é claro, substituir a critica da arma, o poder
material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria também se
torna forca material quando se apodera das massas. A teoria é capaz de se
apoderar das massas tdo logo demonstra ad hominem, e demonstra ad
hominem t&o logo se torna radical. Ser radical é agarrar a coisa pela raiz.
Mas a raiz, para 0 homem, é o proprio homem (MARX, 2010, p. 151, grifos
do autor).

A educacgdo ndo ser capaz de promover uma mudanca estrutural ndo implica sua total
falta de perspectiva revolucionaria. Ndo se considera que a educacdo pode realizar a
emancipacdo da humanidade, mas pode criar condi¢fes necessarias para esse fim. De tal
forma que a transformacéo da educacéao foi colocada como uma das principais metas para a
instalacdo do modelo social soviético, na Russia pds-revolucionaria. Como explicam Bittar
e Ferreira Jr (2015), a construcdo do sistema escolar apos a Revolugdo de 1917 foram
politicas praticadas em nome do socialismo. Afinal,

Era necessario criar novos programas que proporcionassem 0
conhecimento das leis basicas do desenvolvimento das ciéncias da natureza
e da sociedade humana e, portanto, gerar uma nova racionalidade que fosse
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capaz de estabelecer as multiplas e complexas conexdes existentes entre 0s
proprios homens e a natureza nos marcos da sociedade socialista, e, para
isso, era essencial desenvolver diferentes métodos e formas organizativas
do processo de ensino e de aprendizagem, o que possibilitaria estabelecer
relagdes organicas entre a escola e a nova vida societaria (BITTAR;
FERREIRA JR, 2015, p. 439).

Entende-se, desta forma, que as expectativas de liberdade, emancipagéo, e ainda,
transformacéo social cabem a educacdo numa perspectiva de formacéo de consciéncia critica
revolucionéria. Nesse sentido, a educacdo deve estar comprometida com a formagédo do
sujeito que compreende as raizes de sua alienacgéo, e que se dispde a ndo admitir a realidade
social como imutavel, que se entende enquanto ser em processo que faz parte de uma
sociedade também em processo, logo que pode e deve ser revolucionada em coletivo pela
exigéncia de uma humanizacédo cada vez mais livre e universal.

Traduz-se, desta forma, a necessidade de uma verdadeira pedagogia emancipadora,
ou seja, uma forma de se realizar a educacdo escolar comprometida com o projeto de
emancipa¢do humana. Compreendendo que se trata de uma emancipacdo defendida por
Marx (2009), uma pedagogia emancipadora significa, portanto, uma teoria do (e para) o fazer
pedagdgico que tenha como referencial ontoldgico/epistemoldgico os fundamentos
marxianos. Os ideais burgueses de individuo isolado, com uma esséncia egoista, portador de
interesses contraditorios em relacdo a sua sociedade ndo cabem a esse pensamento
pedagogico. Logo, a relacdo do individuo com a sociedade ndo precisa ser contratual, pois a
melhor expressao social ndo é a burguesa, mas justamente aguela em que o0s interesses do
individuo ndo sdo conflitantes aos interesses do coletivo. Como explica Duarte (1992, p.
219-220),

Uma pedagogia fundamentada na teoria marxiana da historia ndo pode
aceitar a concepcao de que o ser humano possua uma esséncia a-histdrica,
uma esséncia que regeria o0 processo historico e a vida de cada ser humano,
ou ainda uma esséncia natural, bioldgica, que seria desenvolvida ou
reprimida pela vida em sociedade, etc. [...] uma pedagogia fundamentada
numa concepcao historico-social do ser humano ndo poderia concordar
com a ideia de que a possibilidade de um pleno desenvolvimento do
individuo fosse pura e simplesmente uma questdo de adequacdo dos
métodos pedagdgicos as caracteristicas singulares de cada pessoa, que
fosse, portanto, uma questdo totalmente superdvel no dmbito interno a
pratica pedagogica.

Compreender que a educacdo ndo pode ser responsabilizada pela emancipacéo,
liberdade e transformagé&o social significa entender, também, que sem esta se anula qualquer
perspectiva de mudanca: Nao é a educacdo a forca motriz da historia, mas a propria
humanidade — humanidade esta que é desenvolvida em diversas esferas, dentre essas, no
processo educacional. Como clarifica Saviani (2005, p. 13), cabe a educacédo, portanto,
“produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. O autor explica que a humanizacgéo, ou seja, a
insercdo do individuo humano em seu género, exige um processo de apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Porém, sob a ordem social
capitalista, que se baseia na posse e propriedade, o conhecimento ndo pode ser socializado
publicamente e de forma igualitaria, pois este também é utilizado como forma de dominacao.
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Assim, a luta pelo comunismo coincide com a luta para que a escola efetive a sua fungéo:
socializagdo do conhecimento (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Com esta compreensdo, realizar, por meio da educacdo, a tarefa de ensinar os
conhecimentos produzidos pela humanidade, promovendo a assimilacdo de suas raizes
histdricas, de forma que os estudantes se apropriem deste, j& se configuraria como um
movimento em prol da superacdo do capitalismo, e, consequentemente, em direcdo a
emancipacao humana. Essa funcdo da educagéo parece Obvia, todavia, devido a contradi¢do
entre a fungéo primordial da educagéo escolar e 0 modo de produgéo social em que esta se
insere, 0 ato de ensinar algo a alguém tem sido escamoteado por inimeras outras fun¢Ges
que tém sido relegadas a escola. Como explicam Saviani e Duarte (2012, p. 02-03) vivemos
uma

[...] difusdo de pedagogias que postulam para a escola todas as func¢des,
menos a de transmissdo sistematica de conhecimentos — entravam de todas
as formas possiveis [...] [a] classe trabalhadora o acesso ao saber erudito.
[...] O acesso ao conhecimento se da de maneira profundamente desigual e
seletiva. Tudo isso, entretanto, camuflado pelo discurso de respeito as
diferengas culturais, pelo fetichismo da democratizagdo do acesso ao
conhecimento, espontaneamente assegurada pelas tecnologias de
informacéo e [...] [por] uma l6gica de permanente esfor¢co do individuo
para se adaptar as mudancas constantes das condicdes de vida e de trabalho

[.]

A educacdo, radicalmente, é emancipadora, pois sua finalidade dltima é a
humanizacgdo. No entanto, num sistema de dominacéo, o espaco educativo € utilizado para
diversos outros fins que ndo a educacdo, do assistencialismo ao treinamento técnico.

O que se adverte é: as criticas a educacéo escolar que se realiza no sistema capitalista
nédo invalidam a importancia de uma institui¢do escolar, quando se pensa o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa e igualitaria. A perspectiva marxiana de educacdo coincide com
0 processo educativo atual que cria e promove a escola como espaco destinado a esse fim:
“Sua pretensao ndo ¢ terminar com a escola para voltar a uma instrug¢do natural [...] Marx e
Engels ndo pretendem voltar atras, mas sim ir em frente; ndo pretendem voltar ao artesanato,
mas sim superar o capitalismo, e essa superacdo sO pode se realizar a partir do proprio
capitalismo, acentuando suas contradigdes, desenvolvendo suas possibilidades”
(LOMBARDI, 2011, p. 11). A valorizacdo dos avancos trazidos pela sociedade civil
burguesa se clarifica na exposic¢ao de Duarte:

Uma sociedade comunista deve ser uma sociedade superior ao capitalismo
e para tanto ela tera que incorporar tudo aquilo que, tendo sido produzido
na sociedade capitalista, possa contribuir para o desenvolvimento do
género humano, para o enriguecimento material e intelectual da vida de
todos os seres humanos. Trata-se de: superar os limites do lluminismo sem
negar o carater emancipatério do conhecimento e da razdo; superar 0s
limites da democracia burguesa sem negar a necessidade da politica;
superar os limites da ciéncia posta a servico do capital sem, entretanto,
negar o carater indispensavel da ciéncia para o desenvolvimento humano;
superar a concepcdo burguesa de progresso social sem negar a
possibilidade de fazer a sociedade progredir na direcdo de formas mais
evoluidas de existéncia humana. Em termos pedagdgicos, trata-se da
superacdo das pedagogias negativas, ou seja, € necessario superar a
educagdo escolar em suas formas burguesas sem negar a importancia da
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transmissao, pela escola, dos conhecimentos mais desenvolvidos que ja
tenham sido produzidos pela humanidade. (DUARTE, 2010, p.48).

A educacédo possui um alcance limitado, mas fundamental, na instauracdo de uma
sociedade que permita a emancipacdo humana. Por meio de uma pedagogia emancipadora,
ainda nesta sociedade, é possivel oportunizar que o individuo se aproprie dos patrimonios
humanos, restabelecendo sua conexdo com o género, favorecendo que este se relacione com
os outros individuos ndo como opositores, e permitindo que este se identifique com todas as
questdes relativas a humanidade pelo simples fato de ser também um ser humano. No
entanto, mesmo assim, na atividade ontolégica humana, o trabalho ainda se realiza de forma
alienada, no sentido que o individuo ndo tem o controle da producao dos bens que ele produz,
e, da mesma forma, ndo tem pleno acesso a seus resultados. O trabalho, para ele, ainda néo
€ processo de sua autoconstrucdo, e sim apenas para suprir suas necessidades fisiologicas: o
espaco para sua humanizacdo sé é encontrado quando seu expediente diario se encerra.
Entretanto, por ter tido acesso a uma educacdo em que se realizaram aqueles momentos
catarticos, passa a ser possivel ao individuo ter consciéncia que seu trabalho, ainda alienado,
é o0 que realiza o desenvolvimento da sua sociedade. E com essa consciéncia, se torna mais
facil perceber o mundo como de fato um mundo humanizado, ou seja, criado pelo ser
humano e passivel de ser transformado por este.

Consideracoes finais

A ideia de que existe uma forma de educacdo que poderia emancipar o individuo,
cabendo a humanidade a descobrir essa “formula” educativa, se mostra como fruto do ideario
capitalista. Devido a educacdo ndo ter cumprido essa aposta, vivemos, em nossa
contemporaneidade, um momento de suspensdo de todas as possibilidades de grandes
projetos para a humanidade. Assim, para a voga p6s-moderna, o fim da educacéo seria seu
fim: ndo se acredita mais na possibilidade da educacao intervir no projeto social. O proprio
projeto social passa a estar sob suspensdo, sendo o olhar voltado para o relativismo e
solucdes pontuais. Nesse ideario pds-moderno, cabe a educacao se adequar as necessidades
aparentemente subjetivas de cada um, sendo a aspiragdo de transformacéo social substituida
por melhor acomodagdo de cada individuo ao “seu” mundo. Desiste-se do projeto
emancipador, colocando-o como impossivel de ser defendido em qualquer esfera, incluindo
a esfera educativa, por acreditar que a emancipacao seria em si uma proposta utopica, de
impossivel realizag&o.

Neste sentido, o presente trabalho defende que a emancipacéo se torna inalcancavel
apenas a partir do momento em que ndo se admite a ruptura com o0 modo de producao
capitalista. Ainda, ao contrario de desacreditar a funcdo social da educacdo, por ela ndo ter
realizado a emancipacdo do individuo, se aprofunda a crenca na necessidade da educacao
para a criacdo de condi¢Ges necessarias a transformacdo social. A educacdo descobrir um
método “milagroso” de trazer a plena liberdade da humanidade ndo é uma expectativa
quando se entende que o sujeito livre e emancipado requer uma sociedade que ja rompeu
com a admissdo da propriedade privada, da divisdo do trabalho, das classes sociais. A
pedagogia emancipadora, no sentido de emancipacdo humana, se configura, assim, na
formacdo do sujeito que possui uma profunda compreensdo da realidade, de forma critica e
radical. Se ndo for a educacdo, o que poderé realizar essa formacéo?

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 355



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Referéncias

ALVES, G. Luiz. A producdo da escola publica contemporénea. Campinas: Autores
Associados, 2001.

AMBROSINI, Tiago Felipe. Educacdo e emancipacdo humana: uma fundamentagéo
filoséfica. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.47, set. 2012. p. 378-391. Disponivel
em <https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/histedbr/article/view/4227/3431>. Acesso em
01 mar. 2016.

ARCE, Alessandra. A pedagogia na "era das revolugdes": uma analise do pensamento de
Pestalozzi e Froebel. Campinas: Autores Associados, 2002.

ARIES, Phillipe. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de janeiro: LTC editora.
2006.

BITTAR, Marisa; FERREIRA JR, Amarilio. Ativismo pedagogico e principios da escola do
trabalho nos primeiros tempos da educacéo sovietica. Revista Brasileira de Educacéo, v.20,
n. 61, p. 433-456, abr/jun 2015.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1999.

COMENIO, Jodo Amés. Didatica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a
todos. eBook: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2001.

CUNHA, Marcus Vinicius da. John Dewey e o pensamento educacional brasileiro: a
centralidade da nocéo de movimento. Rev. Bras. Educ. [online], n.17, mai/ago, 2001. p. 86-
99. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n17/n17a06.pdf>. Acesso em 23 dez.
2015.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Do iluminismo de Rousseau aos dias atuais. Revista Nova
Escola. Edi¢do Especial, S&o Paulo, dez. 2004. p. 09-12.

DALBOSCO, Claudio Almir. Da pressdo disciplinada a obrigacdo moral: esbogo sobre o
significado e o papel da pedagogia no pensamento de Kant. Educagdo &
Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1333-1356, set./dez. 2004.

DEWEY, John. Democracia e educac¢éo. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

DUARTE, Newton. A formacao do individuo e a objetivacao do género humano (categorias
iniciais de uma reflexdo sobre o processo de formacgdo do individuo numa perspectiva
histdrico-social). 1992. 238f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1992.

DUARTE, Newton. O debate contemporaneo das teorias pedagogicas. In: MARTINS, Ligia
Marcia; DUARTE, Newton. (Org.). Formacdo de professores: limites contemporaneos e
alternativas necessarias. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 356


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n17/n17a06.pdf

Revista HISTEDBR On-line Artigo

ENGELS, Friedrich. Sobre o papel do trabalho na transformacao do macaco em homem. In:
ANTUNES, Ricardo (Org.) A dialética do trabalho: Escritos de Marx e Engels. 2 ed. S&o
Paulo: Expressdo popular, 2013.

FLECK, Amaro. Marx ou Habermas? Comentério critico ao livro Marx e Habermas: Teoria
critica e os sentidos da emancipacdo, de Rurion Melo. Cadernos de Filosofia Alema. v. 19,
n. 2, p. 165-181, jul/dez 2014.

IASI, Mauro Luis. Ensaios sobre consciéncia e emancipac¢éo. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2011.

KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Piracicaba: Editora Unimep, 1999.
LESSA, Sérgio. Para compreender a Ontologia de Lukacs. Macei6: EDUFAL, 2004.

LOMBARDI, José Claudinei. Introdugdo. In: MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Textos
sobre educacao e ensino. Campinas: Navegando, 2011.

LUIZ, Danota Estrufika Cantoia. Emancipacdo e Modernidade: elementos para uma
discussédo. Servigo Social em Revista [online], v. 9, n. 1, jul/dez, 2006. p. 01-20. Disponivel
em: < http://www.uel.br/revistas/ssrevista/c-v9nl_danuta.htm>. Acesso em 16 dez. 2015.

MARX, Karl. O processo de trabalho e processo de produzir mais valia. In: .0
Capital. Vol. I. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. Vol. I: O processo de producéo do
capital. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996.

MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filosoficos. Sdo Paulo: Boitempo editorial, 2008.
MARX, Karl. Para a questéo judaica. S&o Paulo: Expressao popular, 20009.

MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2010.
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. So Paulo: Expresséo Popular, 2009.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Textos sobre educacao e ensino. Campinas: Navegando,
2011

NETTO, José Paulo. Prélogo a edi¢do brasileira. In: MARX, Karl. Para a questéo judaica.
S&o Paulo: Expressao popular, 2009.

RIBEIRO, Marlene. Trabalho e educacdo no movimento camponés: liberdade ou
emancipacao? Revista Brasileira de Educacdo. v. 14 n. 42 set./dez. 2009. p. 423-439.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio ou da Educacdo. Séo Paulo: Martins, 1995.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. Campinas:
Autores Associados, 2005.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 357


http://www.uel.br/revistas/ssrevista/c-v9n1_danuta.htm

Revista HISTEDBR On-line Artigo

SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton (orgs.). Pedagogia historico-critica e luta de
classes na educacéo escolar. Campinas-SP: Autores Associados, 2012.

SILVA, Katia A. Curado P. Cordeiro da. Professores com formacgédo stricto sensu e o
desenvolvimento da pesquisa na educacdo béasica da rede publica de Goiania: realidades,
entraves e possibilidades. 2008. 292 p. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de
Educacéo, UFG, Goiéania, 2008.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. S&o Paulo: Centauro, 2002.

1 Doutoranda em Educacgdo pela Universidade de Brasilia (UnB), docente do Instituto Federal de Brasilia
(IFB).

2 Decurido seria o aluno mais avangado de determinada turma, que conduz essa turma por encargo do professor.

Recebido: Abril/2016. Aprovado: Mar¢o/2017.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 335-358, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 358



