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Resumo

O texto discute a experiéncia com educacdo escolar gerada no interior do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, efetuando uma anélise do percurso da escola neste
Movimento Social e uma divisdo de sua histéria em periodos. Para essa periodizacdo
tomamaos por base a revisdo documental, a qual foi analisada em relacdo ao contexto mais
amplo em que se movia 0 MST, apoiando-se ainda em dados de observagdes em escolas,
encontros de formacdo e entrevistas. Para caracterizar como a questdo escolar se constitui no
MST o artigo prop0e cinco periodos: “constituicdo da questdo escolar”, visivel entre 1979 e
1991; “consolidacao da proposta de escola” entre 1992 e 1995; “da escola a educacao no
MST” ¢ um movimento que ocorre entre 1996 e os anos 2000; “massificagdo e ‘crise’ da
escola” no periodo 2001 - 2006 e, por fim, entre 2007 a 2016 identificamos uma “retomada
das elaboragdes sobre escola: radicalizacdo na concepcao, recuo nas lutas”. O artigo conclui
qgue o MST gesta, em meio a grandes limites e contradi¢cdes, uma rica experiéncia de escola
na perspectiva da classe trabalhadora, voltada a transformacdo social, o que inclui a
transformacéo da prépria escola. Indica ainda a existéncia de uma intima articulacdo entre o
conjunto das lutas deste Movimento e 0s papéis e objetivos atribuidos a escola, visiveis nos
periodos assinalados.

Palavras-chave: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Escola. Historia.
Reforma Agréria.

HISTORY OF SCHOOL WITHIN THE LANDLESS WORKERS
MOVEMENT

Abstract

The present study is about the experience with school education conducted within the
Landless Workers Movement in Brazil (MST). This article analyses the trajectory of school
within this Social Movement and divides its history into chronological periods. Such
periodization was proposed based on a documental research, whose analysis considered a
wider context in which MST operates and relied on data gathered from observation in
schools, training meetings and interviews. To characterize how the school issue is
constituted in the MST, five chronological periods are suggested: “composition of the school
issue” noticeable between 1979 and 1991; “proposed consolidation of school” between 1992
and 1995; “From school to education in MST”, which is a movement that occurred between
1996 and the 2000s, “School crisis and massification” between 2001 and 2006, and finally,
between 2007 and 2016, there is a period of "resumption of elaborations about school:
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radicalized conceptions, declining struggles”. This article concludes that MST generates,
amidst major limitations and contradictions, a valuable school experience from the
perspective of the working class. It focuses on social transformation, which includes the
transformation of the school itself. This study also suggests that there is a close link between
all the struggles of this Movement and the roles and objectives assigned to school, which
could be observed in the periods aforementioned. The main educational references of MST
are Popular Education and Socialist Pedagogy, besides MST Pedagogy and Field Education.

Keywords: Landless Workers Movement (MST). School. History. Agrarian Reform.

INTRODUCAO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST é um dos mais
importantes movimentos sociais na historia brasileira, expressdo da concentracéo da terra e
da riqgueza em um dos paises mais desiguais do mundo. Ao longo de seus mais de trinta anos
de histéria, a educacdo e a escola sdo objetos de atencdo, resultando num vasto trabalho
educacional poucas vezes visto entre movimentos de trabalhadores no Brasil. O MST
constituiu uma vasta rede de escolas ligadas ao sistema publico, que se localizam em &reas
de influéncia do MST ou sob sua coordenacdo. Segundo dados do MST (MOVIMENTO
SEM TERRA, 2010), existiam em suas areas (assentamentos e acampamentos) cerca de duas
mil e quinhentas escolas. Destas, 250 tem educacdo fundamental completa e apenas
cinquenta possuem o ensino médio. Ha aproximadamente 300 mil pessoas estudando em
escolas publicas, da infancia a Universidade, passando pela Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Quanto aos professores, nas escolas dos assentamentos e acampamentos atuam dez
mil, sendo que mais de quatro mil professores foram formados no Movimento e existem
parcerias com cinquenta instituicdes de ensino superior, e cerca de cem turmas de cursos
formais. Na EJA o namero de turmas organizadas pelo MST era em 2010 de quase mil e 0
total de educandos em torno de dez mil.

O presente artigo propde-se a andlise do significado da experiéncia com educacao
escolar no MST, tendo por base a reconstituicdo do percurso da escola no interior desse
Movimento Social. Para esta reconstituicao historica buscou observar como se relacionam
luta por escola e luta pela Reforma Agréria, considerando-se 0 contexto em que se move 0
MST durante o periodo analisado. Corroboramos a ideia de que nédo é possivel compreender
a educacdo e a escola fora do contexto que as demanda. (FIGUEIRA, 1985). A educacéo ¢
um processo complexo e ndo homogéneo resultante das estruturas e praticas sociais também
contraditdrias, cujo objetivo é formar o homem para determinada forma de vida social. Como
afirmou M¢észaros, “[...] nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema proprio de
educagdo”. (2006, p. 263). Dessa maneira, as formas e os objetivos educacionais de qualquer
sociedade se encontram sempre em relacdo intima com seu modo de vida e, portanto, com
suas relacdes de producéo e de trabalho. Numa sociedade dividida em classes, carregada de
perspectivas antagbnicas, serdo diversas as experiéncias educacionais produzidas e
demandadas, faces distintas de uma mesma totalidade social contraditoria. A experiéncia
educacional e escolar do MST é mais amplamente compreendida neste contexto, quer de luta
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por melhores condicdes para insercdo social, quer de luta para superagdo desta forma de
sociedade.

Parte dos dados para composicdo de uma historia da escola no MST provem de
investigacdo realizada pela autora durante o doutoramento, sendo que as informagdes para
uma andlise da atualidade provém de estudos recentes. A pesquisa tomou por base
documentos produzidos no MST no periodo de 1990 a 2016. Cotejamos 0s documentos
sobre escola com a trajetoria do proprio MST, a qual pode ser identificada inclusive nos
documentos da educacdo. Apoiamo-nos ainda em observacOes realizadas em escolas,
depoimentos e entrevistas. Foram analisados 26 documentos do MST e Setor de Educacao
que se referem a escola, seguindo o ano de sua elaboragdo e/ou publicacdo, os quais se
encontram devidamente referenciados nas tabelas apresentadas no texto.

A delimitacdo dos periodos pautou-se pelas concepces de educacdo e de escola e o
foco da luta por escola. Considerou ainda as relac6es internas (no MST) e externas (do MST
e Setor de Educacdo com a sociedade de modo geral), ou seja, a repercusséo da proposta e
da experiéncia educacional interna e externa também contribuiu para uma identificacdo mais
abrangente dos movimentos teoricos e praticos da questdo escolar. A distincdo de tais
momentos na trajetéria educacional desse Movimento, ainda que possivel ndo é algo
simples, uma vez que identificamos continuidades nesse processo. Assim, a periodizagao
ndo significa o fim de muitas caracteristicas de um determinado momento, mas em geral sua
incorporagcdo em um novo, em que comparecem e enfatizam-se outros aspectos. No que diz
respeito aos desafios postos para a periodizacdo, Glénisson (1986) levanta dificuldades
encontradas pelos historiadores para estabelecer uma periodizacdo clara, como por exemplo,
por quais critérios se pautar para a caracterizacdo de uma determinada sociedade ou periodo:
pelos aspectos tradicionais ou pelos inovadores? O autor indica que “[...] a complexidade da
trama historica” [...] “exige a flexibilizacdo dos critérios de periodizagdo”, revelando-se
fundamental “[...] o significado da mudanga”. (1986, p. 316).

Considerando a complexidade deste empreendimento, buscamos nos apoiar numa
visio de totalidade (LUKACS, 1968) para a delimitacio dos periodos propostos. O conjunto
de dados nos levou a delimitar cinco periodos, a saber: 1979 a 1991; 1992 a 1995; 1996 a
2000; 2001 a 2006; 2007 até a atualidade. As datas assinaladas sdo referéncias, mas ndo
indicam uma rigidez ou uma ruptura explicitamente demarcada entre um ano e outro, antes
comportam certa maleabilidade. Nomeamos cada periodo de acordo com suas caracteristicas
e nos empenhamos em desenvolvé-las, situando-as no contexto geral das lutas do MST a
época. Construimos quadros-sinteses de cada um desses momentos, com destaque para 0s
documentos analisados, 0s quais constam no inicio de cada periodo proposto.

PRIMEIRO PERIODO: CONSTITUICAO DA QUESTAO
ESCOLAR NO MST

Quadro 1 — Primeiro Periodo: Constituicdo da questdo escolar no MST

(continua
Concepcoes: necessidade da escola e escola como necessidade da luta
MST — Contexto | Ano | Acontecimentos Publicagdes/Documentos
1979 |Primeiras ocupacoOes de terra
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Quadro 1 — Primeiro Periodo: Constituicao da questdo escolar no MST
(concluséo

Periodo 1980 | Primeiras atividades com criangas
de constituicdo |1981

Primeira escola construida em
do MST. 1982 |acampamento, mas sO legalizada
em 1984 no assentamento

11983
Foco: acesso a Fundagdo do MST
1984 | Legalizagéo da primeira escola em
terrae assentamento

) ) Iniciam discussdes no MST sobre a
criar/consolidar |1985 educacio e escola

Primeira escola oficializada em
acampamento

Realiza-se o 1° Encontro Nacional

o Movimento. |1986

1987 «
. de Educacéo
Lema: “Terra 1ogg | Organizacéo oficial do Setor de
para Educacao
quem nela III_Engontro Na_cionaINda Educacao
1989 Primeiras dlscus§oes sobre
trabalhal” campar_1ha nacional de
: alfabetizacédo de adultos
Curso de magistério na Fundep CALDART, R €
1990 SCHAAB, B. (1990).

Inicio das Cirandas Infantis ,
Nossa luta é nossa escola.

Caderno de Formagdo 18:
O que queremos com as
escolas de assentamento
(MST, 1991a).

Campanha nacional de
1991 | alfabetizacéo

Fonte: Elaboracéo da autora.

Assinalando o fim da ditadura militar, a primeira ocupacdo de terra ocorre nas
Fazendas Macali e Brilhante em 1979, no estado do Rio Grande do Sul. Os primeiros
registros de atividades com criangas séo de 1981, na Encruzilhada Natalino (CALDART;
SCHWAAB, 1990), num contexto em que as primeiras ocupacoes eram realizadas ainda sem
uma articulagdo direta entre si, a depender da ebulicdo da questdo social no campo e da
conjuntura em cada local, contando com apoio da CPT. A partir de 1982 e 1983 é que se
desenvolve uma articulagao crescente entre os diversos focos de ocupacéo, culminando, em
janeiro de 1984, com a fundacdo do MST que & época estava em organizagdo em doze
estados brasileiros. Trata-se de um periodo de articulagdo de uma nova fase da luta pela terra
no Brasil, marcado pela busca de legitimacédo das ocupagdes de terra no contexto de pressao
pela abertura democratica, o que incluia a busca de reconhecimento legal das escolas criadas
nessas areas. De qualquer modo, a inclusdo da luta por escola no seio da luta pela terra aponta
uma percepcdo mais abrangente, por parte dos acampados, do processo que estdo
desenvolvendo, da sintonia da luta especifica com os desafios do momento histérico. Lutar
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pela terra é central, mas ndo suficiente. E preciso buscar as condicdes que permitam
permanecer naterra, o que inclui lutar para mudar o que impede a permanéncia nela e a vida
com dignidade.

O que consta em documentos histéricos e falas de membros do MST e Setor de
Educacao, é que a luta por escola decorre de uma necessidade muito concreta das familias
acampadas e pode ser objetivamente atribuida a dois fatores: a existéncia de criangas em
idade escolar nos acampamentos e a longa duracéo destes. A constituicdo dos acampamentos
é determinada pela extrema pobreza dos sem terra, cuja luta envolve diretamente a familia
toda, diferentemente do sindicato ou partido. Dai a existéncia de muitas criangas em idade
escolar nos acampamentos, cuja permanéncia por meses ou mesmo anos, levantava a
questdo: o que fazer com elas? O registro das primeiras atividades com criang¢as mostra que
0 objetivo inicialmente ndo era trabalhar a dimenséo escolar, mas ajuda-las a compreender
a situacdo em que viviam, ocupar-lhes o tempo e repassar informacdes basicas, que passaram
a incluir aspectos da escolarizagdo. (CALDART; SCHWAAB, 1990). Desses fatores
origina-se a preocupacao com a educacdo escolar, antes mesmo da criacdo do MST.

Para os sem terra, a questdo escolar nasce nos acampamentos. Depois, com a
desapropriacao das primeiras areas, serd uma preocupacdo também para os assentamentos,
mas isso ocorrerd a partir de 1985/86, ja acumulando certo numero de &reas destinadas a
Reforma Agréria.

Este momento inicial ¢ marcado por duas concepgdes de escola: a “necessidade da
escola” ¢ a “escola como necessidade de luta”. A primeira € entendida como uma condi¢éo
de acesso aos bens culturais produzidos socialmente, ja a “escola como necessidade da luta”
expressa a visdo dessa instituicdo por outra perspectiva politica, qual seja, da transformacéo
social e de mudancas na escola.

Assim, a forca maior que faz a escola entrar na luta do MST decorre da preocupacgéo
das familias e também das coordenagdes dos acampamentos com o “estudo” das criangas,
com a nocdo do direito e do dever de ir a escola para buscar um futuro melhor. O texto que
segue ilustra esta questdo: “neste acampamento [Nova Ronda Alta, RS, 1982] eram 180
criancas em idade escolar, sendo 112 delas para ingresso na 12 série, ou seja, prontas para
serem alfabetizadas. Isso comegou a preocupar seriamente os pais”. Duas professoras ligadas
ao acampamento passam a “[...] articular entre os acampados a luta pela criacdo de uma
escola estadual de 1* a 4* séries, no acampamento”. (CALDART; SCHWAAB, 1990, p. 12).
Para os autores, “A importancia dessa iniciativa era ndo deixar as criangas completamente
paradas, embora as aulas ndo valessem como ano letivo”. (1990, p. 25). As escolas também
eram criadas nos acampamentos tendo em vista a realizagcdo dos assentamentos. Dessa
forma, a luta por escola ndo nasce fundamentalmente da consciéncia de classe das familias
acampadas, mas antes da busca por melhores condic¢des de vida aos filhos. Todavia, cada
vez mais, para 0 MST, a escola sera assumida como articulada ao seu projeto de sociedade.
Veremos, entretanto, como o valor da escolarizagéo, ainda que ndo tenha deixado de estar
presente ao longo de toda a trajetéria do MST, serd retomado com mais for¢ca em um periodo
recente.

Outro aspecto que se soma a dificuldade de separacdo cronoldgica das duas
concepgdes assinaladas é o fato de que as primeiras atividades realizadas com criancas,
anteriormente a propria existéncia de escola em acampamentos e que lhe servirdo de
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impulso, ja possuia um claro carater politico-pedagogico: “[...] sdo formados grupos de
maées, que passam a orientar as brincadeiras do grupo de criangas e a explicar, pelo menos
um pouco, 0 que estd acontecendo em suas vidas, integrando-as nas varias atividades do
acampamento”. (CALDART; SCHWAAB, 1990, p. 12). Dessa forma, podemos entender
que, ainda que as insercdes politicas a respeito da escola estivessem presentes desde seu
inicio, o estdo de forma pontual e ndo constituem o elemento desencadeador fundamental da
existéncia de escola nessas areas.

O que ajudara a apontar para uma “escola diferente” serdo as necessidades da luta
concreta empreendida pelo MST. A escola precisa ser um espaco sintonizado no contexto
do movimento, as criangas precisam aprender, inclusive na escola, o porqué de estarem ali,
a luta de seus pais. Aos poucos vai se configurando “[...] uma escola que deveria valorizar a
historia de luta dessas familias, ensinando a ler e a escrever através de experiéncias que
também desenvolveram amor a terra e ao trabalho”. (CALDART; SCHWAAB, 1990, p. 13).
Vemos aqui a forca da educacdo formal, sistematica e planejada. Vemos também que a (re)
politizacdo da escola, proporcionada pelo MST, decorre de circunstancias objetivas e
necessidades concretas da luta. A isso chamamos “escola necessaria & luta”. E o que
buscamos marcar aqui: a proposta de educacao ndo é fruto de imposi¢oes ideoldgicas, antes
decorre da necessidade de sobrevivéncia das familias e depois de sobrevivéncia da propria
luta e sua organizacao.

No periodo que vai das primeiras ocupacdes (1979 — 1980) até mais da metade dessa
década, as duas concepgdes presentes de escola, a “necessidade da escola” e a “escola
necessaria a luta”, coexistem, misturam-se. H& predominio de uma ou de outra em cada
acampamento de acordo com o estagio da luta em cada local. E para discutir a necessidade
da escola e como fazé-la de modo diferente, fruto do acimulo de alguns anos, que em 1988
é constituido o Setor de Educacéo. Este nasce com a tarefa vinculada as escolas de 12 a 4?
série nos acampamentos e assentamentos, o que posteriormente se ampliara.

No final dos anos 1980, quando a escola ja esta claramente articulada a luta dos sem
terra, comecam a se estabelecer vinculos entre a escola, os propdsitos do MST e a realizacdo
da Reforma Agraria. Nos primeiros escritos (1990 e 1991) que tratam da escola, esta aparece
como organica ao MST, como espaco e instrumento de luta. Entende-se que os conflitos em
torno da terra precisam ser trabalhados pela escola e que o grande desafio desta passa a ser
vincular o conhecimento e o processo educacional a organizacdo dos assentamentos, as
formas de trabalho e organizacdo. (CALDART; SCHWAAB, 1990).

As referéncias pedagogicas principais do periodo séo a Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire e as experiéncias de Educacao Popular que orientam sobretudo o trabalho com
alfabetizacdo de adultos nos acampamentos. As obras de Pistrak e Kruspkaya também sé&o
estudadas nos cursos de formacéo de professores, mas segundo depoimentos, a base freiriana
acaba por prevalecer na orientacdo as escolas devido a proximidade geografica, politica e
pedagdgica com o autor e pela complexidade da experiéncia russa.

Os principios pedagogicos indicados a época sao o trabalho e a organizacao coletiva
como valores educativos fundamentais; a integracdo da escola na organizacdo do
assentamento; a formacao integral da crianga; a democracia como parte essencial do
processo educativo; a integracdo do professor na organizacéo do assentamento; a construcao
de um projeto alternativo de vida social; metodologia baseada na concepc¢éo dialética do
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conhecimento. Sublinha ainda a necessidade de a escola produzir as bases dos
conhecimentos cientificos minimos necessarios para o avanco da producéo e da organizacéo
nos assentamentos e o fortalecimento da relacdo entre escola, assentamento e MST.
(MOVIMENTO SEM TERRA, 1991a, p. 51). Vemos que esse documento ja contém as
bases da proposta de educacdo escolar do Movimento que serd melhor consolidada no
momento seguinte.

SEGUNDO PERIODO: CONSOLIDACAO DA PROPOSTA DE
ESCOLA

Quadro 2 — Segundo periodo: consolidagdo da proposta de escola no MST
Concepgoes: escola de assentamento / escola do trabalho

desenvolvimento
dos assentamentos
e cooperacao.

trabalho (oficinas)

MST — . L
S Ano | Acontecimentos Publicagdes/Documentos
Contexto
Consolidagéo e . Boletim de Educacédo 1: Como
: |dacd V Encontro Nacional de ¢
nacionalizacdo do deve ser a escola de um
) Professores de Escolas de
Movimento. . |assentamento (MST, 1992a).
1992 Assentamentos, em parceria
com outras Instituicoes. Caderno de Educacéo 1: Como
, Realizam-se grupos de
Foco: fazer a escola que queremos

(MST, 1992b).

1993

Inicio do Curso Técnico em
Administracdo de

A importéncia da pratica na
aprendizagem das criancas

Cooperativas (MST, 1993).

Boletim de Educacéo 4:
Escola, Trabalho e Cooperacéo

Lema: "Ocupar, | Encontro Sem Terrinha

resistir e 1994
produzir!” (RS) (MST, 1994).
) Diversos cadernos de EJA.
Boletim de Educacéo 5: O
Inauguracio do Iterra? trabalho e a coletividade na
MST recebe Prémio Itz.;u]- educagdo (Makarenko, apud
1995 MST, 1995a).

Unicef pelo trabalho na

N Texto: Ensino de 52 a 82 série
educacéo.

em areas de assentamento
(MST, 1995b)

Fonte: Elaboracdo da autora.

A criacéo e a estruturacdo de assentamentos foram se concretizando no decorrer da
década de 1980. Em 1990 ja somavam 730, com mais de cem mil familias em cinco milhdes
de hectares. (CONDE, 2004). No final dos anos 1980, intensificam-se as discussdes em torno
da organizacdo coletiva dessas areas e em 1990 é criado o Sistema Cooperativista dos
Assentados — SCA. Naquele ano também foram realizados convénios para assisténcia
técnica. Realiza-se o 11 Congresso Nacional do MST com o lema “Ocupar, resistir e
produzir”, que indicava, além da manutencdo da principal forma de luta - a ocupacéo e a
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necessidade de resistir ao governo Collor que enfaticamente combatia as ocupagdes. Mas
também indicava a forga da dimensdo da produgdo dos assentamentos, cuja organizacdo
coletiva é apontada como principal alternativa de organizacdo da producéo e do conjunto da
vida para as areas conquistadas. Em 1992 j& se contavam mais de vinte cooperativas e em
1994 eram 53, com sete centrais estaduais e centenas de associacfes. (CONDE, 2004).
Todavia, ja a partir de 1992 comecam a aparecer dificuldades nos coletivos e cooperativas
que, junto a outros fatores, compordo mais enfaticamente, a partir de 1995, uma crise na
forma de organizagcdo e producdo dos assentamentos, resultando em fragilizacdo e
relativizacdo crescente da forma cooperada.

O setor de educacdo mantém como foco as séries iniciais de ensino fundamental,
lentamente se estendendo para as séries finais, que em 1995 ganham um Caderno de
Educacdo especifico. A educacdo infantil a partir de 1990 integra o trabalho do Setor de
Educacdo, mas ainda de modo pontual e inicial e as acbes em EJA sdo fortalecidas. No
periodo em foco, 0 acompanhamento direto as escolas pelo setor de educacdo dos estados
sera enféatico, além de atividades para capacitacdo de professores, na maioria informal. A
repercussdo da proposta de educacao, nas escolas, em meados da década de 1990, ser& a
maior ja alcancada. Um aspecto importante para isso foi a adesdo de muitos professores a
luta do MST, os quais somavam sua experiéncia e formacgdo profissional a militancia,
qualificando o trabalho desenvolvido e irradiando noticias de seus trabalhos por outros
locais. Em 1995 o0 MST ganha o prémio Itau- Unicef por seu trabalho educacional. Naquele
ano somavam cerca de 750 escolas, 35 mil criancas e 1400 professores. (CONDE, 2004).

A produgdo tedrica em torno da escola no periodo acima caracterizado foi vasta,
constituindo-se, em nosso entendimento, em um dos momentos mais férteis de formulagédo
da proposta educacional do MST. Naquele momento efetivamente delineou-se uma proposta
de escola expressa em varios documentos, como se vé no Quadro 2. Para captar a esséncia
da proposta para a escola nesse periodo, ja claramente posta desde o primeiro documento do
MST, utilizamos da sintese apresentada no Boletim de Educacéo n. 1 (MOVIMENTO SEM
TERRA, 19924, p. 2): “[...] os trés pilares fundamentais da escola dos Assentamentos devem
ser: o trabalho agropecuério, o conhecimento cientifico da realidade ¢ amor pela luta”. Estdo
apresentados ai os trés grandes objetivos da escola para 0 MST, que podem ser entendidos
como sintese de sua perspectiva para com a escola desde a época da publicacdo até a
atualidade: a preparagdo para o trabalho no campo, a escolarizagcdo e a formacdo de
militantes.

Do conjunto dos documentos analisados nesse periodo, ganha destaque o Boletim n.
4 Escola, Trabalho e Cooperagdo (MOVIMENTO SEM TERRA, 1994), texto de
fundamentagdo tedrica da proposta. O foco ¢ a “escola de assentamento”, a qual desenvolve-
se na forma de “escola do trabalho”. Esta serda uma espécie de resposta, no campo
educacional, as dificuldades crescentes de organizacdo do trabalho e da cooperacdo nos
assentamentos. O Boletim busca refletir sobre as experiéncias de trabalho existentes, bem
como sobre a formag&o para o trabalho, proporcionada nas escolas e cursos. A escola € vista
como um espago que pode ajudar a responder ao desafio da organizacdo coletiva e a
producdo dos assentamentos. Entendendo o potencial educativo do trabalho, da pratica
social, argumenta que o trabalho € um dos pilares fundamentais da proposta de educacéo do
MST. Propde assim que as escolas de acampamento e assentamento sejam escolas do
trabalho, “[...] quer dizer escola do trabalhador, da classe trabalhadora” (MOVIMENTO
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SEM TERRA, 1994, p. 4), em que “[...] o principio educativo fundamental esteja no
trabalho”. (idem: ibidem, p. 10). O documento segue defendendo que a escola seja ligada a
realidade concreta e ativa na solucdo dos problemas surgidos em seu meio, educando para a
cooperacdo agricola, preparando tecnicamente e desenvolvendo o amor pelo trabalho,
especialmente do meio rural. O caderno indica a importancia de trazer o trabalho para dentro
da escola o que se justifica por este ser capaz de alterar a l6gica da escola, e pelo fato de esta,
por sua vez, contribuir para tornar as atividades das criancas e do assentamento mais
educativas. Entende-se que “[...] se a escola conseguir proporcionar aos alunos uma
experiéncia real de trabalho produtivo socialmente dividido, ela estara alterando ou
educando a verdadeira consciéncia ou mentalidade coletiva”. (MOVIMENTO SEM
TERRA, 1994, p. 9, grifo do autor). Desse modo, ndo é qualquer trabalho que deve estar
presente na escola, mas “[...] aquele que mistura cooperagdo com democracia”, o que deve
ser exercitado na prépria escola.

O que transparece em trés dos quatro ultimos documentos (MOVIMENTO SEM
TERRA, 1993, 1994, 1995b) é a necessidade de a escola contribuir especialmente com as
formas de trabalho dos assentamentos, uma vez que o projeto do MST encontra muitas
dificuldades para ser implementado, entdo a educagdo € chamada para ajudar a alterar a
realidade dessas areas. Se no inicio do periodo em pauta e mesmo no anterior a escola é
chamada para somar-se a um projeto em construcdo, sintonizando-se com a luta
desenvolvida pelo MST, agora altera-se ligeiramente este quadro: a escola é reservado um
importante papel de auxiliar e impulsionar o projeto porque ele encontra dificuldade para
avancar. Cria-se assim uma grande expectativa para com a escola e os cursos de formacéo.
Como veremos adiante, em situacOes de dificuldade crescente na luta do MST, ha maior
aposta nas possibilidades formativas da escola, a qual, de modo algum, chega a ser vista
como motor da luta. Este momento — final dos anos 1990 - também se caracteriza por maior
explicitacdo do MST como parte da luta de classes, 0 que desembocara em um terceiro
momento, delineado a seguir.

TERCEIRO PERIODO: DA ESCOLA A EDUCACAO NO MST

Quadro 3 — Terceiro Periodo: Da escola a educacédo no MST

(continua)
Concepcodes: Pedagogia do MST e Educacdo do Campo
MST - Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos
Contexto
Auge da luta Convénio entre entidades ligadas ao X .
do MST: MST e MEC para alfabetizagéo de Ce}de(n_o de Educagao~8.
< 11996 x Principios da Educacéo no
marcha a adultos. Aprovacéo da Escola
o . MST (MST, 1996).
Brasilia, Itinerante no RS.
Massacre de | ENERA — Encontro Nacional de
Eldorado dos | 1997 | Educadores das areas de Reforma
Carajas e Agraria
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Quadro 3 — Terceiro Periodo: Da escola a educacdo no MST
(conclusdo)

articipacio 12 Conferéncia Nacional de
pnos tepmgs Educacdo do Campo.
sociais mais Encontro Nacional de Educadores
amolos de EJA em Recife.
plos. 1998 | Manifestacdes dos Sem Terrinha em
OD0SiCAD 20 todo o pais.
pGovgemo Criacio do PRONERA.
FHC 1° Curso de Pedagogia da Terra,
' Unijui.
Lemas: “RA: Tese.de Caldart: Peda§0gla do Caderno de Educacéo 9:
Movimento Sem Terra”.
uma luta de NoVOS cursos de Pedagodia da Como fazemos a escola de
todos!”e 1999 Terra 909 Educacdo Fundamental
R?f.()r,rna | Encontro Nacional de Educadores | (MST» 1999).
Agraria: por .
8 do Ensino Fundamental
um Brasil -
Parcerias com cerca de 50
sem . . S
. 1 15 | 2000 | universidades para realizacdo de
latifindio! )
diversos cursos.

Fonte: Elaboraco da autora.

Se internamente, na organizagdo dos assentamentos, o MST enfrentava grandes
dificuldades, de outro lado, por sua capacidade mobilizadora de familias para o0s
acampamentos, bem como por sua referéncia de organizacdo, disciplina e mistica,
conquistou muitos setores organizados da classe trabalhadora. Além do mais, 0 Movimento
havia resistido a periodos muito dificeis e encontrava agora um contexto politico um pouco
mais ameno. O III Congresso Nacional realizado em 1995 com o lema “Reforma Agraria:
uma luta de todos!” Expressa 0 apelo a classe trabalhadora brasileira para que se una ante a
correlacdo de forgcas no campo que ndo permite realizar a Reforma Agréria; esta depende do
apoio e organizacao do conjunto da populacdo do pais. O tema da Reforma Agréria, visto
por alguns como ultrapassado, é retomado com forca, demonstrando um pais com imensas
desigualdades sociais, a populacdo do campo diminuindo e empobrecendo, contrastando
com a permanéncia do latifundio. Este se apresenta sob nova roupagem, 0 agronegacio,
subsidiado pelas politicas de Estado. O MST sera fortemente combatido durante o governo
Fernando Henrique Cardoso, especialmente em seu segundo mandato, em que 0 Movimento
foi um dos seus mais enfaticos oponentes. 1996 foi 0 ano do Massacre de Eldorado Carajas.
Em 1997 é realizada a Marcha Nacional pela Reforma Agréaria que chega a Brasilia reunindo
cerca de cem mil pessoas. A realizacdo da Reforma Agraria tem apoio de mais de 85% da
populacdo brasileira, segundo pesquisas realizadas a época. O Movimento passara a se
posicionar em importantes debates da politica nacional como privatiza¢fes, Vale do Rio
Doce, transgénicos, elei¢des, entre outros. Em 2000, o VV Congresso do MST com o lema
“Reforma Agraria por um Brasil Sem Latifiindio” expressa o MST pensando a nagao desde
0 campo.

Existem mais de mil escolas em assentamentos e 120 mil pessoas estudando. O lterra,
criado em 1995, consistia em um espaco de formacdo de militantes, profissionais e
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laboratdrio da experiéncia de educacdo do MST, motivando a criacdo de outras escolas e
centros de formagéo. A partir de 1998 desenvolvem-se parcerias com Universidades para
cursos de Pedagogia. Fruto da pressdo e forca do trabalho educacional é criado o PRONERA
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria- em pleno governo FHC, a partir do
qual foi ampliada a atuacdo do Movimento na educacao de jovens e adultos e posteriormente
em cursos diversos de nivel médio e superior. Em 1998, realiza-se a primeira Conferéncia
por uma Educacéo Basica do Campo.

O Caderno dos Principios da Educagdo no MST (MOVIMENTO SEM TERRA,
1996) € um marco na trajetdria que estamos discutindo porque assinala um momento em que
o trabalho do setor se expandiu para além da escola priméaria de acampamento e
assentamento. A nocao de escola é alargada, incluindo também o nivel médio, a educacao
infantil, a educacdo de jovens e adultos, os cursos técnicos, a formacdo de educadores,
formais ou informais. Apontamos, a seguir, as ideias que ainda nao haviam sido explicitadas
ou a énfase que recebem devido ao salto de qualidade.

A primeira delas refere-se ao reconhecimento explicito de que a educacdo no MST
precisa contribuir com a luta de classes, ou seja, “[...] uma educagé@o que se organiza, que
seleciona conteudos, que cria métodos na perspectiva de construir a hegemonia do projeto
politico da classe trabalhadora”. (MOVIMENTO SEM TERRA, 1996, p. 6). Outro aspecto
¢ a educacao massiva, ou a educacao como direito de todos. A “educacao voltada para as
varias dimensoes da pessoa humana”, ou educagdo omnilateral, ainda que anunciada de
formas distintas em outros documentos, adquire solidez e concretude nesse caderno,
lancando bases para um aspecto que passara a ser mais explorado a partir de entdo. A atuacao
da escola nas varias dimensGes humanas, ou na sua totalidade, se tornara bastante concreta
através dos tempos educativos, ideia que serd bastante difundida posteriormente. A no¢éo
de que as pessoas estdo em formacdo permanente também adquire forca a medida que o
trabalho com educagdo passa a atingir jovens adultos e idosos de forma crescente. A
educacdo para novos valores, que exercite a ética, continua presente, mas agora adjetivada
com termos que afirmam a perspectiva socialista.

A partir de 1998 tem entrada no MST um novo debate: a Educacdo do Campo, que
se estende até hoje e deixard marcas na perspectiva de educacdo do Movimento. O MST esta
articulado a Via Campesina. Os conceitos de campo e campesinato sdo retomados,
apontando que ha uma cultura, um modo de vida camponés que deve ser respeitado e em
certa medida retomado como forma de assegurar a sobrevivéncia da populacdo campesina,
de preservar a biodiversidade existente no pais, promovendo um desenvolvimento social,
econdmico e ambientalmente sustentavel. Na educag&o iniciam-se as articulagdes em torno
de uma proposta de educacao para os povos do campo e em 1998 ¢ realizada a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Baésica do Campo, aglutinando movimentos sociais,
universidades, ONG’s e secretarias de educacédo parceiras. Outras conferéncias se seguirao,
serdo criadas articulacbes nos estados e departamentos especificos em secretarias de
educacdo simpaticas a causa. Em 2003, no Governo Lula foi criado um Grupo de Trabalho
sobre a Educagdo do Campo. Se de um lado a educagdo no MST deixou de pensar mais
concretamente a vida e o trabalho no assentamento no periodo entre 1996-98, com a
Educacdo do Campo, esta preocupagao retorna, mas agora debrugando-se sobre a cultura, o
trabalho e os sujeitos do campo. A luta por politicas publicas educacionais também sera a
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ténica do Movimento por uma Educacédo do Campo que influenciara a perspectiva educativa
do MST.

Em 1999, Roseli Salete Caldart, integrante do Setor de Educacdo, defende tese de
doutorado, cuja ideia fundamental € de que 0 Movimento Sem Terra possui uma pedagogia,
um modo proprio de educar os sujeitos que o compdem, potencialmente conformador da
identidade Sem Terra.

E ele o sujeito educativo principal do processo de formagdo dos sem-terra, no
sentido de que por ele passam as diferentes vivéncias educativas de cada pessoa
que o integra, seja de uma ocupagdo, um acampamento, um assentamento, uma
marcha, uma escola. Os sem-terra se educam como Sem Terra (sujeito social,
pessoa humana, nome préprio) sendo do MST, o que quer dizer construindo o
Movimento que produz e reproduz sua propria identidade ou conformagéo humana
e histérica. (CALDART, 2004, p. 315, grifo do autor).

A Pedagogia do Movimento seré a orientadora dos debates e proposi¢des do Setor de
Educacao, e dara o tom das duas seguintes publica¢des, o Caderno de Educacgédo n°® 9: Como
Fazemos a Escola de Educacdo Fundamental (MOVIMENTO SEM TERRA, 1999), e 0
Boletim da Educacdo 8: Pedagogia do Movimento Sem Terra. (MOVIMENTO SEM
TERRA, 2001a). No Caderno de 1999, a escola é concebida como espaco onde reflexdes
sobre a Pedagogia do MST devem ser realizadas, extraindo-se dela “[...] as ‘licdes de
pedagogia’ que permitem fazer (e transformar), em cada escola, 0 movimento pedagdgico
que estd no processo de formacéo da identidade dos sujeitos Sem Terra, como também na
formagé&o dos sujeitos humanos, de modo geral”. (1999, p. 6). Assim, as matrizes educativas
fundamentais que o MST aciona na educacdo dos Sem Terra precisam se fazer presentes na
escola, tornando-as contetdos de estudo e educando para seus valores e relagdes. Esse
Caderno explicita um tipo de escola na qual a estrutura organica esta embasada na forma de
organizacao dos acampamentos, com principios de gestdo democratica e auto-organizacdo
dos estudantes, na construcdo de um ambiente educativo com diferentes tempos, como aula,
trabalho, oficina, esporte/lazer, estudo, cujas relacdes devem ser pautadas pela luta, mistica,
ecologia, entre outros. O trabalho/producdo aparece com importancia para os estudantes na
escola e da relacdo desta com o trabalho realizado na familia e com outras formas de
trabalho. O estudo deve ter como objetivo o “[...] maximo envolvimento dos educandos na
producdo do conhecimento”. (1999, p. 42).

No Caderno de Educacdo n. 9 (MOVIMENTO SEM TERRA, 1999) e no Boletim de
Educacdo n. 8 (MOVIMENTO SEM TERRA, 2001a) a escola é concebida como espaco
com atuacao sobre a complexidade do ser humano, educando-o em multiplas dimensdes. A
escola é uma “[...] oficina de formagdo humana”, cujo “[...] processo de desenvolvimento
humano acontece de modo intencionalmente planejado, conduzido e refletido para isso.” E
que é preciso “[...] planejar estratégias pedagogicas diversas, em vista dos diferentes
aprendizados que compdem o complexo processo de formag¢ao humana”. (MOVIMENTO
SEM TERRA, 20014, p. 48).

A nogéo de producdo do conhecimento passa a predominar sobre a ideia de acesso
ao conhecimento e a ciéncia como era anunciado nas primeiras formulagdes. O papel
historicamente atribuido a escola no desenvolvimento intelectual, cognitivo, ndo é
destacado, enquanto se acentuam outras dimens@es, como transparece nesses documentos.
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A escola passa a ser enfatizada como um dos espacos de educacdo permanente, de
aprendizagens coletivas, que deve aprender com o MST, que exercite a democracia nas
relacBes, mas pouco enfatiza suas funcdes de ensinar, de possibilitar o0 acesso a cultura e ao
saber elaborado.

Por fim, nos textos analisados, parece-nos haver uma crenca exacerbada na escola
como capaz de formar omnilateralmente, como local privilegiado na formagdo do novo
homem (ainda que no MST essa funcdo ndo seja apenas reservada a escola). A formacao
integral e 0s novos valores devem perpassar pelo trabalho escolar, mas néo é possivel atingir
tal pretensdo nesse espaco se a vida fora da escola continua pautada na divisdo do trabalho
em classes sociais. N&o é possivel atribuir a escola a formag&o para o trabalho e para valores
sob novas bases se a materialidade nos assentamentos a contradiz.

E visivel no percurso histdrico da educacdo no MST, marcadamente no periodo ora
em questdo, de um lado, um salto de qualidade na proposta escolar, que vé a escola como
um dos espacos de educacdo, que amplia suas funcBes formativas e as articula a luta de
classes, de outro, aparece maior ecletismo tedrico cujas implicacdes serdo evidentes no
momento seguinte. Também, nesse periodo, a proposta em gestacdo ndo foi traduzida em
metas mais concretas que parecessem viaveis as pessoas envolvidas em sua construcdo na
base do Movimento. Os professores asseveravam tratar-se de uma escola ideal, a qual até
desejavam, mas que ndo podia ser concretizada na realidade em que se encontravam.® Os
documentos do Setor de Educacdo ja ndo chegardo a todas as escolas e em muitas ndo
despertardo interesse e compreensdo, enfim, seu potencial orientador diminuiu muito
proporcionalmente as unidades existentes. Enfim, se o Caderno dos Principios e Pedagogia
do MST sdo marcos no amadurecimento da proposta de educacdo e de escola, também
assinalam o inicio de um periodo em que a escola é tomada de um modo bastante
generalizado e abstrato, deixando de falar concretamente com a grande massa de escolas do
Movimento, culminando em um quarto periodo.

QUARTO PERIODO: MASSIFICACAO E “CRISE” DA ESCOLA

Quadro 4 — Quarto Periodo: Massificacdo e “crise” da escola.

(continua)
Concepcdo: Todo Sem Terra Estudando
MST- Contexto | Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos
Eleicdo de Os desafios do Setor de
Lula. Educacéo. IN: Construindo o
2001 Caminho (MST, 2001).
Politicas de Boletim da Educacéo 8:
governo, mas a Pedagogia do Movimento
questéo Sem Terra (MST 2001a).
essencial ndo |2002
avangca. 2003
2004 22 Conferéncia Nacional de
Educacéo do Campo.
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Quadro 4 — Quarto Periodo: Massificagdo e “crise” da escola.
(conclusdo)

Criminalizagao Sintese da discusséao da
do Coordenacdo Nacional do MST Coordenagdo Nacional (MST,
: . - 2005).
Movimento. |2005 |discute a Educagéo no « )
Movimento Caderno de Educacéo 13:
. ' Dossié MST Escola (MST,
Lema:
« 20053).
Reforma - 5
o Documento Final do 1
Agraria: por s . L .
. Seminario Nacional de Seminario Nacional sobre
um Brasil sem | 2006 « g s .
latifindio!” Educacdo Média. Educacédo Basica de Nivel
) Médio (MST, 2006).

Fonte: Elaboracéo da autora.

Se o periodo anterior, acima analisado, expressou o auge da luta politica alcangado
pelo MST, ainda que enfrentasse grandes dificuldades internas na organizacdo dos
assentamentos, o periodo atual, caracterizado pela massificagdo e o surgimento da “crise da
escola”, ¢ de menor articulacdo na luta pela Reforma Agraria entre as organizacdes de
esquerda. A difamacdo do MST pela midia conseguiu produzir certa indiferenca ou omissdo
de alguns setores da populacdo para com o MST e a causa da reforma agraria. 1sso ocorreu
no periodo pré e pés eleicdo de Lula, a qual € um marco para a luta do MST. Se por um lado
esse governo foi marcado por menor repressdo as organizacdes de trabalhadores e maior
entrada destas as esferas administrativas, de outro foi deixando claros os limites da disputa
eleitoral e do aparato de Estado para alcancar conquistas mais significativas aos
trabalhadores. No caso da Reforma Agréria isso é patente. A pauta do MST foi atendida em
aspectos muito pontuais, enquanto as questBes vitais como realizacdo massiva de
assentamentos, politica agricola, assisténcia técnica, educacdo, transgénicos, foram
continuamente adiados até desvanecer-se a perspectiva de realizacdo por parte do governo.
Ao contrario, o governo Lula revelou-se entusiasta do agronegécio. Nesse periodo o grande
capital fundiario consolidou a hegemonia da agricultura, revertendo a condi¢do do periodo
anterior no qual o setor sofreu uma derrota politica com o questionamento social e
econémico do latifundio. Este novo quadro colocou condicGes delicadas para 0 MST no
embate politico nacional. Mesmo setores da esquerda no campo aderiram a perspectiva
empresarial para a agricultura. Outros setores organizados da classe trabalhadora viram sua
condigdo regredir em pleno governo do Partido dos Trabalhadores, como as centrais
sindicais que perderam o que havia de radicalidade na acdo. O MST que ja ha alguns anos
articulava sua acdo com os setores de esquerda urbana e do conjunto do pais, depara-se com
um contexto de refluxo das organizagdes aliadas bem mais abrangente e complexo do que
no periodo anterior, cuja oposicao a Fernando Henrique Cardoso garantia maior unidade as
lutas. O resultado dessa matemaética politica internamente para 0 MST s6 poderia significar
a necessidade do fortalecimento de sua organizacao. Identifica-se, a partir dos anos 2000,
uma retomada dos debates acerca da forma de vida e de producédo nas areas conquistadas e,
por consequéncia, do papel da escola nessas areas. Em 1999 define-se que a agroecologia
deve ser a diretriz orientadora da forma de producéo dos assentamentos.

Durante o governo Lula, ampliaram-se 0s programas sociais que tinham 0s
assentados como publico beneficiario, especialmente na area da educacdo e producéo.
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Também se ampliaram as articulagbes com universidades e com o movimento da Educacgéo
do Campo, o que no conjunto significou uma dispersdo das acgdes educacionais,
especialmente em relacdo ao grande contingente de escolas nas areas de assentamento. 1sso
significou que, se o volume de trabalho do setor cresceu e se ampliou, diminuiu
significativamente a capacidade de influir concretamente nas escolas. Em 2004 o0 MST
possuia em suas areas mais de 1800 escolas, 160 mil criangas estudando, cinco mil
educadores. Na educacéo infantil tinha-se em torno de500 educadores e na EJA mais de 30
mil estudantes. Nesse periodo se ampliara vertiginosamente a quantidade de cursos formais
organizados pelo MST em parceria com instituicdes educacionais e em sua maioria com
apoio do PRONERA. Em cursos formais médios e profissionalizantes existiam em 2004
cerca de 1500 estudantes e em universidades cerca de 750. (CONDE, 2004). A sintese deste
processo é a chamada “[...] para ser Sem Terra € preciso estar estudando”. (MOVIMENTO
SEM TERRA, 2005). Os cursos na area da educacdo irdo desde a alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens, adultos e idosos, Cursos de nivel médio (Normal) e Pedagogia da
Terra, Especializacdes em Educacdo do Campo, até cursos de licenciatura em diferentes
areas de formacdo e atividades de formacgdo diversas sem escolarizagdo. Os da area da
producdo serdo basicamente de médio e pds médio em agroecologia ou afins, agronomia,
além de cursos de especializacéo.

Esse quadro conferia ao MST grande capacidade mobilizadora no campo
educacional. Amplia-se o numero de unidades da federacdo que legalizavam a Escola
Itinerante*, melhorando suas condi¢Oes de infraestrutura fisica, de pessoal e formagdo
pedagodgica. Mas esta ndo era a realidade das escolas de assentamentos, as quais se viam
extremamente submetidas aos governos, especialmente os municipais, contavam com um
quadro de professores extremamente rotativo e pouco disposto a mudar o trabalho
pedagdgico, além da desarticulacdo das comunidades. A capacidade mobilizadora do MST
e a solidez de sua proposta de educacao revelaram-se bastante frageis diante da dureza surda
da escola formal e do sistema oficial de ensino. Enfim, no periodo em que a busca por
escolarizacdo e capacitacdo receberd maior énfase por parte do MST, sera paradoxalmente
nele que havera menor dialogo e influéncia nas milhares de escolas existentes em
assentamentos, aprofundando o distanciamento destas em relacdo as orientacGes tedrico-
metodoldgicas do MST, o que vinha ocorrendo desde periodos anteriores. Como nunca em
sua historia, o MST teve experiéncias de ocupacdo da escola, escolarizando, formando
militantes e profissionais, mas também como nunca as escolas de assentamentos se viram
tdo carentes de reflexGes e orientacGes e de uma proposta mais concreta. Esta analise esta
evidente no Boletim de Educacdo n. 9, o qual, fazendo um balanco da educacdo nos vinte
anos de existéncia do MST indica: “[...] em relacdo as escolas publicas que conquistamos,
mais avancamos na concepcdo a partir de experiéncias pontuais do que mexemos
significativamente no conjunto das escolas”. (MOVIMENTO SEM TERRA, 1999, p. 14).

Entendemos que o distanciamento do MST para com as escolas de assentamento
precisa ser compreendido como componente da crise de perspectiva na organizacao dessas
areas. Isso € capaz de explicar porque um momento tdo favoravel internamente as questes
educacionais coincide com a falta de politicas mais concretas para a escola nesses locais, 0
que reflete uma crise de perspectiva na organizacao dos proprios assentamentos.

Nesse quadro, a Pesquisa Nacional da Educacio nas Areas de Reforma Agraria —
PNERA?, realizada em 2004, trouxe dados reveladores da precariedade da infraestrutura das
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escolas no meio rural: 40% das escolas ndo possuem energia elétrica, 75% ndo possuem
qualquer meio de comunicacdo de massa e menos de 1% tem acesso a internet,
aproximadamente 50% das escolas possuem apenas uma sala de aula sendo 70%
multisseriadas, 22% ndo possuem banheiro, 12% possuem horta ou outro tipo de espago
para praticas agropecuarias, menos de 8% possuem refeitdrio e menos de 6% quadra de
esportes, menos de 1% laboratdrio de ciéncias e 2% possuem laboratorio de informaética,
mais de 70% ndo possuem aparelho de som ou de TV e geladeira. H& tempos a qualidade e
as condicOes das escolas de assentamentos eram objeto de preocupac¢do no MST, para quem,
a maior relacdo com o Estado a partir do Movimento por uma Educacdo do Campo, (Sintese
da discusséo da Coordenacdo Nacional de 2005), € necessaria, mas insuficiente para atingir
a educacao escolar almejada.

A auséncia de novas elaboracdes especificas sobre escola no periodo é significativa
do refluxo tedrico e pratico em que se encontrava 0 Movimento em relacdo a instituicao
escolar. O Dossié MST Escola, do Caderno de Educacdo n. 13, publicado em 2005, é a
expressao dessa busca de retorno a escola. Trata-se de um caderno que aglutina os principais
textos produzidos pelo MST e Setor de Educacao sobre a escola no periodo de 1990 a 2001.
Na apresentacdo do Caderno reconhece-se que nos Ultimos anos o Setor de Educacao esteve
voltado para outros campos e avalia-se que € 0 momento de voltar a discutir com a base o
que se quer com as escolas dos assentamentos e quais as tarefas da escola na formacdo dos
Sem Terra. Vejamos como isso se colocara no periodo mais recente.

QUINTO PERIODO: RETOMADA DAS ELABQRAQ@ES SOBRE
ESCOLA: RADICALIZACAO NA CONCEPCAO, RECUO NAS
LUTAS

Quadro 5 — Quinto Periodo: Retomada das elaborac@es sobre escola: radicalizacdo na concepcao,
recuo nas lutas.

(continua)
Concepcoes: Pedagogia Socialista e Educacdo Publica
MST — Contexto | Ano Acontecimentos Publicagdes/Documentos
Programa de Reforma Agréria

Seminario de Educacao
Profissional da Regiéo Sul.
Oficina de Elaboracéo
Pedagogica: Trabalho e
2007 | Educacéo.

I Seminario “O lugar da
Infancia no MST”.

Criacdo das Licenciaturas
em Educacgédo do Campo.

(MST, 2007).

Relatério do Seminério sobre
Educacéo Profissional (ITERRA,
2007).

Governos Lula e
Dilma, o MST ¢
base de apoio a
estes governos.
Oficina de Elaboragéo
Pedagogica: Sistematizacao
(MST, 2007a).

Seminario O MST e a Relatorio do Seminario “O MST
Escola e a Escola” (MST, 2008).

2008
2009

Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.17, n.3 [73], p.782-810, jul./set. 2017 797



Revista HISTEDBR Ondine

ISSN: 1676-2584

Artigo

doi: 10.20396/rho.v17i2.8645847

Quadro 5 — Quinto Periodo: Retomada das elaborac@es sobre escola: radicalizacdo na concepcao,

recuo nas lutas.

(concluséo)

Refluxo na luta
por Reforma

CALDART. R. (org). Caminhos
para transformacéo da escola 1:

Alimentacdo Saudavel

Agréria. 2010 reflexdes desde préticas da
Paralisacdo das licenciatura em Educacéo do
politicas de campo (Expressao Popular,
assentamentos. 2010).
Inicio do Curso de Caderno da Infancia n. 1:
2011 Especializac¢do “Marxismo | Educacdo da Infancia Sem Terra:
¢ Educacao” com a orientacdes para o trabalho de
EPSJV/RJ base (MST, 2011).
2012
Plano de Estudos das Escolas
2013 Itinerantes MST/PR (MST,
2013).
Enfrentamento
sronama0e0 | | B | Eleti s i 22
) 2014 R " | Edicdo Especial Il ENERA
capital II Seminario “O lugar da (MST, 2014a)
internacional. Infancia no MST”. ’ '
CALDART, R. STEDILE, M. e
DARQS, D. (Org.). Caminhos
para transformacéo da escola 2:
agricultura camponesa, educacgéo
Lemas: “Por politécnica e escolas do campo
Justica Social e (Expressdo Popular, 2015).
Soberania SAPELLI, M., FREITAS,L.C. E
Popular!” e 2015 | Il ENERA CALDART, R. (Org.). Caminhos
“Lutar, Construir para transformacéo da escola 3:
Reforma Agréria organizacdo do trabalho
Popular!” pedagogico nas escolas do campo
(Expressdo Popular, 2015).
Boletim da Educagdo n. 13:
Alimentacdo Saudavel: um
desafio de todos (MST, 2015).
2016 Jornada Cultural sobre

Fonte: Elaboracéo da autora.

Como afirmamos na introduc&o, para recompor a histdria da escolano MST o presente
artigo tomou por base a pesquisa realizada em tese de doutoramento, na qual, concluida em
2010, haviamos delimitado para anélise o periodo entre 1979 e 2008.Trata-Se neste momento
de atualizar a analise, transcorridos oito anos. Em 2010 haviamos chegado aos quatro
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periodos apresentados acima, e indicavamos a abertura de um quinto momento, iniciado em
2007 e adentrado 2008, que denominamos & época “Tentativa de Retorno a Escola de
Assentamento”. Diante daquele contexto nos questionavamos se nao deveriamos chamar de
“retorno a escola do MST”, uma vez que as escolas de acampamentos — Escolas Itinerantes —
ndo se incluiam na denominacdo que acabou prevalecendo. A escolha por “escola de
assentamento”, mais do que a &rea em que se encontrava, indicava uma determinada
concepcao de escola para a qual o termo assentamento parecia melhor corresponder, ao trazer
presente a dimensdo do trabalho e producdo dessas &reas, a inser¢do das escolas desses
territorios na regularidade do sistema publico de educacéo, e por fim, a tentativa mesma de
retomar a producdo coletiva sobre escola, a qual teve como ponto mais fértil de sua historia
o periodo denominado “escola do trabalho ou escola de assentamento”. A denominacdo do
periodo atual e a concepc¢do presente de escola indicam que a andlise das tendéncias do
momento que se iniciava em 2007 e 2008 foi captada corretamente.

Ainda na analise de 2010, indicAvamos que no decorrer do segundo mandato de Lula
as politicas em andamento ja haviam dissolvido qualquer esperanca da parte do MST de que
este governo poderia promover mudancas sociais mais profundas. Ciente do quadro politico
nacional adverso ao avanco das lutas historicos dos trabalhadores, como a da Reforma
Agréaria, o Movimento, ndo sem contradi¢des, atuava em dois campos fundamentais
buscando: i) internamente: fortalecer a organicidade dos assentamentos, “massificar” os
acampamentos, realizar formacéao politica e técnica da base e multiplicar de militantes; ii)
no ambito externo pretendia: ampliar a relacdo com os setores urbanos, tanto promovendo a
politizagdo e a inter-relacdo com as organizages ja existentes da classe trabalhadora, como
impulsionando a criagdo de novos movimentos que abarcassem o0s setores desorganizados
da sociedade. Nesse particular, em vista das dificuldades de mobilizag&o dos trabalhadores
rurais, 0 Movimento ensaiava também a organizacdo de acampamentos com publico das
periferias urbanas.

Um olhar retrospectivo desses Ultimos oito anos nos permite afirmar que as
contradi¢des politicas se agudizaram e, para os setores de esquerda, adquiriram um tom
dramatico. Em ambito internacional, o capitalismo viveu uma forte crise nos ultimos dez
anos, da qual esboga sair a sua maneira classica, com arrocho sobre os trabalhadores,
aprofundamento da dependéncia dos paises subdesenvolvidos e expansdo para novos
mercados, regides e areas da economia, onde se destaca a educacdo que cada vez mais se
transforma em mercadoria. (LEHER, 2014). Nessa fase do capital-imperialismo ganha
relevancia a desregulamentacéo do trabalho, as megafusées e o que Harvey (2014) chamou
de acumulacéo por espoliacdo, da qual o Brasil € um alvo importante. No quadro de crise de
acumulacdo do capital internacional, contudo, abriu-se brechas para o crescimento de paises
periféricos, como os agrupados nos BRICS®, para onde parte do capital migrou. No caso
brasileiro, durante os primeiros governos petistas fomentou-se 0 que alguns analistas
chamam de neodesenvolvimentismo (ALVES, 2014), o qual produziu um desenvolvimento
econémico dentro da ordem burguesa que possibilitou o crescimento do capital financeiro
de um lado e, de outro, dos setores econémicos ligados a economia priméria, que reforgou a
condicdo agroextrativista e dependente do pais. No contexto de expansdo econémica, sob
um governo de origem popular, esses setores, ou a0 menos parte deles, também obtiveram
melhorias, como aumento real de salarios e acesso ao emprego, politicas de crédito,
ampliacdo da escolarizacdo, integracdo racial, de género e diversidade, etc. Também foi
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promovida uma politica de “conciliacdo de classes” na qual o capital ganhou muito e o povo,
“muito pouco”, mas este pouco serviu para deixar boa parte dos setores populares satisfeitos,
considerando as condicdes anteriores ou historicas do pais.

O ciclo de crescimento econdmico brasileiro parece ter se esgotado e, com ele, a
politica de conciliacdo de classes. Este texto esta sendo escrito em abril de 2016, em plena
votagdo do impeachment da presidente Dilma Rouseff. O momento atual traz, para além das
aparéncias, o embate de classes as quais, cessada a fase de crescimento econémico, ndo
podem mais se conciliar. Mesmo os pequenos e contraditorios avangos obtidos pelos setores
populares e progressistas sdo agora postos em questdo, trazendo a tona as marcas do
conservadorismo, do patrimonialismo e 0s resquicios escravagista, colonialista, e
dependente, expressao do antagonismo social profundo.

No que se refere a atuacdo do MST no periodo em tela, esta desenrola-se em
circunstancias cada vez mais complexas e contraditorias. Pensamos que o sentido de
existéncia do Movimento chegou a ser posto em questdo mediante a conjugacao de fatores
como o avancgo do agronegocio e a desmobilizacdo em favor da necessidade de realizacdo da
Reforma Agréria, o refluxo das lutas de esquerda e da base social para as ocupagdes, 0 apoio
do MST aos governos petistas que enfraquecia seu papel mobilizador e formador e o
atrelamento as politicas federais que colocavam boa parte dos militantes na condi¢do de
gestores dessas politicas.

A fragmentacdo, a desmobilizacéo e a cooptagdo de parte significativa da esquerda
durante o periodo de “concilia¢do de classes” modularam a atuacdo do MST no periodo. No
decurso dos governos do PT, a politica de assentamentos rurais vem tendo resultados
vergonhosos. Nunca se criaram tdo poucos assentamentos, o que afetou a principal forma de
pressdao do MST, a mobilizacdo social para as ocupacdes, fator também agravado pelas
maiores oportunidades de trabalho no periodo. O avango da perspectiva do capital no campo
acabava por engolir grande parte da pequena agricultura e mesmo de muitos assentamentos,
submetendo-os crescentemente a sua dinamica, aprofundando os entraves para organizacao
desses espacos como territdrios livres. Se os pequenos agricultores e assentados melhoravam
sua condicdo de vida, por meio das politicas federais como os programas habitacionais,
Aquisicao de Alimentos, Luz para Todos e programas de créditos, o era na maior parte dentro
da propria l6gica burguesa, sem necessariamente ampliar a consciéncia e a organicidade em
vista de uma nova forma de vida no campo.

Programas como Assisténcia Técnica e PRONERA também continuaram. A
assisténcia técnica cada vez mais limitada pela burocratizacdo teve como um ganho
qualitativo assumir uma orientacdo agroecoldgica, a qual também é assumida pelo MST
desde 1999, ainda que com pequena relevancia na base. O PRONERA, por sua vez, também
sofria limitagGes como a falta de recursos, judicializacdo’ e tentativas de diminuir a
participagdo dos Movimentos Sociais. O Programa foi gradativamente deixando de voltar-se
a Educacdo de Jovens e Adultos e dirigindo-se a graduacdo e pos, possibilitando que boa
parte dos filhos de assentados chegasse a cursos superiores em diversas areas e mesmo a pos-
graduacdo. Assinale-se, porém, que parte significativa da formacdo de militantes passa a
ocorrer dentro de cursos formais e universidades, portanto menos moldada pelas lutas de base
e pelo método formativo do MST. A formagdo de professores também foi deixando de estar
sob a coordenacdo do Movimento e passa a ocorrer sobretudo em cursos de Licenciatura em
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Educacao do Campo, os quais, viabilizados pelos MEC nas Universidades, j& somam cerca
de 40 cursos pelo pais e dezenas de turmas ja formadas, abrangendo um largo leque de
publico, mas sob variadas perspectivas tedricas e pedagodgicas. (SANTOS, 2011). Em
contraposi¢do, mais de 30 mil escolas no campo foram fechadas nos ultimos anos
(RELATORIO DA Il PESQUISA NACIONAL SOBRE EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA, 2015), expressdo do éxodo rural e das politicas de nucleagdo de escolas no
campo.

7

Nesse cendrio, a questdo que se pde ao Movimento ndo é apenas quanto a
sobrevivéncia como movimento social, mas quanto ao tipo de movimento social que
pretende ser e fazer.

Em toda sua historia, 0 MST movimentou-se entre a radicalidade de suas préaticas
de ocupagdo e a luta institucional para viabilizar os assentamentos e acomodar as
familias trabalhadoras em seus lotes. A contradi¢do da reforma agraria de mercado
bateu as portas do movimento, exigindo a incdmoda defini¢do entre atender as
contingéncias do mercado, com camponeses-empreendedores integrados ao
capitalismo agrario, fomentar uma indigesta luta de classes em seu interior ou
perseverar na formacdo de trabalhadores conscientes de seu papel histérico na
construgdo do socialismo. Eis a sua [do MST] mais profunda tensdo interna: por
em memoria as conquistas do passado, defender sua “vocagdo camponesa”,
apostar no empreendedorismo de alguns assentamentos, refluir nas lutas e
institucionalizar-se; ou denunciar os limites cada vez mais estreitos que o capital,
através de instrumentos privados e estatais, impfe a sua existéncia como
alternativa societaria — quase sempre problematica — no interior da ordem. Mais,
enfrentar, com a positividade que a luta de classes exige, a proletarizagdo de sua
base social, convertida num enorme celeiro de forca de trabalho disponivel para o
capital no campo e na cidade. Os caminhos da “revolugéo na ordem” se esgotaram.
As condigdes atuais da realidade objetiva se definem por um padrdo de
acumulacdo essencialmente destrutivo, o que impde severa critica a toda e
qualquer via de desenvolvimento — incluindo ai o neodesenvolvimentismo — que
se venha formular para a reproducdo do sistema socio-metabdlico do capital. 1sso
obviamente envolve o sentido histérico e a fungdo social da Reforma Agraria a
serem dados pela base social do MST, cuja histoéria revela com nitidez cada vez
maior a contradicdo de se pretender seguir os dois caminhos concomitantemente.
(PINASSI, 2014, grifo do autor).

De sua parte, 0 Movimento indica que sua relacdo com o Estado e governos se da na
base da pressao popular e que €é preciso combinar mobilizacdo e negociacdo. Em relacdo aos
governos petistas, afirma que sua base social foi beneficiada de alguma maneira e € simpatica
ao projeto neodesenvolvimentista, mas considera sua postura em relacdo a esses governos
como de “autonomia critica”. Essa estratégia de acdo nas duas frentes de pressdo e
negociagao, que também é de formag&o da consciéncia nas lutas concretas moduladas pelas
relacfes com o Estado e as politicas publicas, também € visivel nas a¢es educacionais.

Vejamos, por exemplo, as ideias principais presentes nos documentos do inicio do
periodo atual (MOVIMENTO SEM TERRA, 2006, 2007, 2007a): Lutar e pressionar o
Estado para criagcdo e melhoria das escolas existentes nos assentamentos e para ampliar o
nivel de ensino ofertado; Acesso e criagdo de escolas de educacdo profissional voltadas as
necessidades produtivas das areas de reforma agréaria; A luta por escola deve ser realizada
pelas proprias familias que precisam ser sujeitos da luta pelo direito & educagéo, a escola nas
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préprias areas favorece a permanéncia das familias no campo; O acesso a escola encontra-
se no campo dos direitos e somente é universalizado pelo poder publico, ou seja, 0 MST
precisa estabelecer relacdes com o Estado em vista da universalizacéo do direito a educacao,
ainda que seja na forma de presséo e luta; A escola deve estar em sintonia com a luta do
MST, relacionando-se especialmente com os campos da producado, cultura, comunicacao,
valores, organicidade; Formacdo de professores propria para a realidade do campo;
Centralidade dos sujeitos, sua cultura e seus tempos de vida; O estudo como dimensdo
fundamental para o avango da luta por reforma agréria; Todo Sem Terra deve estar
estudando, das criancgas aos idosos, da base aos dirigentes, seja na EJA, na escola formal,
nas cirandas infantis, em cursos informais, na universidade, todos devem buscar se
qualificar; A educacdo é maior e acontece para além da escola, o sentido da educacéo deve
ser a construgdo de uma nova sociedade; A escola é um espaco importante que deve ser
ocupado, somando esfor¢os na perspectiva maior do Movimento.

A luta pelo ensino médio e a educagdo profissional é reforcada devido ao elevado
numero de jovens presentes nos acampamentos e assentamentos e o insignificante nimero
de unidades escolares com ensino médio nessas areas. Calcula-se que em 2010 somavam
pouco mais de 50 unidades ofertando o nivel médio num contexto de 2500 que ofereciam o
ensino fundamental, ao passo que, de 203 mil jovens entre 15 e 17 anos vivendo em
assentamentos, cerca de 47 mil estavam fora da escola e apenas 28 mil cursavam o ensino
médio. (MOVIMENTO SEM TERRA, 2006). Os jovens representam para 0 MST um
publico estratégico, o setor de educacdo atuando nesta dire¢do, tem pensado o0 ensino médio
e a educacéo profissional visando basicamente duas perspectivas: formacao para 0s jovens
(em vérias dimensdes, e com destaque para a inser¢cdo no mundo do trabalho) e impulso para
0 projeto de assentamento do MST. (MOVIMENTO SEM TERRA, 2006).

Dessa forma, os temas da juventude, Ensino Médio e formacao profissional sdo bem
presentes. Mas é importante destacar também o debate acerca da Infancia no MST, trazendo
a formacdo humana em perspectiva histdrica, sobretudo nas fases iniciais da vida. A infancia
Sem Terra ganhou dois seminarios (em 2007 e 2009) e publica¢des prdprias, como a Revista
Sem Terrinha e 0 Jornal Sem Terrinha, ambos com tiragem regular. Nesse contexto, também
se colocou o debate sobre a escola, cujo sentido educativo e proposta séo recolocados desde
a Oficina de Elaboracdo Pedagdgica realizada em 2007 (MOVIMENTO SEM TERRA,
2007a) e em 2008 no Seminario “O MST e a Escola”.

Um elemento novo no debate sobre escola e que contribui para delimitacdo do
periodo ora em foco refere-se ao experimento com a Pedagogia Socialista Russa, sobretudo
nas Escolas Itinerantes no estado do Parand, iniciado em 2010 (MOVIMENTO SEM
TERRA, 2014b) e que ja se espalha por varias outras escolas e Estados. As formulagdes
russas tornaram-se atualmente a principal fonte nos debates e elaboragdes do MST desde
entdo. Nossos estudos anteriores (DALMAGRO, 2010) e mesmo algumas producdes do
MST (MOVIMENTO SEM TERRA, 2014a) indicavam que havia impasses e limitac0es
quanto as formulacdes escolares no Movimento, o que acabou gerando nos anos 2000 certa
paralisia nas producdes sobre escola e um véacuo no diadlogo com as escolas em suas areas.
Essas limitagGes se faziam sentir sobretudo nos anos finais da educagdo fundamental e
ensino médio, e possuiam relagdo coma referéncia freiriana que até entdo mais se destacava.
E nesse contexto, que, a proposito da elaboragdo de subsidios para as Escolas Itinerantes no
estado do Parand, tem inicio o experimento mencionado acima, embasado na experiéncia
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russa desenvolvida entre 1917 e 1931. (FREITAS, 2009). E da Pedagogia Socialista russa
que advém hoje a retomada da elaboragéo sobre a concepcéo de escola no MST, evidente no
crescimento das publicagdes nesse periodo em comparacdo com os dois anteriores.
Destaque-se também a realizacdo de um seminario nacional sobre os complexos de estudo
em 2014, além da publicacéo pela Editora Expresséo Popular de livros inéditos no Brasil dos
autores russos Pistrak (2009, 2015) e Shulgin (2013), traduzidos pelo professor Luis Carlos
de Freitas, da Unicamp, hoje um dos principais interlocutores do Setor de Educacao do MST.
Diante dessa realidade podemos adjetivar a concepcdo de escola do periodo atual como
Escola do Trabalho ou Pedagogia Socialista, 0 que curiosamente ocorre num contexto em
que muitos atribuem ao Movimento um rebaixamento de suas bandeiras historicas.

Em nossa andlise, a aproximacao com a pedagogia russa tem possibilitado uma visao
mais profunda e articulada de escola, assim como maior ciéncia da complexidade para sua
transformacéo. Este avanco qualitativo na concepcéo de escola se deve ao fortalecimento da
teoria materialista histérico-dialética e da Pedagogia Socialista no interior do Setor de
Educacdo do MST e ao estudo e esforgos sistematicos para realizacdo do experimento nas
Escolas Itinerantes no Parana. Desses esfor¢os tem resultado, a nosso ver, uma visdo mais
organica do trabalho escolar, o qual se expressa na melhor compreensao e articulacéo entre
conhecimento, trabalho, lutas sociais e auto-organizacgao dos estudantes no interior da escola.
Nogdes anteriores a exemplo de “pratica como base da aprendizagem”, “realidade como base
do conhecimento”, “tempos educativos”, “formagao integral”, entre outras, tem ganho saltos

qualitativos.

O referencial marxista na educacdo do MST e uma reviséo critica de sua producao
também ganha impulso a partir de novas articula¢6es dentro do Setor de Educacdo do MST.
Nesta dire¢do, podemos citar o Curso de Especializacdo com a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venéancio (EPSJV), cujo nome oficial € “Trabalho, Educacdo e Movimentos
Sociais”, popularmente denominado “Marxismo e Educacdo”. Este curso, ja com duas
turmas concluidas, reflete a busca pelo referencial teérico mencionado, num contexto em
que a formacdo proporcionada pelas universidades cada vez mais se pautava pelas
perspectivas pds-modernas.

O tema da Pedagogia Socialista e da fundamentacdo marxista também se fez presente
no Il ENERA, realizado em 2015, maior encontro educacional do MST. Mas o Il ENERA
também deixou evidente o debate acerca da educacgdo publica e da luta contra as forcas para
sua privatizacdo e mercantiliza¢do. O sistema publico educacional € um tema para 0 MST
neste Gltimo periodo, ainda que desde seus primordios as escolas de assentamento e
acampamento estejam ligadas as redes estaduais e municipais de ensino e, portanto, sofrendo
a interferéncia do Estado com o qual o MST disputa a orientacdo para as escolas. Na
atualidade, porém, esta questao se pde como um tema, decorrente do crescente interesse do
capital pelo sistema educacional e, por outro lado, da inser¢cdo do Movimento nas disputas
por politicas publicas e ainda da aproximacao a grupos marxistas com tradicdo de anélise
acerca do Estado e das politicas educacionais. Ressalte-se ainda que a dificuldade de
implementar sua proposta de educagdo de forma massiva nas escolas deve-se, em grande
parte, aos limites burgueses da instituicdo escolar e do sistema educacional, ao qual o
Movimento busca contrapor-se com as formula¢des da Pedagogia Socialista, portadora de
outro formato escolar e demandas para as politicas educacionais. Este parece ser o ponto
mais atual do debate educacional no MST: afirmar uma proposta de escola publica, de
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conteudo classista e de perspectiva socialista, portadora de um contetdo e forma que nao
podem ser absorvidos pelo sistema e escola burgueses e que a0 mesmo tempo nao
corresponde a organizacao de suas areas e as lutas do MST nesse periodo.

Por altimo, é importante destacar que no periodo atual a perspectiva agroecologica
tem marcado presenca também da area educacional. Se na Escola do Trabalho do inicio dos
anos 1990 a tonica era a cooperagdo dos assentamentos, agora, ainda em sintonia com o setor
de producdo, a agroecologia é apontada como uma alternativa a produgdo no campo. Essa
questdo tem ressonancia no conjunto do MST, o qual tem combatido a perspectiva do capital
no campo, expressa no uso de venenos, monocultivo, e altas taxas de investimento. A
agroecologia transparece como um ponto comum entre as escolas ligadas ao MST, possuindo
potencial para articular os conhecimentos da area das ciéncias sociais e naturais, 0 que esta
em consonancia com os experimentos atualmente em curso, consistindo ainda em orientagao
para diversos cursos profissionalizantes. Isto se traduz em um Boletim de Educacéo Especial
(MOVIMENTO SEM TERRA, 2015) e na realizagdo de uma Jornada sobre Alimentagao
Saudavel em 2016, tema que ganha a sociedade e a formacéo escolar no Movimento.

Em sintese, 0 momento atual evidencia, como seu nome sugere, uma retomada na
producdo coletiva do MST acerca da escola, com aprofundamento e radicalizacdo em suas
formulacdes. Este debate chega a muitas das escolas em suas areas, animando o trabalho que
desenvolvem, porém, é grande o esforco a ser feito nas areas de acampamento e
assentamentos dado o elevado numero de escolas e de campos de atuacdo e mesmo 0s
desafios para organizacao destes. A crise por que passa a esquerda brasileira e as dificuldades
de organizagéo popular, ambas afetas ao MST, precisam ser encaradas frontalmente para que
a radicalizacao na proposta educacional encontre materialidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O texto se propds a refletir acerca do significado da experiéncia com educacao
escolar no interior do MST, por meio da andlise do percurso da escola neste Movimento
Social. Esta reconstrucao histérica possibilitou identificar algumas questdes importantes que
apresentamos sinteticamente a titulo de concluséo.

O MST ao longo de toda sua trajetoria ocupou-se da tematica escolar e mais
amplamente, da formagdo humana. Observamos uma intima articulacdo entre as lutas mais
gerais do Movimento em cada periodo e as producdes sobre escola. Podemos afirmar a
existéncia de sintonia entre projeto social e projeto educacional, sintonia que reflete as lutas
encampadas pelo MST nos diferentes momentos de sua histéria. Os assentamentos moldam
a concepcgdo de escola pelos desafios do trabalho e da producdo da vida no campo, 0s
acampamentos produziram a Escola Itinerante e inspiram, por sua forma de organizacgéo, a
organizacéo das escolas.

A trajetdria do MST com escola revela uma expansdo do trabalho com educacdo que
vai da escola primaria, nos anos 1980 e inicio de 1990, chegando ao Ensino Médio nos anos
2000 e mesmo a graduacdo e pos-graduacdo nos periodos mais recentes. Esta expansdo
também abrange a EJA, a Educacao Profissional, a Educacdo Infantil, e culmina na luta por
politicas publicas como 0 PRONERA e no Movimento por uma Educacdo do Campo.
Entretanto, contrariamente a expansdo do MST e de e a abrangéncia de sua atuacao,
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movimento também acompanhado na educacdo, € perceptivel a diminuicdo da influéncia
deste no conjunto das escolas, o que refletia as dificuldades organizativas nos assentamentos
e o atrelamento de muitas escolas ao Estado.

As analises indicam ainda para a importancia da educacao e da escola dentro deste
Movimento Social. Ainda que a escola ndo seja a principal aposta do MST no processo de
formacdo de consciéncia, é evidente o crescimento da escolarizacdo na formacdo de
militantes e o papel atribuido a escola nas lutas por transformacdo social. A pesquisa
historica evidencia que nos momentos em que a luta mais ampla tem dificuldade de avancar,
ha tendéncia de que o papel atribuido a educacgéo formal ganhe destaque. O trabalho de base,
seja nas escolas, nos assentamentos ou acampamentos, € assinalado como algo que deve ser
retomado h& mais de quinze anos, porém esta orientacdo encontra dificuldade para se
concretizar. O periodo atual denominado “Retomada das elaboragdes sobre escola:
radicalizacdo na concepcao, recuo nas lutas”, expressa a contradicao entre a radicalizacdo na
concepcao e afirmacdo da Pedagogia Socialista num tempo em a luta geral do Movimento
encontra-se mais confinada nos limites do direito burgués.

Quanto as bases pedagbgicas para a construcdo da proposta educacional do
Movimentos e evidencia a presenca da Educacao Popular de Paulo Freire e da Pedagogia
Socialista, em particular, a Russa. Ambas se encontram na base das produgdes e experiéncia
do MST entre 1979 até a metade dos anos 1990. Neste sentido podemos assinalar a base da
proposta do MST em concepgdes educacionais criticas e com marca classista, sobretudo até
1996. Entre 1996 e 2006 temos as formulacdes “Pedagogia do MST®” e “Educacéo do
Campo”, marcadas por maior ecletismo tedrico e menor fertilidade na concepcao de escola,
refletindo na diminuicdo da producéo coletiva. A Educacdo do Campo marca o transito de
uma concepcdo anterior pautada no trabalho e nas lutas de classe para uma concepcao
centrada na cultura e na identidade Sem Terra e camponesa. (VENDRAMINI, 2009;
OLIVEIRA; DALMAGRO, 2014). Este também é o periodo em que mais militantes
estudavam e se ampliou o leque de atuacdo educacional, enquanto contraditoriamente, ha
menor incidéncia nas escolas. O periodo que se desenrola a partir de 2008, retoma na area
educacional, a perspectiva de classe com a afirmacéo da Pedagogia Socialista como principal
fonte para as novas elaboracGes tedricas. A radicalizagdo na teoria, porém, ndo encontra
consonancia nas lutas gerais desenvolvidas pelo MST no periodo, devido ao apoio, ainda
que parcial, as politicas neodesenvolvimentistas as quais implicaram na desmobilizacdo de
sua base social para lutas de superacdo da ordem.

No que se refere ao trabalho que efetivamente se desenvolve nas escolas de
assentamentos e acampamentos, pensamos ndo ser exagero afirmar que estes abrigam uma
das mais relevantes experiéncias de escolas na perspectiva dos trabalhadores na atualidade.
Mas nestas areas também se encontram os problemas mais dramaticos da realidade
educacional brasileira como as dificeis condi¢fes de infraestrutura e de formacdo de
educadores ou a auséncia de escolas. Mudar a realidade educacional no campo brasileiro,
assim como a questdo fundiaria, € um desafio ndo apenas para 0 MST mas para toda a
sociedade brasileira.

Em que pesem as oscilagcdes e contradigdes presentes nas formulacdes educacionais
do MST, é evidente uma concepcdo de escola organica a sua luta e com importantes
contribuicdes para uma perspectiva educacional classista. Uma experiéncia de educagéo
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formal de proporcdo incomum entre 0s movimentos de trabalhadores que ficard marcada na
historia da educacao no Brasil.
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2 Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria, localizado em Veranoépolis/RS.

3 Depoimentos obtidos durante a pesquisa.

4 Em 2005 a Escola Itinerante estava legalmente reconhecida em cinco Estados. O Rio Grande do Sul teve
aprovagdo em 1996, o Parana em 2003, em Santa Catarina em 2004, Goias e Alagoas em 2005, Piaui em 2008.
Neste ano de 2016 encontra-se em funcionamento apenas no estado do Parang, tendo sido fechada de forma
autoritaria pelos governos estaduais ou em decorréncia das dificuldades para realizar acampamentos massivos.
Trata-se de uma construcdo original de escola, adequada as condi¢des da luta pela terra, e menos amarrada ao
Estado. Sobre a Escola Itinerante ver Camini (2009).

5 Pesquisa Nacional da Educacgdo na Reforma Agraria, realizada em 2004 pelo INEP, em 6338 assentamentos.
Calcula-se que 25% das &reas pesquisadas tenham vinculo com o MST.,
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6 BRICS: Brasil, Russia, China e Africa do Sul. A expressdo se refere ao grupo econdmico constituido
extraoficialmente por estes paises subdesenvolvidos, mas com presenca importante na economia internacional.
" A judicializacdo do PRONERA pode ser observada em um Acorddo do Tribunal de Contas da Unido, em
2008, que paralisou boa parte do Programa e restringiu a participacdo dos Movimentos Sociais na execucao
dos mesmos, modificando as regras para celebracdo de convénios nas Universidades com os parceiros do
Programa. Também se expressou no questionamento judicial para a abertura de algumas turmas em
Universidades. Dois casos exemplares sdo o Curso de Direito na Universidade Federal de Goias e o Curso de
Medicina Veterinaria na Universidade Federal de Pelotas, mas também em outros casos, notadamente em areas
de formagdo historicamente reservadas as elites.

8 Saviani situa a Pedagogia do MST como uma expressdo da “Pedagogia do Campo” e aponta afinidades destas
com as Pedagogias da Educagdo Popular e interlocu¢do com a Pedagogia da Prética.
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