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RESUMO

Este texto analisa as concepcBes de professores de historia sobre seu oficio,
particularmente suas ideias sobre historia, conhecimento escolar e curriculo, com objetivo
de entender as conexdes entre essas concepgdes e sua pratica em sala de aula. Colocando
em didlogo, a partir das falas dos professores, as relacGes entre as regulagdes ordenadoras
do curriculo e o ensino para o gerenciamento da vida. A escolha desses trés conceitos
deve-se a sua intrinseca relagdo quando se perscruta sobre o ensino de historia e o curriculo
prescrito, uma vez que a concepgdo sobre o conceito de historia, conhecimento escolar e
curriculo embasam e filtram a recepcdo que fazem os professores das ordenacdes
curriculares resultados da intervencdo do Estado, na construcdo de sua pratica docente.
Palavras-chave: Curriculo; Concepcdes; Préatica docente.

HISTORY CURRICULUM: EXPERIENCE, CONCEPTS
AND TEACHING PRACTICE

ABSTRACT

This paper analyzes the conceptions of history teachers about their teaching, particularly
their ideas about history, school knowledge and curriculum, in order to understand the
connections between these concepts and their practice in the classroom, placing into
dialogue, from the speeches of the teachers, the relationship between ordinator regulations
of the curriculum and the teaching to the management of life. The choice of these three
concepts is due to its intrinsic relationship when peering over the teaching of history and
the prescribed curriculum, since the conception on the concept of history, school
knowledge and curriculum support and filter the reception which changes the curricular
ordinations teachers into results of the State intervention in the construction of their
teaching practice.
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1. Introducao

Este texto analisa as concepgdes de professores de historia sobre seu oficio,
particularmente suas ideias sobre historia, conhecimento escolar e curriculo, com objetivo
de entender as conexdes entre essas concepgoes e sua pratica em sala de aula.

Nossa conversa comega com uma adverténcia e uma consideragao, uma adverténcia
do Gimeno Sacristan (2008, p. 108), retomando a relacdo intrinseca entre Estado e a
prescricdo curricular.
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A ordenagéo curricular faz parte da intervencéo do Estado na organizacédo
da vida social. Ordenar a distribuicdo do conhecimento através do sistema
educativo é um modo nao soO de influir na cultura, mas também em toda a
ordenacdo social e econbmica da sociedade. Em qualquer sociedade
complexa é inimaginavel a auséncia de regulacBes ordenadoras do
curriculo.

E uma consideracgdo do Ivor Goodson (2008, p. 142):

Ao invés de escrever novas prescrigdes para escolas, novos curriculos ou
novas diretrizes de reformas, elas precisam antes questionar a propria
validade das prescricdes pré-digeridas em um mundo em fluxo e de
mudanga. Precisamos, em suma, sair do curriculo como prescri¢do para o
curriculo como narragdo de identidade, do ensino cognitivo prescrito para o
ensino narrativo de gerenciamento da vida.

Regulacgdes ordenadoras do curriculo tem sido o ponto de convergéncia das acdes e
reacOes dos profissionais da educacdo quanto as escolhas dos caminhos no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse contexto de prescri¢do curricular nos perguntamos: dando voz
aos professores o que dizem? O que dizem os professores sobre sua pratica? Qual o lugar
do curriculo sugerido ou unificado na producdo da sua docéncia?

Em seus estudos, de base sdcio-histérica, Goodson correlaciona a macro
perspectiva social e politica a micro perspectiva: analisando o ethos generalista do
curriculo, colocando em destaque, no processo, o funcionamento interno especifico das
forcas estabilizadoras e desestabilizadoras que o particularizam. Para assim fazer, orientou
uma parte da sua investigacdo para o campo das histérias de vida dos professores.

Para compreensdo de algo tdo intensamente pessoal como € o ensino, é
vital que conhecamos a pessoa que o professor é. A nossa pobreza de
conhecimento nesta area denuncia claramente a falta de amplitude da
nossa imaginacdo sociolégica (GOODSON 1981 apud GOODSON
2008a, p. 53).

Essas exploragBes particularistas consideradas num contexto sécio-politico
promovem um entendimento proprio do curriculo. Analisando as experiéncias de vida de
um professor ou de um grupo de professores, seu tempo de carreira, as énfases em
acontecimentos destacados da docéncia, as afetacBes sentidas e suas praticas, Goodson
inova nas questdes sobre o ensino quando propGe, por exemplo: a importancia de se
compreender como professores refletem ou refratam as mudangas educacionais
promovidas pelo Estado. Essa metodologia utilizada conjuntamente com “estratégias de
pesquisa histdrica e critica auxilia na compreensdo dos padrdes de poder que influenciam a
producéo e transmisséo de conhecimento” (KINCHELOE, 2001, p. 31).

Essas estratégias sdo plenamente utilizadas por Goodson, quando nos informa que
nossas origens, experiéncias de vida sdo elementos importantes na construcdo de quem
somos, na compreensdo da nossa identidade e missdo pessoal. Na medida em que
“investimos esta identidade no ensino, tais experiéncias e origens enformam a nossa
pratica” (GOODSON, 2008a, p. 108).

Nesta perspectiva, também defendemos que a maneira como o0s professores
compreendem sua pratica de ensino, por quais légicas de sentidos apresentam suas
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concepcdes sobre o ensino de Histdria e como elaboram agdes buscando construir um
sistema capaz de contemplar a dindmica ensino e aprendizagem na disciplina se
entremeiam. A maneira como tornaram-se professores, as razdes praticas e seus afetos que
tornam inteligivel seu destino ou dito de outra forma: aquilo que se constitui em suas
préprias vidas do angulo da profissdo. Na relacdo com o outro na escola temos um
encontro face a face, falar sobre pratica é dizer desse encontro, tratar sobre a escuta e o
siléncio, a presenca e a auséncia, a coletivizagdo do convivio ou o isolamento (LEVINAS,
2009).

Acreditamos que o formato do conhecimento produzido pelo professor se relaciona
com a definicdo que possuem de si mesmo, “sdo agentes activos que trazem para os
espacos disciplinares as suas identidades [...] construidas ao longo da sua histéria de vida,
muitas vezes fora de contextos reguladores” (KINCHELOE, 2001, p. 25). Por isso a
reconstrucdo pessoal da experiéncia € o ponto de partida para compreensdo do fenémeno
social: prética pedagdgica docente. Além disso, entendemos que partindo do particular,
experiéncia docente, amplia-se para além do que é microscopio e anedético, para ser
possivel perceber as ligacGes entre a experiéncia vivida pelos professores e as relagoes
socio-politicas-econémicas e culturais da sociedade, nos quais estdo inseridos
(THOMPSON, 1981). E possivel nesse processo esclarecer “as escolhas, as contingéncias
e as opcdes oferecidas ao individuo” (GOODSON, 2008a, p.113) para compreender suas
praticas docentes analisando os modos como se fizeram professores, na medida em que
produzem uma resposta propria forjada no processo de socializacdo no qual se tornaram
professores.

Por prética de ensino entendemos todas as acdes mobilizadas pelo professor para
realizacdo de um dado objetivo, no qual se interpenetram suas experiéncias de vida,
crencas e valores, os conhecimentos de formacdo (inicial e continuada) e a relacdo
estabelecida com o outro, que na escola estdo representados pelo diretor, coordenador, pai,
demais funcionéarios da escola e principalmente o estudante, pratica essa situada no tempo
e em determinado espaco. Sendo a préatica planejada aquela elaborada pelo professor com
fins de organizacdo de sua préatica docente, em parte para cumprimento burocratico, em
outra parte para contemplar as demandas que o ensino de Histdria encerra, ensino que
implica a relagdo entre a finalidade, a acéo e o resultado.

Na sala de aula o professor apresenta ao estudante e a si mesmo o “pedago do
mundo” que lhe cabe “¢ um espetaculo cheio de vida. Cada aula ¢ uma aula”.

A sala de aula ndo é apenas um espago onde se transmite informagdes,
mas onde uma relagdo de interlocutores constrdi sentidos. Trata-se de um
espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o
significado da relacdo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula
se evidencia de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de
professor e os embates da relacdo pedagdgica (SCHMIDT, 2001, p. 57).

Em torno da aula gravitam diversos conceitos: planejamento curricular, conteudo,
metodologia, referencial tedrico, objetivos, tecnologias educacionais, material didatico,
documentos reguladores, recursos materiais e estudante. Compreender como 0s professores
operam esses conceitos na construcdo da sua pratica planejada nos auxilia a depreender
como essa pratica cria os elementos constituidores da aula. Dito isso, concordamos com
Acosta (2013, p. 190), quando afirma que:
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[...] os professores ndo decidem suas a¢des no vacuo, mas no contexto da
realidade de um posto de trabalho, em uma instituicdo que tem normas de
funcionamento, as vezes estabelecida pela administracdo — em outras
ocasides, excessivamente determinadas -, pela politica curricular, pelos
6rgdos de governo de um centro ou pela simples tradicao.

Nesta perspectiva que localizamos os professores entrevistados, cujos relatos séo a
matéria da reflexdo tedrica trazida aqui. Foram alocados por ciclos de docéncia, divididos
por grupos, assim organizados: grupo (01) professores com 01 a 05 anos de docéncia;
grupo (2) professores com 06 & 10 anos de docéncia; grupo (3) professores com 11 a 15
anos de docéncia; grupo (4) professores de 16 a 20 anos de docéncia. Foram 07 professores
entrevistados, com a organizacdo dos dados realizada pela técnica da anélise de conteudo,
orientados pelos estudos desenvolvidos pelos pesquisadores Jodo Amado (2013) e Nilma
Crusoe, (2010). Segundo Amado (2013, p. 305), a técnica de anlise de conteido permite
que o pesquisador se coloque no lugar do sujeito de sua pesquisa, “de modo que o
investigador possa assumir o papel do ator ¢ ver o mundo do lugar dele”. Este
pesquisador, admitindo alguma flexibilidade sequencial, define seis fases da Anélise de
Conteudo. Nesse trabalho seguimos Amado (2013) até o item 4.0, abaixo e a partir do 5°
item construimos um processo de analise de conteudo, tendo em conta o material de
andlise bastante denso e o tempo hébil para execugdo do tratamento e analise dos dados.
Ressaltamos que o processo desenvolvido em nada foge ao rigor cientifico exigido pela
analise de conteido sendo legitimado no trabalho em parceria com Crusoé (2013;2014).
Elaboramos os seguintes passos:

1°. definicdo do problema e dos objetivos do trabalho, que condicionaram as decisbes da
investigacéo;
2°. explicitacdo de um quadro de referéncia teodrico, que permite explicar, interpretar e
questionar os dados;
3°. constituicdo de um "corpus” documental, que deve ser um levantamento completo do
que serd analisado, ser fiel ao universo maior, referir a um tema e possuir semelhancas (por
exemplo, terem sido produzidos com a mesma técnica, aqui as entrevistas) e deve ser
adequado aos objetivos da pesquisa;
4°, leitura vertical atenta e ativa, repetidas, minuciosas e decisivas onde foram retirados
possiveis temas e categorias, 0 que permitiu responder aos seguintes objetivos especificos:
1. Caracterizar os sujeitos da pesquisa tendo em conta o torna-se professor de historia,
as aprendizagens formativas e o pensamento do professor.
2. Conhecer a préatica de ensino de histdria planejada, vivenciada e analisada com as
falas dos professores.
5.° Durante a leitura vertical foram indicados alguns referenciais teoricos para anélise das
falas (CRUSOE, 2010).
6 ° De posse das categorias passamos a organizar as falas dos entrevistados em torno das
categorias e ao iniciar o processo de analise tomamos como unidade de sentido a frase e
também o paragrafo por permitir situa-la em um contexto mais amplo.

Nossos entrevistados foram professores que atuam no Ensino Médio, graduados
em Historia, integram o quadro de funcionarios da Rede Estadual da Bahia, atuantes na
cidade de Vitoria da Conquista. Utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade dos
entrevistados, considerando que nem todos autorizaram a exposicdo dos nomes reais. A
totalidade dessas entrevistas compde o material discutido na dissertagdo de mestrado:
Curriculo de Historia no Ensino Médio: a préatica do professor (TAVARES, 2015).
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Entrevistado Heitor | Jacinto | Alex | Tereza | Margarida | Cassio Délia
Tempo 02 08 10 12 15 18 20
de docéncia ANoS anos anos anos anos anos anos

As entrevistas versaram sobre as motivagdes iniciais que levaram 0s sujeitos a
fazerem-se professores, suas experiéncias formativas, os conceitos constituidores da
pratica docente (Educacdo e Escola; Conhecimento Escolar e Curriculo; Historia;
Professor; Aluno), em seguida reflexdes sobre sua pratica planejada e vivenciada.
Organizadas conforme quadro abaixo:

Tema Categoria
Fazer-se professor Motivacao para ser professor
Experiéncias Formativas

Pensamento do Professor

Conceitos constituidores da pratica docente
Pratica do Ensino de Histdria Prética planejada

Prética Vivenciada-Pratica Analisada

Buscando colocar em dialogo a relacdo entre o curriculo prescrito e sua relagdo
com o mundo escolar, na interpelacdo entre a adverténcia de Sacristan e a consideragdo de
Goodson, trazidas na abertura do texto, destacamos neste artigo as respostas e analise que
se referem a trés conceitos constituidores da pratica docente, depreendidos do quadro
acima apresentado: Historia; Conhecimento escolar e Curriculo Partindo da voz do
professor sobre esses conceitos para compreender como a pratica docente se apresenta
nesses relatos.

2. Fazer-se professor de historia: o lugar das concepcdes

A escolha desses trés conceitos deve-se a sua intrinseca relacdo quando se perscruta
sobre o ensino de historia e o curriculo prescrito. Uma vez que a concepcdo sobre o
conceito de historia embasa e filtra a recepgdo que fazem os professores das ‘ordenacoes
curriculares resultados da intervencdo do Estado .

Uma das tarefas da educagao ¢é fazer com que os “recém-chegados no mundo”, para
usar uma expressao de Hannah Arendt (1990), saibam que podem ocupar um lugar nele. A
busca pelo estabelecimento de uma relagdo singular com esse lugar e sua memoria deriva,
em grande parte, da faculdade do pensamento — no pensar sobre 0 mundo, na indagagéo do
seu sentido, na tarefa de torna-lo nossa casa. Nesse cendrio a disciplina ¢ o “pedaco do
mundo” que o professor deve conhecer com profundidade para apresenta-lo aos novos
(ALMEIDA, 2009).

Sobre a disciplina de Historia, Margarida relata “[...] eu me lembro que com 11
anos, eu fui num consultério de um médico, pegando uma revista sobre o Egito e anotando
as coisas que eu achava interessante, sempre gostei muito de ler temas relacionados a
historia”; Alex afirma que: “[...] ndo precisava estudar [...] no fundamental eu sempre
estava um ou dois capitulos a frente da professora, quando ela dava o assunto eu ja tinha
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lido o capitulo”. Ambos trazem desde a infancia suas relagdes com a disciplina Historia,
Margarida pela empatia com as tematicas da area e Alex pela facilidade que possuia com a
disciplina.

O gosto pela leitura “atrai” para as tematicas histéricas, o lugar da leitura ¢
destaque nas lembrancas de Jacinto: “[...] quando eu descobri a biblioteca aos 11 anos [...]
ali foi meu paraiso [...]” O gosto pelas leituras com tematicas em historia que o0s
professores descobriram cedo foi ratificado no curso de graduacdo. Dalia, Cassio, Heitor e
Tereza encontram o gosto pela disciplina depois.

O conceito de histéria expresso pelos professores correlacionando seus
aprendizados formativos e sua pratica docente nos ajuda a compreender a dindmica que a
disciplina assume na sua relacdo com o curriculo na execucdo do seu oficio. Heitor define
a Historia:

[...] Histéria é uma ciéncia importantissima dentro de ambiente escolar
enquanto disciplina, enquanto saber, porque ela possibilita que nos
tenhamos a compreensdo ndo sé do foco de histdria, mas da manutencéo
do mundo que nés vivemos [...] € uma disciplina muito importante na
formacdo profissional e, sobretudo cidada [...] Entdo a disciplina de
historia, essa ciéncia nos possibilita vivenciar um mundo que é passado e
o mundo que efetivamente estd na realidade [...] traz no seu bojo essa
liberdade de conhecermos a sociedade nas suas diversas faces e dos jeitos
que elas estdo.

Nesse relato a dimensdo educativa do seu trabalho ocupa a maior parte da
definicdo. Revela um compromisso com a dimenséo formadora do ensino, formacéao cidada
na medida em que a disciplina permite ao estudante conhecer com liberdade a diversidade
de fases que as sociedades apresentam no tempo. Desse modo o papel da instru¢do no
processo de escolarizacdo pde-se a servigco de uma finalidade educativa, confirmando o que
diz Chervel (1990, p. 188) em seus estudos sobre historia das disciplinas: “[...] sua fungdo
consiste, em cada caso, em colocar um contetdo de instrucdo a servico de uma finalidade
educativa.”

Margarida entende que a “[...] histéria € construida por nos ai no nosso dia a dia,
amando, sofrendo, trabalhando, dando aula, assistindo aula, na escola, na sociedade a gente
tem que ter a consciéncia do que é a historia, do nosso papel histérico, a gente tem que ter
essa visao da continuidade entre passado e presente, do nosso papel na construcdo do
futuro”. Essa finalidade educativa toma um vieis politico acentuado ao demarcar um
compromisso com a contingéncia e com o futuro.

Ao trazer sua definicdo de Historia, Tereza nos faz lembrar o seu aspecto de
singulariza¢do: “[...] a histéria traz a consciéncia enquanto pessoa”, a dimensdo de
encontrar-se no mundo, desdobra seu pensamento e da énfase ao aspecto politico atribuido
a pessoa: “[...] enquanto cidaddo, de motivos de ser [e] estar e do motivo do querer, a
historia é também um veiculo que a gente tem de construcdo de saberes e de construcao
[...] do ser participante da sociedade”, a dimensdo de intervir no mundo.

A mesma ideia de intervir no mundo aparece em Jacinto quando traz sua definicéo:
“[...] historia € indispensavel para essa formacdo humana [...] Se ele [o aluno] entender
historia, ele ¢ um psicologo da sociedade [...]. A expressdo “psicologo da sociedade” nos
faz pensar que entender Histdria pressupde compreensao sobre o que as pessoas pensam e
se relacionam no mundo, em cada contexto histdrico.
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Em Dalia o “pedago do mundo” a ser apresentado aos novos ndo esta restrito a
historia dos acontecimentos (1'histoire de 1'événement), “[...] ela [a historia] ndo trabalha s6
os fatos e o0s acontecimentos [...] trabalhamos essa questdo do respeito ao outro enquanto
ser [...] questdes politicas [...] ela é fundamental mesmo no sentido de humanizar o aluno
[...] d& muito para trabalhar esse lado mais humano e transformar esse aluno em uma
pessoa mais reflexiva”.

Em Cassio sua forma é prontamente apresentada, traz consigo a definicdo tedrica
que sustenta seu modo de ver 0 mundo, o materialismo histérico dialético:

[...] a historia estd em crise n6s temos que buscar novamente da um eixo,
um caminho para a historia [...] a proposta da tendéncia maxiana é
exatamente [...] compreender esse mundo real [...] ndo é sua consciéncia
gue determina o real é o mundo real que determina as nossas consciéncias
[...] esse caminho ai que eu estou.

Opcao tedrica ratificada ao longo da sua docéncia, presente em sua pratica desde as
aprendizagens formativas nos grupos politicos do qual participou quando do ingresso no
magistério e na graduacdo. Cassio, relata:

[..] eu td querendo inclusive voltar um pouco algumas coisas,
principalmente o que nds discutiamos na universidade com relacéo a
histéria dentro de um vieis marxista, a sociedade capitalista e muito
pensadores tentaram muito matar Marx e sua obra sem entender, sem
estudar Marx, sem conhecer a obra marxiana muita gente passou a taxar,
a queimar e eu vejo hoje que o que esta posto para a historia hoje,
algumas vertentes da historia, algumas tendéncias historiogréficas
colocadas ai ... acho que foi muito valido a escola dos anos 1930 com
Marc Bloch e Lefebvre ou com a escola mais adiante com a pos
modernidade, a histéria das mentalidades, todas as discussdes foram
validas, agora muito se ... a histéria marxista e a gente esta percebendo
que é preciso que a gente retome alguns pontos principalmente aquilo que
Marx fez e de certa forma muitos queimam Marx de que ele fez uma
analise da histéria determinista, economicista, onde a economia explica
tudo, quando ndo é verdade essa é uma visdo equivocada da historia, da
andlise da sociedade humana proposta por Marx, muita coisa que ele ndo
disse, muitas coisas ele ndo escreveu, algumas tendéncias novas, entdo eu
acho que a gente precisa voltar a propria academia, 0s proprios
professores de historia que tiveram essas discussdes tem que voltar e
estudar melhor a tendéncia historiografica marxista para nés pensarmos
alguns desafios que esta posto na sociedade, a historia esta em crise, a
gente precisa voltar, principalmente porque estdo esvaziando a histdria.

Transformar como processo no qual se adquire uma nova forma, em Cassio a
Histdria possibilita que o estudante adquira uma nova forma de ver o mundo e de se
posicionar nele, esse processo se da através da reflexdo materialista e dialética da historia.
Céssio fundamenta sua pratica em uma teoria que lhe ajuda a esclarecer situacées, projetos
e planos e ainda as consequéncias dos desdobramentos de sua pratica.

Para Alex, a Historia: “[...] € uma brincadeira, € uma brincadeira de faz de conta,
uma brincadeira de possibilidades”, a definicdo da Historia ndo segue o tom dado pelos
demais professores de uma ciéncia/disciplina cuja finalidade é humanizar o estudante,
formar o cidaddo para interver na sociedade, sem énfase nos vieis politico ou no sujeito
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capaz de compreender como o mundo determina a consciéncia, para ele a historia como
fruicdo mais proxima da literatura, com a qual € possivel aprender (apreender!) “[...] a
produzir a beleza com a narrativa, a criar deleite e prazer estético com o uso das palavras e
dos eventos do passado” (ALBUQUERQUE, 2012, p. 38).

Nos relatos dos professores sobre a Histdria salta aos olhos o reconhecimento com
a responsabilidade pelo outro (o estudante) e pelo mundo (a educacéo) a identificacdo do
outro como ser ativo, portador de voz e do mundo como a casa da humanidade com qual
se deve estar comprometido atraves da acdo construtiva (continua ou de ruptura) de um
lugar melhor.

Evidencia-se também a multiplicidade de abordagem da histéria enquanto
conhecimento, as opcdes tedricas divergentes que influenciam a forma como localiza a
disciplina na escola, como percebe seu papel/sentido. O conhecimento histérico ha muito
ganhou espaco na academia e na producdo cientifica, ampliando seu espago no mercado
editorial e nos eventos cientificos; isso certamente facilita o acesso as diversas leituras e
paradigmas historiogréaficos, presentes desde a formacao inicial.

Existem diversas formas de conhecimento com diferentes racionalidades e modos
de legitimacdo. O conhecimento escolar possui uma configuracdo cognitiva particular que
compde uma cultura escolar sui generis, com caracteristicas que ultrapassam os limites da
escola. Nessa perspectiva entendemos que a escola ndo opera uma simplificacdo dos
conhecimentos das ciéncias de referéncia ao fazer uma selegdo entre o que esta disponivel
em seu contexto cultural, ela opera a criacdo de um conhecimento que pretende responder
as demandas de ensino e aprendizagens de criancas e jovens (adultos e idosos!) para
responder a finalidade da sua existéncia como instituicdo social.

O conhecimento escolar é organizado com sentido proprio com vistas a atender 0s
objetivos da sociedade pela qual foi criada, sendo as disciplinas parte integrante e
fundamental desse processo. Nesses termos,

[...] a funcdo real da escola na sociedade é entdo dupla. A instrucdo das
criancas, que foi sempre considerada como seu objetivo Unico, ndo é mais
do que um dos aspectos de sua atividade. O outro é criagdo das
disciplinas escolares, vasto conjunto cultural amplamente original que ela
secretou ao longo de decénios ou séculos e que funciona como uma
mediacdo posta a servico da juventude escolar em sua lenta progressdo
em diregdo a cultura da sociedade global. No seu esforgco secular de
aculturacao das jovens geracgdes, a sociedade entrega-lhes uma linguagem
de acesso cuja funcionalidade é, em seu principio, puramente transitoria.
Mas essa linguagem adquire imediatamente sua autonomia, tornando-se
um objeto cultural em si e, apesar de um certo descrédito que se deve ao
fato de sua origem escolar, ela consegue, contudo, se infiltrar sub-
repticiamente na cultura da sociedade global (CHERVEL, 1990, p.20).

No que tange a criagdo desse conhecimento na escola, estdo envolvidos nesse
processo professores, estudantes, comunidade escolar, instituicdes de ensino superior,
secretarias de estado e gestores locais. Em sua face prescritiva esse conhecimento esta
ligado a politica educacional e ao contexto econémico, social e politico e sdo expressos por
leis, normas, programas, propostas e orientacbes que regem a educacdo. Esse
conhecimento que se processa no funcionamento do sistema escolar faz com que seja
possivel compreender a escola como “uma trama de relacGes sociais, materiais que
organizam a experiéncia cotidiana e pessoal do aluno com a mesma forga ou mais que as
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relagdes de produgdo” (FERNANDEZ, 1990, p.152 apud SACRISTAN; GOMEZ, 2007, p.
17).

Matéria com a qual se produz a préatica pedagogica do professor, o conhecimento
escolar no seu vieis de selecdo de conteldo e sua forma de organizagdo estiveram
tradicionalmente vedadas ao professor, a gestdo do conhecimento ficou ao encargo dos
orgdos oficiais prescritores de curriculos. Mas, se estivermos corretos em afirmar que o
conhecimento escolar é matéria da préatica pedagogica do professor como ele se apresenta
nesse fazer? Para Sacristan (2000, p. 188),

[...] o professor ndo tem muitas oportunidades de tratar essas dimens6es
epistemolodgicas dos métodos didaticos e dos curriculos, nem sdo com
frequéncia, sequer discutidas no transcurso de sua formacgdo. Suas
posicBes a respeito, ainda que sejam implicitas, costumam ser adquiridas
por osmose e nao é facil que possa expressa-las de forma vertebrada e
coerente.

Nesse cenario, Margarida compreende o conhecimento escolar como:

[...] o conhecimento que a gente produz na escola é um eco [...] reflexo
do conhecimento académico, teorico, que vocé acumulou, que esta
disponivel nos meios de comunicagdo, na internet, nos livros, mas ele é
um conhecimento mais proximo da realidade [...] conhecimento também
gue tem que ser construido a partir da realidade do aluno, no contexto
historico no qual a escola se insere, no qual o aluno se insere e o préprio
professor. [...] Ele tem que estar constantemente reavaliado, reconstruido
a partir desses elementos especificos.

Em Margarida a instancia universitaria € que define o conhecimento escolar,
disponibilizados pelos meios de comunica¢do com destaque para a internet € nos livros,
fazendo a ressalva que esse conhecimento ndao € o0 mesmo da academia ja que no contexto
da escola ele estd mais proximo da realidade, entenda-se da vida concreta no ambiente
escolar, outra inferéncia na matriz desse conhecimento é a realidade dos estudantes, do
professor e a demanda das reavaliacdes constantes a partir desses elementos especificos
numa sociedade tecnoldgica e por derivacgdo, veloz.

Para Margarida, o conhecimento escolar pode ser descrito como um dialogo
hierarquizado entre o conhecimento académico e o conhecimento que é produzido na
escola, fruto da mediacdo do contexto em que a escola estd inserida, o estudante e o
professor.

Para Délia, o conhecimento escolar:

[...] ndo é s6 conteldo. Existem as relagGes interpessoais que sao travadas
e que sao fundamentais [...] porque que eu falo também o contetdo?
Afinal de contas, 0 que é que esta acontecendo? O aluno tem que passar
no vestibular, se tem que passar no vestibular ele tem que ter tais e tais
conhecimentos.

Délia traz a dimensdo da interacdo entre as pessoas que compde 0 universo da
escola e os conteddos como elementos constituidores do conhecimento escolar, afirma que,
“[...] entdo, nesse sentido, ¢ conteudista mesmo, viu! Entdo, eu acho muito triste [...] ¢
extremamente tradicional e conteudista sim”.
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Entretanto sua fala traz a decepcdo ‘acho muito triste’ da constatacdo de que o
vestibular é o responsavel pelo formato do conhecimento escolar a0 mesmo tempo matriz
de referéncia e gestor dos contetidos. O vestibular ou sua versdo Enem pautam o curriculo
dos professores entrevistados e trazem um elemento novo de pressdo: os estudantes, que
solicitam ou exigem um ensino voltado para aprovacdo no Enem e afins.

Alex, também compreende o conhecimento escolar como derivado da “[...] relagdo
mesmo na interacdo que eu vejo entre professor e escola, professores e alunos, a
convivéncia nesse ambiente, que é cheio de nuances, como eu vou encarar, COmo eu vVou
me portar, 0 que é que eu tenho que fazer e como eu vou interagir com 0S outros
professores”. A ideia de conhecimento escolar aqui aparece como uma “teia” que alinhava
diversos sujeitos do processo educativo.

Tereza reflete que embora os parametros para o conhecimento seja o livro didatico
€ necessario ir além do prescrito partindo do perfil dos estudantes.

[...] hoje eu vejo que o conhecimento que é transmitido na escola a nivel
de livro didatico tem mudado, os proprios livros de historia, por exemplo,
tém mudado a questdo dos formatos, as questdes até de conceitos tém
sido atualizadas [...] entdo, o livro didatico € um manual, um incentivo
para o professor e isso ndo tem dado liberdade para que esse
conhecimento que o aluno tenha que adquirir, digamos assim que seja
para ele relevante caminhe por outros lugares. Eu vejo que embora seja
esse manual tem como o professor fazer seu planejamento indo além
daquilo que esté prescrito [...] a partir do perfil do seu préprio alunado.

Aqui a compreensao sobre conhecimento escolar esta identificada ao contetdo dado
pelo livro didatico, com a ressalva da possibilidade de ampliar o planejamento levando-se
em conta outro universo de “contetidos”, agora se reportando ao perfil do aluno.

Para Heitor, é através do conhecimento escolar que € possivel compreender uma
outra natureza de conhecimento que chega a escola com o estudante, como ele relata: “[...]
esse conhecimento a gente compreende que o aluno ndo é uma folha em branco, ele traz
um conhecimento importante seja da sua vivéncia, seja familiar, na sua vivéncia nos
diversos organismos sociais, familia, trabalho e a gente tenta fazer com que essa
experiéncia nao seja secundarizada”.

Ao fazer a escolha por ndo ‘secundarizar’ o mundo vivido do estudante, Heitor
reconhece que o conhecimento escolar é atravessado pelas experiéncias que o estudante
traz de todas as instancias sociais a qual pertence. Mais do que um perfil do estudante que
apreende seus contornos, Heitor esta interessado na constituicdo social do sujeito que se
forma e que é formado num mundo da vida.

Jacinto pensa a producdo do conhecimento escolar como uma construcdo subjetiva
do professor: “[...] essa producao do conhecimento fica muito restrito ao jeito do professor
as vezes [...] O conhecimento nosso ainda depende do professor”. Nessa definicdo o
professor € colocado no centro do processo. Ele reconhece que esse conhecimento escolar
existente a partir da subjetividade, no entanto o professor restringe sua definicdo a apenas
um participante, ainda que fundamental, do processo educativo.

Segundo Cassio,

[...] o conhecimento escolar se ele é trabalhado e atualizado sempre, tem
sempre uma busca de atualizacdo por parte dos profissionais [...] 0
conhecimento produzido para a escola é um conhecimento que serve para
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a sociedade agora ndo um conhecimento desatualizado, [...]
conhecimento que é trabalhado na escola é o conhecimento que foi
historicamente construido pela humanidade.

Aqui ¢ o conhecimento construido ‘para a escola’ pelas ciéncias de referéncias num
trajeto da universidade para a escola, conhecimento escolar como o curriculo. Nessa fala
ndo aparece o mundo vivido pelo estudante, todavia Cassio, em diversos momentos da
entrevista, estabeleceu a relacdo necessaria para construcdo da sua pratica de ensino entre o
mundo vivido do estudante como elemento constituidor do processo de escolarizacéo.

[...] temos alunos dentro da mesma escola de forma diferente, o aluno do
matutino, vespertino em regra ta focado além do mercado de trabalho t&
pensando no vestibular, vocé tem o aluno noturno que é um aluno
sobretudo trabalhador que o foco dele é muito mais concluir o ensino
médio depois do fundamental e isso impBe determinadas acbes ao
professor.

Diante das elaboragfes sobre o conhecimento escolar dos professores ndao é
possivel que compreendamos o curriculo restrito a sua face administrativa sem levar em
consideracao na sua constitui¢cdo outros conhecimentos além dos prescritos pelas instancias
oficias: universidade, secretarias de educacdo, livro didatico. Compreendo que esse Ultimo
segue as normas prescritas oficias para elaboracdo do seu produto, mas que em sendo
mercadoria também esta obrigado a dialogar com seu publico consumidor: professores e
instituicbes universitarias, principalmente apds o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) que estabeleceu a avaliacéo dos livros.*

Na contemporaneidade curriculo tornou-se um termo polissémico. De origem latina
deriva da palavra currere, que remete a carreira referindo-se a um caminho que deve ser
percorrido. Etimologicamente remete a Grécia Classica de Platdo e Aristoteles, mas seu
uso ganha escopo na linguagem pedagOgica quando a escolarizagdo se torna um
movimento de massa e carece de um sistema regulador (SACRISTAN, 2007).

Devemos ter ciéncia que “a luta para definir um curriculo envolve prioridades
socio-politicas e discurso de ordem intelectual” (GOODSON, 2008, p.28). Com a
elaboracdo desse discurso se estabelece modelos de professores, de estudantes, de escola,
de sociedade, de politicas afirmativas, de disciplinas e de modos de ser na convivéncia
social.

O discurso que constitui o curriculo ndo possui teor ~meramente
informativo/regulador antes diz respeito a producdo de sensibilidades, modos e jeitos de
ser no mundo na relagdo consigo mesmo e com o outro, maneiras de agir, sentir e atuar
sobre a sociedade. Aprender na escola é aprender uma maneira de interpretar o mundo e o
seu lugar nesse mundo.

Lembremos que existem diferencas e conflitos entre o curriculo prescrito
(documentos reguladores da pratica), normativo e elaborado pelos representantes do poder
educacional instituido e o curriculo vivido (praticado em sala de aula), como ja afirmava
Goodson “o que estd prescrito ndo é necessariamente o que ¢ apreendido, € 0 que se
planeja ndo é necessariamente o que acontece [...] devemos procurar estudar a construcao
social do curriculo tanto em nivel de prescri¢do como em nivel de interagdo” (GOODSON,
2008b, p.78.).

Nesse movimento, professores sdo sujeitos ativos que trazem seus significados
proprios em certas condi¢des de trabalho cuja mediagcdo estd “contaminada de toda a
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cultura do professor e ndo apenas dos conhecimentos concretos sobre a area ou disciplina
que lhe compete ensinar” (SACRISTAN, 2007 p.144), por vezes refletindo ou refratando
as propostas curriculares. Esse movimento em Dalia tem dois elementos principais: o
professor e o estudante, ela afirma: “[...] curriculo tem que ter uma aproximagao maior
tanto do professor quando do aluno”.

Com uma viséo de curriculo voltada para cumprimento da legislacdo sobre o tema
Jacinto nos diz que: “[...] O curriculo ele tem que ser baseado nos PCNs. Sempre defendi
essa base comum, agora dentro dos curriculos tem que ter algo que seja a cara da escola”.
E a defesa da proposta do “curriculo oficial” prescrito do Estado elaborada em 1997 para
ser uma referéncia nacional para a organizagéo da escolarizagéo.

Esse movimento remonta a década de 1980 com os debates sobre a educacdo no
Brasil, desdobra-se dai a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo (9.394/96), em 1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais para atender o
ensino béasico em suas modalidades de ensino, produzidos por diferentes equipes e em
diferentes momentos: séries iniciais — 1997, series finais do ensino fundamental — 1998,
ensino médio — 2000, educacéo de jovens e adultos 1996/2002.

Conforme Caimi (2001, p, 161), tomados como referéncia os PCNs para elaboracao
de novas propostas para o ensino de historia “teremos a flexibilidade, a autonomia e
criatividade como critérios de trabalho. O documento aponta como ‘sugestdo’ a Historia
regressiva (do presente para o passado) sem ordenacdo temporal e 0 ensino por eixos
tematicos” para o ensino fundamental. No ensino médio os eixos tematicos foram
substituidos por competéncias e habilidades — representacdo e comunicacao, investigacao e
compreensdo e contextualizacao sociocultural (BRASIL, 2008).

Para Alex, o curriculo serve para “[...] nortear exatamente o que VOCé quer e 0 que
deve ser feito na sala de aula”, curriculo como organizador da pratica docente. Em
Margarida, o curriculo “[...] ¢ um norte, nele tem que estar presente a questdo da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo, dos conceitos basicos, das estratégias tedrico-
metodoldgicas. Cada sala de aula é uma realidade, entdo vocé tem que adaptar muito o seu
curriculo a essa realidade”.

Em Alex e Margarida, o ensino baliza suas concepg¢des sobre o curriculo, na
realizacdo da atividade prépria, planejada, a préatica de ensina-lo modifica suas intencdes
iniciais e seus fins pretendidos.

Heitor aponta para o distanciamento da relacdo entre producdo e execucdo de
proposta curriculares: “[...] o curriculo de historia é feito por intelectuais [...] uma coisa €
vocé construir um curriculo dentro da academia outra coisa é um curriculo capaz de
vivenciar a realidade do aluno [...] curriculo tem que dialogar com o campo da
interdisciplinaridade e principalmente com o foco principal a aprendizagem dos alunos”.

Questdo central na discussdo do conhecimento escolar e do curriculo, apresentada
por Heitor, diz respeito a falta de correspondéncia entre curriculo académico e a
apropriacdo desse curriculo no ambiente escolar. Sabemos que universidade e escola
compdem contextos externos e internos de producdo do conhecimento, ambas estdo
mergulhadas no sistema socio-politico-econdmico da sociedade pela qual foram criadas
sendo este o primeiro referencial para compreender o curriculo que realizam. Todavia esse
ndo é o Unico, as politicas publicas para a educagdo, suas modalidades de ensino e sistemas
de avaliacdo, os materiais didaticos produzidos, 0s grupos académicos que “lutam” para
estarem representados nos curriculos escolares, a familia e outros segmentos sociais
atravessam o contexto de realizagio do curriculo escolar (SACRISTAN, 2007).
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Acreditamos que o curriculo académico possui lugar de relevancia em dois
momentos principais: no processo de formacdo do futuro professor (aprendizagens
formativas) e na consultoria para construcdo dos documentos reguladores ou orientadores
do ensino.

Repensar o curriculo para e inverter sua ordem de proposicdo € que Cassio
defende:

[...] o curriculo ele precisa ser repensado, ele ndo atende mais, ele precisa
ser ressignificado, [...] a gente s6 vai conseguir produzir um bom
curriculo guando nds fizermos uma avaliacdo profunda da forma como
nos estamos trabalhando, esse nds ai é nés escola, ndo adianta a gente
querer um curriculo de cima para baixo & do MEC para cé [...] é
possivel a gente colocar nesse curriculo uma determinada carga horéria, é
preciso que a gente democratize mais o curriculo no sentido de abrir um
espaco maior para a area de humanas [...] podemos criar uma disciplina
relacionada a cultura local, isso é a escola que tem que fazer, eu acho que
antes de fazer um curriculo vim de cima para baixo a gente tem que fazer
que o curriculo seja construido nas escolas a partir de suas realidades”.

Em tese, esse movimento é possivel, uma vez que a elaboragdo do projeto
politico-pedagdgico estd prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96, artigo 12 incisos | e IV, determinando que:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar suas
propostas pedagogicas e articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com a escola (BRASIL,
1996).

E o artigo 13 inciso I e II da referida lei estabelece que: “os docentes
incumbir-se-do de participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino; elaborar e cumprir o plano de trabalho segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996), assim, em tese ha o lugar para a escola
desenvolver um projeto politico e pedagdgico (PPP) com fins a contemplar as demandas
do seu contexto local, o PPP é considerado um documento de descentralizacdo para
autonomia educacional, resultado das decisfes que envolvem toda a comunidade escolar.

Sobre o PPP da escola onde trabalha Céssio nos informa que:

[...] falta apenas uma reunido com toda a comunidade para que a gente
possa fechar mas assim, ja tem todo o levantamento dos dados, a questdo
da fundamentacéo tedrica, da justificativa, dos procedimentos, ta faltando
apenas uma discussdo ampla com todos porque a gente fez por areas, area
de humanas, area de exatas, area das ciéncias naturais, foi fazendo com a
orientagdo do Pacto, praticamente estd pronto, porque a escola ja tinha
mas sumiu.

Na escola na qual Céssio trabalha a constru¢do o PPP se deu por areas do
conhecimento, demarcando que os tempos de encontro e didlogos estdo interrompidos pela
dindmica de tempo da escola e organizacao das disciplinas em suas areas especificas e sob
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orientacdes e condicGes espacos temporais dados pelo Pacto pelo Fortalecimento do
Ensino Médio®.

A refeitura do PPP da escola de Cassio coincide com a implementacdo na escola da
politica do pacto pelo fortalecimento do ensino médio sendo orientada por ela. A questéo
sobre a validade do curriculo colocada por Cassio em termos de ressignificacdo esbarra nas
condicGes materiais da realizagdo do seu oficio, com as demandas de uma nova politica
publica e no ethos constituido das disciplinas.

Repensar o curriculo nesse contexto, como propds Cassio, implica em espacos e
tempos de didlogos com a comunidade escolar que extrapolam o tempo escolar previsto;
modificar a carga horaria das disciplinas implica na reestruturagcdo dos graduados nas areas
da matematica e da lingua portuguesa na estrutura da escola, devido a maior carga horaria
dessas disciplinas na estrutura escolar, o que implica em disputas de poder entre as
comunidades académicas historicamente construidas, esses elementos tornam a
ressignificacdo do curriculo uma proposta urgente e ardua no ambiente escolar.

Dessa maneira, como nos lembra Silva (2004, p. 150),

[...] ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de
antes. O curriculo tem significados que vao além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confirmaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

Nas falas dos professores essa polissemia do curriculo aparece com forca, evidencia
0 quanto dessa diversidade demarca pratica pedagdgicas variadas e condizentes com a
trajetoria de cada docente e seus contextos de trabalho.

3. Experiéncia, concepcdes e contexto: o lugar da prética

O curriculo se apresenta nas falas dos professores com sentidos variados:
prescricdo, livro didatico, dicotomia entre teoria e pratica, constru¢do cotidiana,
protagonismo dos professores e estudantes. Essa polissemia reforca a ideia de curriculo
como artefato social carregado de experiéncias coletivas e individuais.

Nesse movimento entre a concepcao de historia e a construgdo do conhecimento e
curriculo escolar, os professores filtram, mediante a experiéncia, a logica estabelecida pela
prescricdo externa e, mediante a reacdo do estudante, o seu proprio planejamento para as
aulas. Nesse momento, a pratica docente apresentada pelos professores possui entdo um
triplo movimento, que oscila entre o cumprimento do oficio nas condigdes dadas, o ato
politico como o qual interpretam a funcdo social do ensino de Historia e seu ponto de
inflexdo, o outro que é o estudante.

Caminham entdo enfrentando cruzamentos entre a adverténcia (Sacristan) e a
consideragdo (Goodson), “se o curriculo como prescri¢cdo esta terminando [...] o curriculo
como futuro social® ainda esta longe de ser evidente” (Goodson, 2008 p. 157), nesses
caminhos que percorremos o curriculo como prescricdo se mantém como a agulha da
bassola que aponta para o norte. Dire¢do posta em duvida, contestada, negada no cotidiano
vivo da escola por seus agentes internos que experimentam o curriculo como um processo
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ativo, que sustenta o didlogo continuo mantido aberto visando novas/outras/singulares
composicdes para o conhecimento.

Nas falas analisadas aqui, 0 conteudo esta a servi¢co de um ensino de Historia que
busca contemplar alunos que coletiva ou individualmente formatam uma base social
heterogénea na sala de aula. J& a compreensao dos professores sobre a importancia da vida
do estudante, como individuo de interesses diversos, levando em consideracdo ou
desconsiderando que esses interesses respondem a demandas psiquicas do tempo biossocial
de cada um e demandas sdcio-politicas, sdo os elementos constituidores das escolhas feitas,
das mudancas produzidas na préatica docente de cada um deles.

As questdes “impostas” pelos estudantes s80 a matéria dos dilemas dos professores,
que colocam em debate a formacdo inicial, os recursos materiais, a orientacdo dos
documentos reguladores e a préatica de ensino. Os professores diversificam as
metodologias, para mudar 0s micros contextos de aprendizagem: “mudando as tarefas
modificamos os microambientes de aprendizagem e as possiveis experiéncias dentro deles”
(SACRISTAN, 1988, p. 261 apud RECIO & RASCO, 2013, p. 284), buscando tornar
significativo o conhecimento que trazem para aula.

Estabelecem uma relacdo de acomodacdo com os documentos reguladores para o
ensino de Historia, referendando-se sempre nas diretrizes e nos parametros elaborados pelo
governo federal, negando ou acrescentando as orientacbes dos documentos reguladores
estaduais. Sendo pauta importante da organizacdo da sua pratica o Enem, menos como
sistema de avaliacdo e mais como instrumento de acesso aos estudos de nivel superior,
principalmente no que se refere ao formato das questdes a serem adotadas no processo de
ensino-aprendizagem. Respondendo a demandas de trés ordens: a gestdo do sistema escolar
e da escola (direcdo); a expectativa do estudante quanto a finalidade do ensino médio; o
cumprimento, por desdobramento, da finalidade do ensino de Historia visto que a formacéo
humanista (projeto de vida) é seu primeiro objetivo.

Reconhecem na reflexdo sobre as respostas dadas aos desafios da etapa inicial,
média e final da docéncia o arcabouco referencial principal consultado nas decisdes sobre
os encaminhamentos dados a pratica. Dessa forma filtram, mediante a experiéncia, a logica
estabelecida pela prescricdo externa e, mediante a reacdo do estudante, o seu proprio
planejamento extra sala de aula, nesse momento,

[...] os professores, ao serem reflexivos, saem do aprisionamento de um
conhecimento formal particular no qual foram treinados e passam a ter
um sentido mais geral de si como pessoas: 0 professor como pessoa é, no
minimo, tdo importante quanto o professor como especialista. Ao
olharem para si mesmos como pessoas que vivem experiéncias, eles se
tornam mais felizes e melhores professores porque estardo mais sensiveis
a maneira como os estudantes estdo experienciando o mundo. Isto 0s
coloca de volta em contato com eles mesmos e, ao assim fazerem, se
colocam em contato com os alunos de uma forma melhor (GOODSON,
2007, p. 59).

Compartilham, via de regra, 0 mesmo discurso sobre as condi¢cbes materiais da
realizacdo do oficio do professor, atribuindo a essas condi¢des as principais demandas a
serem superadas para a constituicdo de um ensino de Histdria capaz de realizar a formacéo
humanista.

No caso especifico das concepcOes apresentadas nas falas, os professores
demonstram sustentar-se ainda nas referéncias da formacéo inicial na universidade, porém
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com uma certa autonomia adquirida ao longo da experiéncia docente que os faz relativizar
0 conhecimento historico, balizado pelos interesses dos estudantes. Quanto mais tempo na
profissdo, mais flexibilidade no planejamento e abertura para incorporar
temaéticas/contetidos que possam dialogar mais de perto com o contexto dos alunos.

Neste sentido, investigar o ensino e seu curriculo permeado pelas falas dos
professores permite enveredar por sua pratica e entender suas conexdes tedricas. Outros
estudos somardo a este e muito temos a compreender as artimanhas e os desafios colocados
a sala de aula de Historia.
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Notas

' O PNLD a partir da década de 1990 estabeleceu a obrigatoriedade da avaliacédo dos livros didaticos de todas
as areas do conhecimento antes de serem consumidos pelas escolas. Esta avaliacdo é feita por uma equipe
diversificada, composta em sua maioria por professores universitarios com experiéncia na pesquisa e ensino
da area em apreciacgdo. Alguns estudos ja comprovam a melhoria de qualidade dos livros apds o processo de
avaliativo, ver CAIMI (2014).

2 0 pacto pelo ensino médio é resultado da parceria entre o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) e SEC-
Ba, por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), instituido através de Portaria Ministerial n.°
1.140, de 22 de novembro de 2013 (BRASIL, 2013) e regulamentada pela resolugdo n.° 51, de 11 de
dezembro de 2013 (BRASIL, 2013), e que possui dentre suas a¢des referenciais a formagdo continuada dos
professores do ensino médio.

* O curriculo como futuro social para Goodson significa uma organizacéo de um curriculo que envolva “as
missdes de vida, com 0s entusiasmos e objetivos que as pessoas articulam em suas vidas [...] paixdes e
propositos” dessa maneira o curriculo se constituiria como matéria forjadora da emancipagio do futuro social
do estudante.
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