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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre a construgdo do conceito de Educacédo
Integral de Tempo Integral que vem se desenvolvendo no cenario educacional brasileiro e
de como esses conceitos contemporaneos sao influenciados pelas concepcbes pedagogicas
presentes no pensamento educacional desde o final do Século XIX e inicio do século XX.
A anélise se centra em estudos bibliograficos em que se buscou estudar as concepcbes
pedagdgicas, os principais expoentes da educacdo brasileira e suas contribuicbes na
construcdo dos conceitos de educacdo integral em tempo integral e as politicas de
educacdo integral retratadas nos documentos oficiais. Os estudos revelam que a
escolanovismo é a concepgdo pedagodgica que mais tem influenciado as politicas de
educacdo integral em tempo integral no Brasil. O estudo conclui que a expansdo dos ideais
fundados em bases escolanovista contribuiram para que novas demandas fossem se
inserindo no pensamento educacional brasileiro contemporaneo, o que resultou na
construcdo de politicas publicas educacionais em uma perspectiva de Educacao Integral de
Tempo Integral, e sua legitimacdo nos ordenamentos juridicos.
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ABSTRACT

The objective of this article is to reflect on the construction of the concept of Integral
Education and of integral time that has been developing in the Brazilian educational scene
and how these contemporary concepts are influenced by the pedagogical conceptions
present in educational thinking since the end of the 19th century and beginning of the 20th
century. The analysis focuses on bibliographical studies in which it was sought to study
the pedagogical conceptions, the main exponents of Brazilian education and their
contributions in the construction of the concepts of integral education and of integral time
and the policies of integral education portrayed in the official documents. The studies
reveal that Escolanovismo is the pedagogical conception that has most influenced the
politics of integral education and of integral time in Brazil. . The study concludes that the
expansion of ideals based on Escolanovista bases contributed to the new demands being
inserted in the contemporary Brazilian educational thought, Which resulted in the
construction of educational public policies in a perspective of Integral Education and of
Integral Time, and its legitimation in the legal systems.

Keywords: Integral Education, Integral Time, Pedagogical thought.
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Introducéo

A opcédo por iniciarmos os estudos sobre a Educagdo Integral a partir de uma
abordagem das concepcdes pedagdgicas presentes na Historia da Educacdo brasileira, se
justifica pelo fato de que a Histéria educacional nos proporciona uma visdo ampla do
objeto, sua gestacdo e desdobramentos, no seio dos ideais pedagdgicos difundidos por
educadores catdlicos, integralistas, anarquistas e escolanovistas, 0s quais visando
responder aos desafios educacionais e sociais de seu tempo histérico, buscaram
explicagbes que fundamentassem as agOes educacionais e que possibilitassem a
concretizacdo de principios e finalidades nos quais acreditavam que promoveriam a
melhoria do ensino e o desenvolvimento do ser humano.

Assim, sem desconsiderar a importancia das varias matrizes politico-ideologicas
que deram sustentacdo e caracterizaram a educacao integral ao longo dos séculos optamos
por fazer um resgate da construcdo do conceito de Educacdo Integral de Tempo Integral, a
partir das concepc¢des pedagdgicas presentes no pensamento educacional brasileiro, com
objetivo de refletir acerca das concepcbes de educacdo integral que ddo formato as
propostas de tempo integral no cenério educacional brasileiro presentes em nossas escolas,
ou ainda como afirma Costa (1995, p. 20) “uma visdo das fungdes da escola, no decorrer
dos tempos, contribui com esclarecimentos a respeito da criacdo de escolas de tempo
integral”.

Estabelecemos como limite temporal/local — final do Século XIX e século XX no
Brasil. Partindo desse entendimento, a opcao pelo recorte temporal/local para o estudo da
Educacdo Integral é também endossado por Cavaliere (2010) quando afirma que:

A compreensdo da maneira pela qual a concepcdo de educacdo integral
se desenvolve no Brasil passa obrigatoriamente pelo estudo do
pensamento educacional das décadas de 20 e 30 do século XX. A
educacdo integral, significando uma educacédo escolar ampliada em suas
tarefas sociais e culturais, esteve presente nas propostas das diferentes
correntes politicas que foram se delineando naquele periodo
(CAVALIERE, 2010, p. 249).

Desta forma, buscamos, a partir do estudo sobre as concepcBes pedagogicas
presentes na Historia da educacdo brasileira, no periodo citado, apreender elementos e/ou
principios e finalidades que dao sustentacdo teérica metodoldgica as politicas de Educacéo
Integral de Tempo Integral implementadas no pais na contemporaneidade, o que contribui
para a compreensdo do objeto em estudo.

Educacédo integral de tempo integral e sua construgdo sob a luz da influéncia do
pensamento pedagdgico brasileiro.

O descaso para com a escola publica brasileira e seu atrelamento aos interesses
econdmicos e sociais, no final do século XIX e inicio do século XX, levou diferentes
intelectuais brasileiros, a se manifestarem e lutarem, a partir da década de 20, do século
XX, por melhoria na escola primaria destinada aos filhos da classe trabalhadora. Anisio
Teixeira, por exemplo, defendia que para vencer a discriminacdo social fora da escola era
preciso vencé-la dentro da escola. Dessa forma, acreditava no papel transformador e
emancipador da escola publica, ao afirmar que “Essa emancipagdo ndo nos vird pelo
petréleo, mas pelo homem brasileiro, infinitamente mais importante que o petrdleo. Esse
homem brasileiro é que sera construtor do Brasil. E quem o tem de formar sera a escola”
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(TEIXEIRA, apud BARREIRA 2000, p. 29). Para Teixeira a educacao a ser ofertada para
esse homem brasileiro deveria ser uma formag&o integral, como forma de preparé-lo para
enfrentar a discriminacéo social tdo patente na sociedade.

Ao realizar estudos acerca da Histdria da educacdo integral, vamos perceber que a
defesa da escola publica no século XX vai ser exercida por diferentes concepcdes de
educacgéo. Coelho (2009), relata que

No Brasil da primeira metade do século 20, por exemplo, coexistiam
movimentos, tendéncias e correntes politicas dos mais variados matizes,
discutindo educagéo; mais precisamente defendendo a educacdo integral,
mas com propostas politico-sociais e tedrico-metodoldgicas diversas.
Desse grupo mesclado faziam parte, por exemplo, os catdlicos que, por
meio de suas instituicdes escolares, efetivavam uma concepcdo de
educacdo integral calcada em atividades intelectuais, fisicas, artisticas e
ético-religiosas, aliadas a uma disciplina rigorosa, aos integralistas, aos
anarquistas e aos liberais, como Anisio Teixeira que defendia e
implantou instituicGes publicas escolares, entre as décadas de 30 e 50,
em que essa concepcdo de educacdo foi praticada. (COELHO, 2009,
p.88).

Ghiraldelli (2000) destaca que basicamente trés correntes pedagdgicas distintas
formaram o cenério das lutas politico-pedagogicas da Primeira Republica (1889-1930): A
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia libertaria e a Pedagogia Nova.

Cada uma destas vertentes associava-se a setores sociais diferentes: A Pedagogia
tradicional refletia as aspiragdes dos intelectuais ligados as oligarquias dirigentes e a
igreja. A pedagogia Nova surgiu no interior de movimentos da burguesia e das classes
médias que buscavam a modernizagdo do Estado e da sociedade no Brasil. A pedagogia
Libertaria, ao contrario das duas primeiras, corresponde aos anseios de intelectuais
engajados aos movimentos sociais populares, avidos por transformacdo social, desejos
contidos nas propostas do movimento operario de linha anarquista e anarco-sindicalista.
(GHIRALDELLI, 2000).

Todas essas concepcdes pedagdgicas que se organizaram na Republica enfrentaram
ou assimilaram o0s preceitos de uma heranca pedagdgica constituida pela pedagogia
Jesuitica.

A Pedagogia de cunho religioso-catolico desenvolveu-se permeada pelos preceitos
educacionais jesuiticos e suas diretrizes educacionais dadas pelo Ratio Studiorum®, que se
baseava na unidade de matéria, unidade de método e unidade do professor, o Ratio exigia
uma disciplina rigida, atencdo e perseveranca nos estudos, caracteristicas essenciais ao
cristdo leigo, tinha como principio pedagdgico a emulacgéo, aliada a uma hierarquizacéo do
corpo discente baseada na obediéncia e na meritocracia. As ideias pedagogicas contidas no
Ratio correspondem ao que passou a ser conhecido na modernidade como Pedagogia
Tradicional. (GHIRALDELLI, 2000).

Embora a pedagogia tradicional brasileira muito deva aos principios da educagéo
jesuitica, sua identidade também se compds, a partir das teorias pedagdgicas modernas
americanas e alemds, com fundamento no herbartismo.

A pedagogia do filésofo alemdo Johann Friedrich Herbart (1776-1841), teve
grande impacto nos EUA, na transicdo do século XIX para o século XX, chegando ao
Brasil por intermédio das leituras ou traducdes de intelectuais antes dos anos 20.
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Tanto Pestalozzi quanto Herbart desenvolveram a ideia de psicologizar a educacao.
De fato Herbart ¢ o autor da ideia da “pedagogia como ciéncia da educagdo”, para tanto
necessitaria da ética, filosofia pratica que fornece os fins, e da psicologia que mostra o
caminho e os obstaculos para a instrucdo educativa.

Segundo esta concepcdo a finalidade da educacdo reside na formacgdo da
moralidade, do carater e da vontade, como referéncias para o autogoverno do individuo a
fim de agir corretamente. A educacdo visa a formacdo do homem de cultura, tendo em
vista os ideais correspondentes ao desenvolvimento do sentimento de nacionalidade na
Alemanha. Sendo a cultura a expressdo dos ideais da Nacdo €, também, a fonte do
sentimento nacionalista. Por meio da cultura o homem se transforma em cidaddo do
Estado (FREITAS e ZANATTA, 2008).

Libdno (1990 apud FREITAS e ZANATTA, 2008, p.4) também sintetizou a
concepcao de Herbart acerca da finalidade da educacdo fundamentada na pedagogia
tradicional brasileira,

A educacdo deve servir ao cultivo dos valores que a Nagdo, como
espirito universal, detém; a educacao deve, antes, subordinar-se a Razao
do Estado a educacdo é a alma da cultura, cujo fim é a formagdo humana
dentro dos mais altos padrdes éticos da Nagdo, de modo que 0s
individuos a ela se submetam e por ela se sacrifiquem, E o processo da
formacdo humana se da pela via intelectual, isto é, pela instrucdo
educativa.

Na visdo de Libaneo (1990), esta concepgédo de educacdo valoriza a formagdo do
carater e da mente pela instrucdo, pelo contato com modelos literarios, artisticos,
cientificos e filoséficos, com contetidos sistematizados e acumulados historicamente que
sdo repassados as novas geracdes como patrimoénio cultural das gera¢bes passadas.

Assim, a formacdo humana é compreendida como um processo decorrente de uma
instrucdo que priorizava a apreensdo de contetdos cientificos, literarios e filosoficos, no
seio do que forjou seu préprio método de ensino: 0 método expositivo que consistia em
“um modo natural de ministrar aulas”, através de cinco passos —preparagao, apresentacao,
associacdo, generalizacdo e aplicacdo -, juntando-se a isso uma rigorosa disciplina ao
individuo e a organizacdo curricular. O desenvolvimento do ser humano € percebido em
estagios: estagio inicial — das emocbes e percepcdes que deveriam ser contidas;
posteriormente 0 estagio onde se privilegiaria a memoria e a imaginacdo, periodo da
educacdo sistematica e o Ultimo estagio no qual o ser humano estaria apto a julgamentos e
conceitos universais. Sendo estes 0s passos formais do ensino (GHIRALDELLI, 2000).

Em termos histéricos, cabe destacar que esta pedagogia, sempre foi pautada por
uma forte tendéncia elitista e excludente, disputando com novas tendéncias a influéncia
sobre a atividade educativa no interior das escolas, tanto no final do século XIX quanto no
século XX.

Sob a regéncia dos principios tedricos metodoldgicos da concepcdo pedagdgica
tradicional a Educacdo Integral de Tempo Integral, j& aparecia no cenario brasileiro. Giolo
(2012), sobre essa questdo, chama a atencéo para o fato de que é comum ouvir-se a tese de
que, no Brasil, a escola de tempo integral teve presenca precaria e restrita, mas essa nao é
toda a verdade,

No Brasil, a classe dominante sempre teve escola de tempo integral. Os
colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo integral; os
colégios e liceus onde estudava a elite imperial eram também de tempo
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integral e, na maioria das vezes, internatos; 0 mesmo pode-se dizer dos
grandes colégios da Republica, dirigidos por ordens religiosas ou por
empresarios laicos. [...] Nas ultimas décadas, a medida que as unidades
escolares tiveram de comportar um numero crescente de alunos [...],
sobretudo depois de 1950, a atividade escolar passou a concentrar-se em
um dnico turno, mesmo nas escolas destinadas as elite. Mas os alunos
oriundos desse meio social continuaram a ter educacdo de tempo
integral, recebendo, no chamado contraturno, formagdo complementar,
na prépria escola ou em outros espagos culturais, esportivos ou
cientificos (curso de linguas, aulas de reforco, laboratério, informatica,
balé, equitacdo, ténis, masica, danga, teatro, etc.). (GIOLO, 2012, p.94).

Vale enfatizar que esta concepcdo pedagdgica, embora desenvolvesse uma
Educacao Integral de Tempo Integral, esta era restrita apenas aos filhos das classes mais
abastadas e sendo importante registrar que ndo havia uma rede escolar na Primeira
Republica que fosse respeitavel, ou mesmo destinada a todos.

Para definir um quadro da situacdo da época, Ghiraldelli (2000) se utiliza da
descricdo feita pelo Professor Paschoal Lemme que assim descreve,

As poucas escolas publicas existentes nas cidades eram frequentadas
pelos filhos das familias de classe média. Os ricos contratavam
preceptores, geralmente estrangeiros, que ministravam aos filhos o
ensino em casa, ou 0s mandavam a alguns poucos colégios particulares,
leigos ou religiosos, funcionando nas principais capitais, em regime de
internato ou semi-internato. Muitos desses colégios adquiriram grande
notoriedade. Em todo vasto interior do Pais havia algumas precérias
escolinhas, em cuja maioria trabalhavam professores sem qualquer
formag&o profissional, que atendiam as populacdes dispersas em imensas
areas: eram as substitutas das antigas aulas, instituidas pelas reformas
pombalinas, apds a expulsdo dos jesuitas, em 1763.

Para além das influéncias pedagogicas, € a partir deste cenario educacional, pobre
e excludente, que a Educacdo Integral de Tempo Integral da inicio ao seu percurso na
educacdo brasileira, fato que ndo pode ser omitido ao se tratar de educacgdo, para uma
melhor compreensédo do objeto em estudo.

Em seus estudos Paro et al. (1988) ao se referir ao tempo integral escolar no
cenario da educacdo brasileira, destaca que no passado, as propostas de escolarizacdo em
tempo integral eram caracteristicas das classes de nivel socioecondmico mais elevado,
referindo-se aqui aos internatos e semi-internatos para os quais as familias de alto poder
econbmico enviavam seus filhos, a fim de que recebessem uma educacdo mais
aprimorada. Hodiernamente, a proposta de tempo integral parte do poder publico e
destina-se aos filhos das camadas populares, visando, entre outros fatores, e dependendo
do contexto sociopolitico em que se move, melhorar a qualidade da educagéo.

As oligarquias agrarias atuaram como classe dominante e dirigente nos 40 anos de
duracdo da Primeira Republica. Com os surtos de crescimento industrial e urbanizacéo,
iniciou-se a formacdo de uma emergente burguesia e 0 aumento das classes médias
urbanas. Assim esse tecido social que foi se diferenciando ao longo da primeira Republica
que logrou a construcdo de um sistema de ensino pouco democratico quase ou nenhuma
atencdo dava ao ensino primario para a populacdo desfavorecida da sociedade.

Todavia, a partir do surgimento de novos cenarios sociais, a pedagogia tradicional
ndo reina livremente durante toda a primeira republica, em menor grau, entre o inicio do
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século e anos 20 foi fustigada pela pedagogia Libertaria; e em maior grau a partir de
meados dos anos 20 passou a ser enfrentada sistematicamente pela Pedagogia Nova.

A Pedagogia Libertaria, também chamada de anarquista, emergida do seio das
primeiras organizacdes do proletariado urbano no Brasil - decorrente do crescimento
capitalista industrial, urbanizacdo, trabalho assalariado, advento de massas operarias
urbanas nos grandes centros - encontrou o cenario ideal para a divulgacdo de teorias
pedagdgicas vinculadas a pensadores europeus socialistas na proliferacdo da imprensa
operéria, ligada aos recém-criados sindicatos.

Leite, Carvalho e Valadares (2010) denominam o anarquismo como sendo um
movimento que existiu em varios paises no inicio do século XX, que atuou fortemente
contra o capitalismo, no qual tinham como objetivo maior a destrui¢cdo do Estado, assim
procuravam modificar a sociedade de maneira radical. Vale ressaltar que a Pedagogia
Libertaria ndo esteve comprometida com a sociedade existente, pelo contrério, esta
continuou atuando e

[...] desenvolveu-se no sentido da transformacdo da ordem
socioeconémica vigente, procurando moldar o ensino para a construcao
de um novo homem e de uma nova sociedade. Para o pensamento
libertario, a triade capitalismo, Estado e Igreja representava a velha
sociedade que deveria sucumbir para dar lugar a sociedade anarquista-
comunista, sem divisdo de classes, sem hierarquia burocratizada, sem

centralizacdo do poder. O lema era a conquista do “homem livre sobre a

terra livre”, que se refletia no ideal pedagégico de Ferrer’: “a infincia

livre e feliz”. (GHIRALDELLI, 2000, p.23).

Dentro deste movimento Libertario, teve relevante importancia a defesa de
pensamentos originados a partir de sua primeira fase, por volta de 1840, predominando em
termos educacionais o pensamento de Proudhon e de Bakunin sobre a educagdo integral, e
a unido entre a educacdo, a emancipacdo social e o trabalho, baseada no principio
autogestionario.

Na segunda fase do movimento, a partir do “Programa Educacional” elaborado por
“um grupo de militantes reunidos no “Comité para o ensino anarquista”, ligado a
Internacional, iniciativa de &mbito internacional em 1882, através dos trabalhos de Paul
Robin, Sébastien Faure e de Francisco Ferrer y Guardia, realizados, respectivamente, no
“Orfanato de Prévost”, em “La Ruche” e na “Escuela Moderna”, com a prevaléncia da
concepgdo de educagéo integral e racionalista; por outro lado, a concretizagdo das ideias
de Proudhon e Bakunin na atividade desenvolvida pelas Bolsas de Trabalho francesas,
colocadas em préatica na “escola do sindicato” de Fernand Pelloutier, na Gltima década do
século XIX . (MORIYON, 1989).

Preocupado com a educacdo dos trabalhadores, Proudhon, defendeu uma
concepcdo de educacdo integral que tinha como finalidade a emancipacéo social do ser
humano e sua realizacdo pessoal, que desenvolvesse tanto sua intelectualidade quanto sua
formagéo para o trabalho, considerando que estes dois aspectos sdo fundamentais num
ensino que visasse tirar o individuo da condic&o servil que faz dele um escravo.

Coube a Bakunin dar continuidade as discuss@es iniciadas antes da morte de
Proudhon, no tocante as questdes envolvendo a classe operaria e 0 movimento anarquista,
inclusive sobre as demandas de educacdo. Ao adotar a ideia de instrucdo integral de
Proudhon, Bakunin converte-a em um acontecimento da vida social que implica na leitura
e reflexdo critica da realidade, representando o total abandono da educagdo abstrata e
sistematica baseada na educacdo religiosa e Estatal de sua época. Além disso, entende a
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educacdo integral como meio de libertacdo do homem, porque a liberdade € o motor da
vida humana. (MORIYON, 1989)

Em suas obras, Bakunin enfatiza a dualidade do sistema educacional e denuncia a
supremacia daqueles que sabem mais sobre os que sabem pouco.

Podera a emancipacdo das massas operarias ser completa, enquanto a
instrucdo que as massas recebem for inferior aquela que é dada aos
burgueses, ou enquanto houver uma classe qualquer em geral, numerosa
ou ndo, mas que, pelo seu nascimento, seja chamada aos privilégios de
uma educacao superior e de uma instru¢do mais completa? [...] Nao sera
evidente que entre dois homens, dotados de uma inteligéncia natural
aproximadamente igual, aquele que souber mais, cujo espirito estiver
aberto para a ciéncia, e que, tendo compreendido melhor o encadeamento
dos fatos naturais e sociais, ou aquilo a que se chama leis da natureza e
da sociedade e, se apercebera mais facil e globalmente do carater do
meio em que Vvive, - que este se sentira, digamos, mais livre, que sera
praticamente mais habil e mais poderoso do que o0 outro?
(BAKUNIN,1979 apud MORIYON, 1989, p. 32)

Bakunin, via na educagdo integral um caminho possivel para conduzir os homens a
sua emancipacao, capaz de libertar as massas operarias das amarras estabelecidas pelo
capitalismo e pela educacao oferecida por estes, que negava aos trabalhadores o acesso aos
conhecimentos produzidos pelo desenvolvimento cientifico e que sempre esteve destinado
a atender as classes privilegiadas e ao poder Estatal. (MORIYON, 1989)

Neste contexto, a educagdo integral deveria ser o caminho para conquistar a
liberdade e igualdade entre os homens, pois todos precisavam ter acesso ao conhecimento
acumulado pela ciéncia.

No mesmo sentido de Bakunin, Paul Robin, ao visar a constru¢cdo de uma nova
sociedade, via a educacéo integral como um instrumento que contribuiria para a formacéo
do homem possibilitando-lhe acesso aos conhecimentos humanos produzidos
cientificamente, desenvolvendo neste suas capacidades fisica, intelectual e moral. A
educacéo integral seria o elo de aproximag&o entre as classes considerando que reduziria
suas desigualdades. Para ele a educacdo que vigorava na sociedade desigual era imoral e
antirracional, na verdade era uma antieducagio. (MORIYON,1989)

Para Robin, a concepc¢do de educacéo integral

[...] nasceu do sentimento profundo de igualdade e do direito que cada
homem tem, quaisquer que sejam as circunstancias do seu nascimento,
de desenvolver, da forma mais completa possivel, todas as faculdades
fisicas e intelectuais (ROBIN APUD MORIYON, 1989, p.88)

Segundo esta concepcdo a educacgdo seria desenvolvida a partir da triade: racional,
universal e integral a partir do que, haveria a promogdo de um desenvolvimento
harménico e completo abrangendo aspectos ligados a sadde, alimentacdo, equilibrio entre
acdo e repouso. As aulas deveriam ser realizadas ndo somente em espagos fechados, mas
também junto a natureza. A educacdo integral deveria ser: “um conjunto completo,
encadeado, sintético, paralelamente progressivo de todos os tipos de conhecimento e a
partir da mais tenra idade” (MORIYON,1989).

Ferrer y Guardia influenciado pelo pensamento de Robin e Bakunin, e pelo desejo
de mudar a escola tradicional vigente que promovia uma educacgéo limitadora, cheia de
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preconceitos, de tradicdes e dogmatismos, também defendia que a educacéo era elemento
fundamental que possibilitaria a formagdo de homens auténomos, criticos e solidarios.
Assim, desejoso por mudanca e acreditando nestes ideais, Ferrer implanta a Escola
Moderna, na Espanha, para que ela superasse as limitacbes e o dogmatismo,
fundamentando o conteudo curricular no ensino racional, ou seja, no conhecimento
cientifico (MORIYON,1989).

A proposta da Escola Moderna trazia no seu bojo uma concepgdo de educagédo
racional, completa e harmoniosa desenvolvendo no homem a educacdo de sua inteligéncia,
carater, preparacdo fisica e moral. Para Ferrer y Guardia, 0 homem é um ser complexo,
pois conjuga coracdo, inteligéncia e vontade, por isso, a educagdo ndo poderia habituar a
crianca a obedecer, a crer e a pensar, segundo as diretrizes da pedagogia tradicional.

Os estudos realizados por Ghiraldelli (2000) enfatizam o modelo de ensino
desenvolvido nas escolas modernas,

[...] a escola moderna primava por um ensino de “base racional e
cientifica”, que deveria se desenvolver através do contato com a
natureza, com énfase na criatividade, na livre expressao, na producdo de
textos criticos, no contato com métodos experimentais (p. 24).

Bakunin, Paul Robin e Ferrer y Guardia defendiam uma concepcdo de educacao
integral que abrangia os métodos ativos, a qual teria como finalidade preparar 0s
estudantes para o trabalho e também incentivar a militancia. Respeitavam a liberdade da
crianca, sua espontaneidade, as caracteristicas de sua personalidade, sua independéncia,
Seu juizo e espirito critico.

Essas propostas educacionais trazem novos elementos para a discussdo sobre a
educacéo, voltando-se especificamente para a educacdo integral. Esses intelectuais tinham
como meta a formacdo de uma nova consciéncia e de vontades libertarias. Podemos
afirmar que eles consideraram a educagdo racional como um instrumento fundamental
para lutar contra o autoritarismo, a opressao e a exploracao.

De acordo com Ghiraldelli (2000), a educacdo integral sob a perspectiva da
pedagogia libertaria, ndo chegou a se efetivar em experiéncias concretas, ao contrario da
Educacdo Racionalista que deu origem as escolas Modernas no Brasil em algumas
unidades da federacdo especificamente nos Estados do Rio, Sdo Paulo, Porto Alegre,
Belém do Para etc.

Na educacao brasileira a Pedagogia Libertaria sofreu um sério revés a partir da da
década de 1910 com a intensificagdo da repressdo aos movimentos sindicalistas encetada
pelo governo oligarquico da Primeira Republica.

O Integralismo foi um dos mais significativos movimentos de massa ocorrido na
década de 1930. Com ideias divergentes do que propunha o movimento anarquista, o
movimento integralista, lancado em 1932 por Plinio Salgado, com o “Manifesto de
Outubro®”, oferecia ao povo brasileiro propostas e renovacio nacional e o inicio de uma
intensa pregacgdo nacionalista, patriotica e cristd. (LEITE, CARVALHO E VALADARES,
2010).

Essa concepcdo Pedagdgica defendia o que chamavam de uma Educacéo Integral,
com base em principios espirituais, nacionalistas, civicos, fundado na disciplina.
Indicando um conservadorismo politico, tanto social quando educacional. Como nos
afirma Coelho (2004, p. 4) “essa concepcdo comporta um forte componente moralista, em
que as verdades fundamentais do movimento sdo sempre trazidas a tona, consolidando
visdo altamente reprodutora na relagdo educagéo-ensino”.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 69, p. 124-139, set2016 — ISSN: 1676-2584 131



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Ao tratar sobre esta questdo Cavalari (1999) também mostra que a ideia de
educacdo integral para o homem integral era uma constante do discurso integralista,
atribuiam-lhe uma natureza diversa daquela defendida pelos anarquistas. Os anarquistas,
com o principio da igualdade e da verdade humanas, faziam uma clara opcdo pelos
aspectos emancipadores da formacdo humana. Ja& os integralistas, ao enfatizarem a
espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina, explicitavam aspectos da formacédo
humana de cunho mais conservador.

Neste contexto de lutas por mudancas e de enfrentamento ideoldgicos, se a
Pedagogia Tradicional ndo foi sequer abalada pelas teorias educacionais dos setores
sociais ndo dominantes — como a Pedagogia Libertéaria e integralista -, 0 mesmo néo se
pode dizer quando do seu enfrentamento com a Pedagogia Nova. Para Ghiraldelli (2000)

[...] a Pedagogia Nova, desde seus primdrdios, pautou-se por refletir
indicacdes tedricas provindas de experiéncias distintas. No final do
século XIX e inicio do século XX, inlmeras experiéncias educacionais,
em solo europeu e americano, registraram o aparecimento do
escolanovismo. Em 1896, nos Estados Unidos, o professor Universitario
John Dewey (1859-1952) criou a University Elementary School,
acoplada a Universidade de Chicago. Dewey, foi sem dlvida, o maior
fildsofo da educacdo dos EUA. Seus textos causaram grande impacto na
sociedade americana; sua psicologia, distinta da psicologia tradicional
provocou um subito estancamento na divulgacdo da pedagogia
herbartiana. A partir dos anos 20 os textos de Dewey, e também de
escolanovistas europeus, comegaram a conquistar a intelectualidade
jovem no Brasil preocupada com questdes educacionais
(GHIRALDELLLI, 2000, p.24-25).

Assim, a Pedagogia da Escola Nova, ao contrério da Pedagogia Herbartiana, deu
énfase aos métodos ativos de ensino aprendizagem, valorizando fundamentalmente a
liberdade e interesse da crianca, adotou métodos de trabalho em grupo e a pratica de
trabalhos manuais nas escolas, advogando a educacao pela agéo.

Para Dewey e seus seguidores, a escola ndo era uma prepara¢do para a vida, mas é
a propria vida; a educacdo é o resultado da interacdo entre 0 organismo e 0 meio através
da experiéncia e da reconstrucdo da experiéncia.

Neste novo cendrio, a concepcdo de educacdo integral tem como finalidade
primordial prover condigdes para promover e estimular a atividade propria do organismo
para que alcance seu objetivo de crescimento e desenvolvimento. Por isso, a atividade
escolar deve centrar-se em situacOes de experiéncias onde sdo ativadas as potencialidades,
capacidades, necessidades e interesses naturais da crianca. O curriculo ndo se baseia nas
matérias de estudo convencionais que expressam a légica do adulto, mas nas atividades e
ocupacOes da vida presente, de forma que a escola se transforme num lugar de vivéncia
daquelas tarefas requeridas para a vida em sociedade. O aluno e o grupo passam a ser o
centro de convergéncia do trabalho escolar (LIBANEO, 1994).

A pedagogia escolanovista sustentava que 0 interesse e a motivacdo ndo eram
frutos do pensamento cognitivo, ou seja, ndo eram resultados do processo de
aprendizagem, mas sim condicdes basicas para o inicio de tal processo. Ao contrario de
Herbart, que preparou “cinco passos” de ensino, Dewey formulou “cinco passos” para o
funcionamento do raciocinio indutivo: tomada de consciéncia do problema, anélise de
elementos e coleta de informacdes, sugestdes para solucdo do problema — hipéteses,
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desenvolvimento das sugestdes apresentadas e experimentacdo; recusa ou aceitacdo das
solugdes. (GHIRALDELLLI, 2000).

As propostas de educacdo de cunho tedrico metodoldgico, decorrentes do
Movimento da Escola, se fizeram presentes junto ao crescimento de modernizacao,
urbanizacédo e industrializacdo do Brasil nos anos 20. Varios Estados brasileiros, sob a
influéncia de jovens intelectuais, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourengo
Filho, Mario Casasanta, dentre outros, promoveram reformas educacionais inspiradas nos
principios da Pedagogia Nova.

O “ciclo de reformas estaduais dos anos vinte”, como ficou conhecido tal episodio,
contribuiu para a penetragdo dos fundamentos tedricos metodolégicos do escolanovismo
no Brasil. Aos poucos a Concepcdo de Educacdo Integral de Tempo Integral, proposta
pelo Movimento da Escola Nova no Brasil ganha espaco e adeptos na nova sociedade
civil, canalizando aqui suas energias e ganhando vitdrias também na sociedade politica,
conforme destaca Ghiraldelli (2000),

[...] a pedagogia Nova se apresentou na forma de um pensamento
educacional completo, na medida em que compreendia uma politica
educacional, uma teoria da educacdo e de organizacdo escolar e
metodologias préprias. Esta caracteristica permitiu ao escolanovismo
compor um regrario que orientou as reformas educacionais estaduais e
que ndo s6 combateu a Pedagogia Tradicional como também colaborou
para sufocar as possiveis transformagfes que estavam sendo defendidas
pela Pedagogia Libertéaria associada as classes populares (p.26).

Entre os adeptos da Escola Nova no Brasil, Anisio Teixeira foi um dos maiores
expoentes e defensores, ele via a concepgéo escolanovista como uma educacgao que tinha
como finalidade o desenvolvimento integral do ser humano, haja vista que a escola até
entdo oferecida, ndo contemplava requisitos para desenvolver uma formacgdo que
considerasse o ser humano, para além de sua cognicdo. Teixeira se deixou absorver
especialmente pelas ideias de ciéncia e de democracia advindas do pensamento
escolanovista e em conformidade com Dewey, apontava a educagdo como o canal capaz
de provocar as transformacdes necessarias a modernizacdo do Brasil.

Em seus estudos sobre Anisio Teixeira e a educacdo Integral, Cavaliere (2010)
esclarece que:

Ao trazer, diretamente para o campo da educacéo, de forma sistemaética,
a filosofia pragmatista americana, Anisio Teixeira introduziu um
elemento perturbador naquela I6gica. O conceito deweyano da educacao
(Cunha, 1994) como um processo continuo de crescimento e
desenvolvimento, tendo como finalidade a maior capacidade de
crescimento e desenvolvimento, ndo admitia a visdo curativa
moralizadora: ndo supunha um modelo ja pronto a ser alcangado. Essa
concepcdo de educacdo como vida e descoberta, e ndo como preparacao
ou conserto, impds novas maneiras de organizacdo cotidiana da
experiéncia escolar e criou a necessidade de sua diversificagdo e
ampliacdo. (CAVALIERE, 2010, P.251-252).

Assim, a escola idealizada e desejada por Anisio, buscava a igualdade de direitos,
de acesso e de permanéncia de todas as criancas a escola, principalmente as das classes
populares, acreditava que as escolas deveriam estar fundadas em um ideal de educacdo
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que garantisse o desenvolvimento do ser humano em varios aspectos fisicos, psicoldgicos,
éticos, sociais. Para tanto as escolas, além de terem seu tempo ampliado, deveriam ter um

[...] programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias
fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e
educacdo fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque, forme
habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare, realmente, a crianca
para a sua civilizacao — esta civilizagdo tao dificil por ser uma civilizagao
técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutacao
permanente. E, além disso, desejamos que a escola dé satde e alimento a
crianga, visto ndo ser possivel educad-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959, p.78-84)

Anisio vé na Escola Nova um terreno fértil onde a democracia poderia expandir-se
e fortificar suas raizes. Segundo Nunes (2010), “o tema da democracia no ambito da
escola e fora dela, em toda obra de Anisio Teixeira, foi decisivo e se impds sobre outros
temas [...] (p.31), ganhando na sua obra entonagdo propria. As escolas pensadas e criadas
por ele se tornaram, nao s6 em oportunidades de “reapropriacdo de espacos de
socializagdo” (idem p.31), o que muito havia sido sonegado as classes trabalhadoras, em
virtude das reformas urbanas, que os colocavam a margem da sociedade, empurrando-0s
para a periferia das cidades, como também em espacos de desenvolvimento do individuo
considerando as mais variadas dimensGes humanas: fisica, estética, cognitiva, social,
politica, profissional etc.

A partir dos anos 20, no século XX, apresenta-se um quadro que contém um
embate entre Concepcdes pedagodgicas que tentam se estabelecer como diretrizes
orientadoras para a elaboracdo das politicas e reformas educacionais no Brasil. Todavia
este embate, longe de se encerrar, ird permear as lutas ideoldgicas travadas no meio
educacional, civil e politico durante todo o percurso historico da Historia da Educagdo no
Brasil até os dias atuais.

Neste contexto de embate, as vanguardas dos educadores brasileiros vinham se
reunindo desde o final dos anos 20, em Conferéncias Nacionais promovidas pela
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). O ano de 1931 foi palco da IV Conferéncia
Nacional de Educacéo, organizada para a discussdo do tema geral “As Grandes Diretrizes
da Educagdo Popular”, a qual teve a presenca de Francisco Campos — Ministro do recem-
criado Ministério da Educacdo e Saude Publica e de Getllio Vargas’, que ao discursar
declarou ndo ter uma proposta educacional, esperando que ali entre os intelectuais surgisse
a elaboracdo do “sentido pedagogico da Revolu¢dao”. (GHIRALDELLI, 2000)

A 1V Conferéncia Nacional de Educacdo foi um divisor de aguas entre catdlicos e
liberais. Os liberais, percebendo a oportunidade de influenciar as diretrizes
governamentais, publicaram em 1932 o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”,
documento dedicado ao governo e ao povo que em linhas gerais pautou-se pela defesa da
escola publica obrigatéria, laica e gratuita e pelos principios pedagdgicos renovados
inspirados nas teorias de Dewey, Kilpatrick e outros (GHIRALDELLI, 2000), conforme
expresso no préprio manifesto

[...] A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites
das classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira
fungdo social, preparando-se para formar a “hierarchia democratica” pela
“hierarchia das capacidades”, recrutadas em todos grupos sociaes, a que
se abrem as mesmas oportunidades de educacdo. Ella tem, por objeto,
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organizar e desenvolver os meios de acgdo duravel com o fim de “dirigir
0 desenvolvimento natural e integral do individuo em cada uma das
etapas de seu crescimento”, de acordo com uma certa concepgdo de
mundo. [...]. A Educacdo Nova que, certamente pragmatica, se propde ao
fim de servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses do
individuo, e que se funda sobre o principio da vinculacdo da escola com
o meio social[...](MANIFESTO, 1932, p.40).

O Manifesto dos Pioneiros, ndo so refletiu os ideais e principios da Escola Nova,
como também apontou na dire¢do de uma educacdo democratica, igualitaria, humanistica
e de cunho integral, que vé “a crianga e o respeito de sua personalidade o eixo da escola e
o centro de gravidade do problema da educagdo” (idem), a educagao “[...] tem por objeto,
organizar e desenvolver os meios de acg¢do duravel com o fim de ‘dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das etapas de seu
crescimento’ de acordo com certa concepgao de mundo”(idem.).

Partindo desse pensamento, uma das propostas apresentadas no Manifesto trata do
direito de cada individuo a sua educacdo integral, sendo esta, uma fungdo social a ser
realizada pelo Estado com a cooperacdo de todas as instituicdes sociais.

Mas, do direito de cada individuo a sua educacdo integral, decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacéo, na variedade de seus graus e manifestacdes, como
uma funcéo social e eminentemente publica que ele é chamado a realizar,
com a cooperacdo de todas as instituicfes sociais (MANIFESTO, 1932,
p. 45).

Entre os signatarios do Manifesto, grupo heterogéneo, vamos encontrar liberais
elitistas como Fernando de Azevedo e igualitaristas como Anisio Teixeira.

Os Liberais igualitaristas tinham como paradigma o pensamento de Anisio
Teixeira. Para Anisio “a escola deveria ser democratica, Unica, capaz de servir como
contrapeso aos males e desigualdades sociais provocados pelo sistema capitalista”, era a
tese escolanovista de uma escola renovada, com o intuito profissionalizante, regionalizada
e controlada pela comunidade, aberta a todas as camadas e classes sociais no sentido de
possibilitar a construcdo de uma nova sociedade (GHIRALDELLLI, 2000, p. 42).

Anisio Teixeira, além de grande educador colocou em préatica as concepcgdes
teodricas da Escola Nova — fundamentadas nas ideias principais de Dewey — em escolas-
modelo, de educacdo integral em tempo integral, baseada nos principios conceituais do
escolanovismo. Ja nessa época, afirmava que as novas responsabilidades da escola eram
educar, em vez de instruir, formar homens livres e ensinar a viver com mais inteligéncia e
mais tolerancia. Assim, além da aprendizagem das ideias e dos fatos, também se
aprenderiam atitudes, ideais e senso critico. (LEITE, CARVALHO e VALADARES,
2010).

Nas decadas de 30, 40 e mesmo de 50, paulatinamente o escolanovismo foi
ganhando adeptos, por outro lado, deficiente no resgate de sua prépria historia, o
Movimento Operario e as esquerdas nos anos 50 e 60 foram incapazes de dar continuidade
as suas elaboracbes pedagogicas proprias, abrindo brechas para a expansdo do
escolanovismo também nos circulos intelectuais de esquerda. Educadores como Paschoal
Lemme, nos anos 30 e 50, e Paulo Freire, nos anos 60, serviram como divulgadores da
pedagogia Nova nos movimentos populares.
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Em relacdo as esquerdas, a sua aceitacdo se deveu ao fato do escolanovismo ter
sido reinterpretado e reorganizado por estes, como é o caso de Paulo Freire e da Pedagogia
Libertadora, que ao buscarem encontrar uma teoria que atendesse aos anseios das classes
populares, criaram uma espécie de “Escola Nova popular”.

Assim como o pragmatismo, que se insere na Concepcdo humanista moderna de
filosofia de educacdo, a pedagogia libertadora mantém vérios pontos de contato com a
pedagogia renovadora. Também ela valoriza o interesse e iniciativa dos educandos, dando
prioridade aos temas e problemas mais proximos das vivéncias dos estudantes sobre 0s
conhecimentos sistematizados.

Diferentemente do movimento escolanovista, a pedagogia libertadora pbe no
centro do trabalho educativo temas e problemas politicos e sociais, entendendo que o
papel da educacdo é, fundamentalmente, abrir caminho para a libertagdo dos oprimidos,
conforme expresso por Leite, Carvalho, Valadares (2010), o qual destaca os eixos no qual
se apoiam as ideias de Freire,

O pensamento e as ideias de Paulo Freire apoiam se em trés eixos: o
didlogo na relagdo educador/educando, marcado pela participacdo de
ambos na problematizacao da realidade e na busca de explicagdes para as
situagBes encontradas; o respeito ao saber popular, ir ao contexto de
quem seria alfabetizado, pesquisar seu discurso e de la retirar o
vocabulario a ser usado; e a dimensdo politica da educacéo, isto é, a acdo
educativa articula-se com os diversos movimentos que visam a formacéo
do sujeito para sua atuacdo critica no contexto social. (LEITE,
CARVALHO, VALADARES, 2010, p.36)

De um modo geral, como assinala Ghiraldelli (2000), a literatura pedagogica
desenvolvida entre meados dos anos 60 e inicio dos anos 80 seguiu caminho polifacetado,
apresentando o surgimento de novas teorias educacionais,

Pelo lado do pensamento propriamente liberal, estiveram o
escolanovismo piagetiano, o tecnicismo pedagogico e o ndo-diretivismo.
N&o em antagonismo ao pensamento liberal, mas certamente distante do
racionalismo e com olhos bastante criticos em relacdo a ciéncia moderna,
situou-se 0 escolanovismo espiritualista. Tentando escapar do
pensamento liberal e tendendo para o pensamento socialista, algumas
pedagogias formaram o escolanovismo popular. Buscando criticar o
pensamento liberal, mas nem sempre conseguindo sair do ambito de sua
l6gica, surgiram as teorias critico-reprodutivistas, as teorias de
desescolarizagdo e as teorias antiburocraticas. Na superagdo do
pensamento liberal e de seus criticos consubstanciou-se, dentro do
pensamento socialista, a concepcdo historico-critica. (GHIRALDELLI,
2000, p.46).

O autor expbe que o cenario historico educacional brasileiro, foi e ainda €
permeado por varias concepgdes pedagogicas, todavia nem todas se traduziram em
experiéncias concretas, como o fez a Escola Nova que, através das agdes de educadores
escolanovista colocaram em pratica seus ideais, se empenhando em realizar em Vvarios
lugares do pais, experiéncias de educacdo integral em tempo integral, ainda que estas
representassem apenas um projeto de governo®, correndo o risco de ndo terem
prosseguimento, como assim ocorreu, com as varias escolas - o projeto Escola-classe e
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Escola Parque na Bahia, na década de 1950 (e, depois, no Distrito Federal), e, nos anos
1980, os Centros Integrados de Educacdo Publica — CIEPs, no Rio de Janeiro, etc., que
foram construidas para atuarem dentro de uma concepcao de Educacéo Integral de Tempo
Integral nas décadas de 50, 60 e 80,

As experiéncias da Escola Nova funcionaram como laboratérios de
inovacdo educacional. Ndo foram universalizadas, mas emergiram em
todo 0 mundo como para chamar atencéo da sociedade sobre o papel e as
possibilidades da educagdo, sem reduzi-la a mera instrucdo escolar.
(CENPEC, 2011, p.20)

Porém apesar da descontinuidade dos programas e projetos voltados para uma
Educacao Integral de Tempo Integral estas experiéncias demarcaram historicamente o
aparecimento de teorias e agdes concretas em relagdo a Educacdo Integral de Tempo
Integral, pelo fato de que estas, no dizer de Clarice Nunes apud Gadotti (2004), “chegaram
ao publico”, ou seja, o sentido da producdo do pensamento, para ser realmente
pedagbgico, deve chegar ao “publico”. Ele pode estar correto, mas s6 ¢ valido se for
legitimado pela prética, pelo publico. (GADOTTI, 2004, p.8)

A Escola Nova néo se reciclou apenas no decorrer de sua divulgacao e penetracao
fora do seu berco. Conforme o avango e mudancas no cerne da sociedade capitalista foram
se transformando e se adaptando ao desenvolvimento e as hovas demandas e exigéncias da
sociedade, demonstrando grande capacidade de recomposicao e articulagdo no sentido de
ndo perder 0s espacos conquistados na sua luta por hegemonia na arena das teorias
educacionais, influenciando de forma profunda os ideais educacionais do final do século
XIX e século XX, apontou/aponta caminhos tedricos metodoldgicos que dao conta de
trazer a tona elementos importantes para uma compreensdo mais profunda da construcéao
do conceito de Educacdo Integral de Tempo Integral na contemporaneidade, que nos
permite ir além do aspecto meramente historico das diferentes pedagogias instituintes da
educacdo publica em nosso pais e suas concepcdes tedricos metodoldgicas.

Em acordo com Cavaliere (2010) ressaltamos ainda que, embora as concepcoes
pedagdgicas tradicional, integralista e anarquista tenham contribuido para a discussao e
construcdo da concepcdo de educacdo integral foi com Anisio Teixeira que a educagdo
integral passou a tomar corpo e ir se estruturando nas politicas educacionais brasileira.

Considerac0es Finais

No decorrer do texto observamos que a influéncia dos ideais pedagdgicos
difundidos por educadores catolicos, integralistas, anarquistas e principalmente
escolanovistas, contribuiram (e ainda contribuem) para discussdes fundamentais que
serviram (e ainda servem) ao propoésito de elaboracdo de politicas educacionais
propagadoras de uma Educacao Integral de Tempo Integral no Brasil.

As muitas propostas educacionais postas em pratica no decorrer da historia, apesar
dos diferentes ideais de homem, estdo impregnadas do significado pleno da educacdo, isto
é, de uma formacdo e desenvolvimento integral do ser humano, que vdo além das
diferencas ideoldgicas dos grupos. Entre esses diferentes grupos se observa que havia um
unico interesse em comum, a escola publica, a qual deveria oferecer uma educacdo que
abarcasse a completude do homem e o0 “preparasse para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria; progressista, ordenada e baseada na racionalidade cientifica;
voltada para uma formacdo que conjugasse os aspectos fisicos, intelectuais, morais e
espirituais”. (CENPEC, 2011, p.19)
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Desta feita podemos inferir que, apesar das diferencas nos ideais pedagogicos das
concepgdes apresentadas, varios elementos que as compde, historicamente contribuiram
para a construcdo e delineamento de uma concepcdo de Educacdo Integral de Tempo
Integral na contemporaneidade, como: a ampliagdo do Tempo escolar; a ampliacdo das
funcGes da escola, a ampliacdo do espaco escolar, a ampliacdo das oportunidades
educativas; a formacéo voltada para os diversos aspectos do ser humano; a universalizacao
da educacdo; a democratizacdo da educacdo; a responsabilidade do Estado; a integracéo
entre as politicas educacionais e sociais etc.; a integracdo entre os diversos campos do
conhecimento, dentre outros.

Assim, podemos concluir que com a expanséo dos ideais de uma Educacdo Integral
de Tempo Integral, fundado em bases escolanovista, novas demandas tém formado os
cenarios dos debates académicos e novos elementos tém sido inseridos no pensamento
educacional brasileiro contemporaneo, contribuindo para a construgdo de politicas
publicas educacionais numa perspectiva de Educacéo Integral de Tempo Integral.
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Notas

YEmail: lulucyenesilva@gmail.com

2 Email: fmatoz@gmail.com

* Email: celio.cunha226 @gmail.com

*0 Ratio Sdiorium foi a organizacdo e o plano de estudos da Companhia de Jesus, publicado em 1599.
(GHIRALDELLLI, 2000).

*Entre as varias concepcdes de Pedagogia Libertaria que aportaram no Brasil, sem davida, o pensamento do
Educador Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) foi o que mais ganhou adeptos, escapando dos circulos
operérios e conquistando educadores das classes médias militantes do ensino oficial. Ferrer ndo era
anarquista, mas sim um “republicano radical”. Todavia suas ideias foram bem aceitas pelo movimento
libertario. (GHIRALDELLLI, 2000, p.23).

®Manifesto redigido por Plinio Salgado e lido no Teatro Municipal de S&o Paulo a 07 de Outubro de 1932,
motivo pelo qual ficou conhecido como Manifesto de Outubro. Entregue a Legido Revolucionaria de S&o
Paulo. O Manifesto de Outubro, incontestavelmente, foi o primeiro manifesto oficialmente integralista do
Brasil.

"Nomeado presidente - Governo Provisério (1930 - 1934) - Getdlio Vargas gozava de poderes quase
ilimitados e, aproveitando-se deles, comegou a tomar politicas de modernizagdo do pais. Ele criou, por
exemplo, novos ministérios - como o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio e o Ministério da
Educacdo e Saude. Vargas pretendia, assim, tentar ganhar o apoio popular, para que estes apoiassem suas
decis0es (a politica conhecida como populismo).

8Governo aqui entendido, como o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos,
técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde para a sociedade como um todo, configurando-se a
orientacdo politica de um determinado governo que assume e desempenha as fungdes de Estado por um
determinado periodo
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