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ENSINO VOCACIONAL: FORMACAO INTEGRAL, CULTURA E
INTEGRACAO COM A COMUNIDADE EM ESCOLAS ESTADUAIS PAULISTAS
NA DECADA DE 1960

Angela Rabello Maciel de Barros Tamberlinit
RESUMO

O presente artigo visa analisar a experiéncia do Ensino Vocacional, escolas publicas
implementadas na rede estadual paulista na década de 1960. Tem o objetivo de registrar a
memoria desta pedagogia, visando elucidar os seus fundamentos tedrico-filoséficos, a sua
estrutura curricular, a sua pratica pedagdgica, a indissociagdo entre educacao e cultura que a
caracterizava, a forte dimensao que a relacdo escola-comunidade assumiu neste projeto, o
seu significado social e politico, a sua dificil relagdo com os governos do periodo e a sua
extincdo. Busca, sobretudo, aprofundar a andlise sobre a renovacdo metodoldgica
empreendida pelo Ensino VVocacional, a formagéo que se prop0s a dar a seus alunos e suas
contribuicdes para repensar a educacgdo publica na atualidade. Identificando a prevaléncia da
contribuicdo de diferentes concepgdes em momentos distintos da experiéncia, concretizados
em praticas pedagogicas inovadoras, pesquisa o legado que este projeto deixou a educacéo
brasileira.
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VOCATIONAL EDUCATION: INTEGRAL FORMATION, CULTURE AND
INTEGRATION WITH LOCAL COMMUNITIES IN SAO PAULO STATE
SCHOOLS IN THE 1960s.

ABSTRACT

The present article is dedicated to the analysis of experiences of Vocational Education,
which have been implemented in public schools of the state of S&o Paulo during the sixties.
It aims to register the memory of this pedagogical concept and to elucidate its theoretical-
philosophical principles, its curricular structure, its pedagogical practice, the indissociability
between education and culture that characterized it, the strong role that the relationship
between school and local community played in the project, its social and political meaning,
the difficulties in the interaction with governments of the period and its final extintion. We
envisage, overall, to deepen the analysis of the renewed methodology of the vocational
education, of the proposed formation for the students and of its contributions in order to
reevaluate public education nowadays. Through the identification of the prevalence of the
contribution from different concepts along this pedagogical experience, made concrete
through innovative pedagogical practices, we investigate the legacy of this project in
Brazilian education.
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Introducéo

No final da década de 1950 e inicio da década seguinte, em um contexto marcado por
intenso debate de ideias, propostas de desenvolvimento nacional e percepcdo da necessidade
de renovacdo do ensino secundario, entdo organizado em dois ciclos, o ginasial e o colegial
(hoje equivalentes ao segundo segmento do ensino fundamental e ao ensino médio,
respectivamente), na perspectiva de adequar esta etapa de ensino as exigéncias de uma
sociedade em transformacéo, buscava-se a oportunidade de viabilizar a criagéo de escolas
diferenciadas, a partir da iniciativa de alguns gestores publicos e educadores.

Ainda vigoravam as Leis Organicas do Ensino, que previam a oferta de um ensino
médio dualista, que cindia a formacao geral, cursada pelos integrantes de classe média e alta,
preparados para serem as “individualidades condutoras da nacdo”, conforme atesta
Romanelli (1978) da formag&o profissional, destinada as classes de baixa renda.

A partir de 1959, buscando a inovagdo educacional, classes experimentais foram
instaladas em quatro estabelecimentos de ensino publico de Sao Paulo, iniciando com a
experiéncia do Instituto de Educacdo do municipio de Socorro, respaldadas em Portaria
Ministerial divulgada pela Diretoria do Ensino Secundario do MEC.

A nossa 12 Lei de Diretrizes e Bases ainda estava em tramitacdo, quando, em 1961,
por meio da Lei n° 6.052, foi aprovada a reforma do Ensino Industrial do Estado de Sé&o
Paulo. A partir de entdo, uma comissdo formada por educadores e especialistas do Ensino
Industrial e do Ensino Secundario, que se opunham a dualidade do ensino, foi designada
para redigir o texto do Decreto 38.643, que seria publicado em 27/06/1961, e regulamentava
a lei do Ensino Industrial e a definicdo de um novo tipo de ensino médio.

Este Decreto estabelecia a criagdo de um Orgdo especializado da Secretaria de
Educacdo para coordenar as unidades de Ensino Vocacional, que seriam os Ginasios
Vocacionais. Este 6rgdo era o Servico de Ensino Vocacional, que passaria a ter como
coordenadora geral, Maria Nilde Mascellani, membro da Comissdo de Planejamento e
professora de Educag&o e Orientadora Pedagogica das Classes Experimentais do Instituto de
Educagcéo de Socorro, municipio do interior do Estado de S&o Paulo, desde 19592,

A partir de entdo, o Servigo de Ensino Vocacional, SEV, passou a exercer as suas
funcbes e, posteriormente, a partir da promulgacdo da Lei n° 4.024/1961, a LDB de entdo,
0s Ginasios VVocacionais passaram a se respaldar no artigo 104 da lei federal.

E importante salientar que a criacdo legal dos ginasios vocacionais foi viabilizada
gracas a sensibilidade e gesto habil do secretario Luciano de Carvalho que, aproveitando
uma “brecha” do Ensino Industrial, encontrou a forma legal para implementar as escolas que
considerava capazes de trazer as inovagdes que almejava. Homem de agles e visdo
progressistas, que havia sido ligado a Juventude Universitaria Catolica, possibilitou o
surgimento do Servico de Ensino Vocacional, SEV, em condicfes bastante favoraveis para
um funcionamento auténomo. O SEV era diretamente subordinado ao gabinete do secretario
e ndo & Coordenadoria do Ensino Bésico e Normal como costumava acontecer nestes casos.

A professora Maria Nilde e sua equipe, ja possuiam experiéncia na area da educacéo
e buscavam solugdes para a educacéo brasileira que se distanciassem do ensino tradicional,
apostavam em mudancas tanto no que concerne a metodologia, quanto no que se refere aos
préprios fundamentos da proposta pedagogica e a formacéo que pretendiam dar aos alunos.
Assim surgiu o Ensino Vocacional, projeto complexo e singular, sobre o qual poucos
trabalhos foram produzidos até a década de 1990. Vigorou a partir de 1961, com a criacéo
do SEV, implementando as seis escolas ginasiais na rede estadual paulista a partir de 1962,
em 1968 foram criados o curso noturno e o segundo ciclo (equivalente ao ensino médio) e,
em 1969, os cursos complementares. Vitimada pelo regime militar que a considerou
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subversiva, a experiéncia, extinta por um decreto, em junho de 1970, na pratica, deixou de
existir como foi concebida, apds uma invasdo militar nas seis escolas, em dezembro de 19609.

Neste artigo temos o objetivo de aprofundar o conhecimento desta experiéncia,
visando elucidar os seus fundamentos teorico-filosoficos, a sua estrutura curricular, a sua
pratica pedagdgica, a indissociacdo entre educacdo e cultura que a caracterizava, a forte
dimensao que a relacdo escola-comunidade assumiu neste projeto, o seu significado social e
politico, a sua dificil relagdo com os governos do periodo e a sua extingdo. Buscamos,
sobretudo, aprofundar a analise sobre a renovacdo metodolégica empreendida pelo Ensino
Vocacional, a formacéo que se propds a dar a seus alunos e suas contribui¢Ges para repensar
a educagdo publica na atualidade.

A repressao perpetrada as escolas e seus protagonistas pelo regime militar, provocou
um hiato na producdo académica sobre o tema. Algumas andlises de cunho mais geral sobre
a inovacédo educacional foram efetuadas por alguns autores (RIBEIRO e WARDE, 1980),
considerando as escolas renovadas dispendiosas, mais voltadas para o desenvolvimento
psicoldgico do alunado, em detrimento do desenvolvimento l6gico, dentre outras criticas,
porém estas analises ndo se aprofundaram no projeto pedagogico das experiéncias, nem tao
pouco pesquisaram ou analisaram documentos a elas pertencentes. Apds a década de 1990,
surgiram trabalhos académicos, em sua maioria, redigidos por ex-alunos e ex-professores,
incluindo a tese de doutorado da Professora Maria Nilde Mascellani, trazendo novas
contribuigfes para o conhecimento desta rica pedagogia. Temos ainda o objetivo de
investigar melhor o ensino noturno e o segundo ciclo, em que a experiéncia do trabalho
ganha centralidade, destacando o percurso da implementacdo das escolas, que traduz uma
periodicidade na construcao de suas concepcoes.

Para reconstituir a memoria do Ensino Vocacional utilizamos fontes documentais,
pertencentes aos acervos do Centro de Documentagao e Informagdo Cientifica “Professor
Casimiro dos Reis Filho”, Cedic, da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
constituido nos anos de 1990, por iniciativa da professora Maria Nilde Mascellani,
idealizadora da experiéncia e também do Centro de Memdria da Educacdo, CME, da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Valemo-nos ainda das fontes orais,
como fontes historicas complementares, pois muitos protagonistas deste projeto nos
permitiram, por meio de seus depoimentos, alargar a compreensdo destas instituicoes
educacionais antagonicas as politicas educacionais da época em que se desenvolveram,
tendo-se iniciado em 1961, perdurando apds o golpe militar de 1964 até o final de 1969
quando, ap6s o recrudescimento do regime vigente, tiveram as seis escolas invadidas por
militares, com muitos documentos queimados, outros apreendidos e pais e professores
presos.

Buscar compreender o significado social e politico dos Vocacionais no contexto de
supresséo de liberdades, utilizando fontes orais, nos permitiu apreender melhor a pluralidade
do real e o universo de suas representacdes, posto que recompor a historia desta pedagogia
a luz dos depoimentos de seus participes, tomados como fonte histérico-documental implica
ouvir diferentes vozes e “comparar as multiplas verdades: a verdade politica, a dos meios de
comunicacdo, a juridica, a historica (...)” (VILANOVA, 1986, p.15).

Conscientes de que o depoimento ou a entrevista ndo podem ser tomados ao invés
“de fonte para o estudo do passado e do presente”, como “a revelacao do real” (ALBERTI,
2010), valemo-nos das fontes orais como complementares as fontes documentais,
destacando que as peculiaridades de nosso objeto de pesquisa careciam desta
complementacdo que enriquecem a compreensdo desta experiéncia pedagogica e seu
contexto devido ao fato de ter havido um silenciamento a respeito das experiéncias de ensino
renovado durante o regime militar e, com a mencionada destrui¢cdo de documentos, durante
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muito tempo tivemos lacunas no que tange ao acesso as informagfes acerca do Ensino
Vocacional. Neste sentido, destacamos a importancia de recorrer a pluralidade de fontes,
documentais, escritas e iconograficas, aliadas a historia oral, visando embasar a nossa analise
na perspectiva da totalidade da historia, tal como concebida por Vilar (1992), no intuito de
evitar uma visdo fragmentada, estanque, da realidade social.

Surgimento da experiéncia, os ginasios e as principais caracteristicas do Ensino
Vocacional

O Ensino Renovado, muitas vezes designado pela expressao genérica “Escola Nova”,
tem a sua fundamentagdo em matrizes tedricas diversas®

No que se refere as classes experimentais do Instituto de Educacdo de Socorro, bem
como outras classes experimentais, a inspiracdo deriva das experiéncias da Ecole de Sévres,
ou de Paris, pois a cultura francesa sempre exerceu influéncia sobre o pensamento académico
brasileiro, mas havia a convicgdo, por parte de seus protagonistas, de que 0s modelos
estrangeiros em muito se distanciavam de nossa realidade. As escolas francesas mencionadas
surgiram no pds-guerra, por iniciativa de pessoas ligadas a Resisténcia Francesa e tinham o
objetivo de formar para democracia e a transformacéo social. Visavam a promoc¢do humana
e pertenciam ao escopo das escolas renovadas: alguns professores brasileiros que
trabalharam nas classes experimentais estagiaram em Sévres ou Paris, muitos dos quais ja se
interessavam pela renovagdo educacional hd algum tempo. As classes experimentais de
Socorro, nas quais trabalhou a professora Maria Nilde Mascellani, como professora de
educacéo e orientadora pedagdgica, que também via com simpatia a proposta de renovacgao
educacional, adotaram o ensino renovado, que também caracterizou a proposta do Ensino
Vocacional, que teve nas classes experimentais de Socorro uma espécie de embrido.

O ensino renovado (...) pode, entdo, ser definido como sendo um ensino de
cunho transformador, que visa formar o educando integralmente,
desenvolvendo-lhe tanto as aptidGes teoricas, quanto as praticas,
capacitando-o a atuar na sociedade em que vive. A educacéo é centrada no
educando e o professor é uma espécie de orientador que deve criar
situacdes educativas que permitam o “desabrochar” das capacidades do
aluno. O conhecimento desenvolvido é visto como uma totalidade e a
formac&o da consciéncia critica, a inser¢cdo no meio social em que se vive,
visando a transformacdo e a melhoria do nivel cultural da comunidade,
constituem pontos primordiais do projeto de ensino renovado.

Para a consecucdo do objetivo primeiro de formar o aluno critico, atuante,
participativo e “engajado”, ¢ fundamental a implementagdo de uma
metodologia que contribua para a formacao de atitudes, ou seja, 0 recurso
ao estudo do meio, trabalho em equipe, métodos ativos em geral, ligados a
coordenagdo de disciplinas e um planejamento geral. (TAMBERLINI,
2001, p.33).

A professora Maria Nilde Mascellani, tinha clareza, no entanto, de que apenas as
mudancas metodologicas ndo seriam suficientes para a construcdo do projeto arrojado que
almejava, adequado a nossa realidade, voltado para a educacéo brasileira, tendo em vista a
formacgdo do homem brasileiro, capaz de lhe propiciar a auto-realizacdo e insercéo social,
contribuindo para o desenvolvimento do pais.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 119-137, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 122



Revista HISTEDBR On-line Artigo

Preocupada com valores humanos e sociais e com a formagéo do cidaddo, a referida
professora buscava ir além das mudancas metodoldgicas, fundando em bases filosoficas a
sua proposta educacional, diferenciando-a das demais classes experimentais.

E na idéia de curriculo integrado e de ensino conceitual que as Classes
Experimentais de Socorro se distinguem das demais experiéncias de
Classes Experimentais. A experiéncia de Socorro incluiu a defini¢éo clara
de objetivos, o desenho de um curriculo gque incorpora as grandes nocées
da cultura geral, as préaticas de reconhecimento da realidade local no seu
cotidiano, a selecdo de conteidos com destaque de conceitos, considerados
elementos mediadores de todo o curriculo, o trabalho em grupos, o estudo
dirigido, o estudo do meio, as praticas de avaliacdo (MASCELLANI, 2010,
p.84).

A experiéncia de Socorro trouxera novas oportunidades de aprimoramento cultural e
social para os seus alunos e por isto impressionara positivamente o Secretario Estadual de
Educacao, Luciano Vasconcellos de Carvalho, viabilizando a criacdo do Servico de Ensino
Vocacional. Este se constituia em um verdadeiro sistema e contava, em sua estrutura
administrativa, com uma coordenadoria, uma equipe de assessores administrativos e
pedagogicos, uma equipe de pesquisa com socidlogos e psicopedagogos, um setor de cursos
e estagios, destinado a capacitacdo pedagdgica, um setor de despesa, outro de prédios e
equipamentos e ainda um setor de pessoal, outro de relagGes publicas e outro de audiovisual
e documentacdo, tendo também uma biblioteca. Os professores se dedicavam ao trabalho em
tempo integral.

Os Ginasios Vocacionais tiveram a sua criacdo precedida de uma pesquisa de
comunidade, foram, ao todo, seis escolas implementadas no Estado de Sdo Paulo: uma na
capital e cinco no interior. As cidades escolhidas tinham caracteristicas diversas, por
exemplo, Sdo Paulo, mais cosmopolita, Americana, industrial, Batatais, uma regido agricola
e assim por diante. Antes de criar a unidade escolar era realizada uma pesquisa que verificava
as principais caracteristicas locais: atividades econdmicas da regido, nivel s6cio econémico
da populacéo, aspiracdes dos pais em relacdo a escola, seus interesses e expectativas, cultura
local, etc. Todo este quadro era analisado para definir objetivos e elaborar a proposta de
trabalho da escola, das areas de estudo e disciplinas: havia ndo s6 a preocupacao em formar
alunos e alunas de nosso pais para a época em que viviam, como também importava
considerar a realidade especifica da comunidade onde a escola seria inserida. As escolas nao
foram criadas de uma sé vez, em uma primeira etapa, em mar¢o de 1962, foram instalados
os Gindsios Vocacionais “Oswaldo Aranha, no Brooklin, na capital, “Jodo XXIII”, em
Americana e “Candido Portinari”, em Batatais, depois, em marco de 1963, o “Chanceler
Raul Fernandes”, em Rio Claro e “Embaixador Macedo Soares”, em Barretos e mais tarde,
em marco de 1968, a ultima escola, em Sdo Caetano do Sul, mencionada em poucos
documentos como Ginésio Vocacional de Vila Santa Maria (ndo obtivemos informacdes se
este era 0 nome da escola ou apenas referéncia a sua localizacéo). Todas as escolas, exceto
esta Ultima, funcionavam em periodo integral, abrangendo as quatro séries do antigo ginasio,
hoje equivalentes ao segundo segmento do ensino fundamental.

O Ensino Vocacional tinha objetivos claramente definidos, elaborados pelas equipes
de professores, orientadores e diretores a partir das pesquisas de comunidade inicialmente
efetuadas e do perfil do alunado e sua realidade. O curriculo compreendia disciplinas,
atividades e uma metodologia adequada ao cumprimento dos objetivos previstos,
organizando-se em trés areas de estudo: cultura geral, iniciacdo técnica e praticas educativas.
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A educacdo era concebida como um processo continuo de modificacdo de conceitos
e formas de conduta, portanto considerada como ndo estatica, devendo partir do homem
concreto, situado em um contexto social.

Uma orientacdo filoséfica de base antropoldgica norteava a proposta das escolas,
compreendendo que 0 processo educativo passava pela mediacdo da cultura. A organizacao
curricular e o planejamento com base na pesquisa de comunidade visavam o aluno real,
objetivando forma-lo integralmente.

O curriculo era norteado por uma filosofia e visto como um todo do processo
educativo e ndo um rol de matérias, uma vez que se acreditava que “(...) o processo educativo
pela sua natureza, apresenta situacdes globais e integradas™,

O Ensino Vocacional constituiu experiéncia Unica na histéria da educacdo brasileira:
contrapondo-se a formacao dual entdo ministrada no ensino médio, refutava a divisdo entre
0 pensar e o fazer, valorizando o trabalho, concebido como importante dimensdo da
formagéo humana.

Visando propiciar educacdo integral a seus alunos, elaborou um curriculo nuclear e
interdisciplinar, composto por disciplinas de formacéo tedrica e direcionadas para o trabalho,
no qual a historia e a geografia constituiam os eixos integradores. Tinha por objetivo
desenvolver uma educacdo que formasse o jovem no entendimento da realidade
socioecondmica, politica e cultural do pais e a0 mesmo tempo o tornasse capaz de intervir
nessa realidade. A essa finalidade geral, acrescentavam-se outros objetivos, especificos a
cada ginasio em particular. O curriculo integrado, além das areas de lingua portuguesa,
matematica, estudos sociais (historia, geografia e antropologia), ciéncias fisicas e bioldgicas,
linguas estrangeiras (inglés e francés), era constituido pela educacdo fisica, educacédo
musical e artes plésticas, que assumiam o papel de “praticas educativas” na relagdo com a
sociedade local. Outras areas denominadas técnicas eram: artes industriais, praticas
comerciais, agricolas e educagdo doméstica. A integracdo curricular era garantida pelas
“unidades pedagbgicas”, ferramentas responsaveis pela definicdo dos conceitos e da
sequéncia de apresentacdo dos conteldos ensinados (MASCELLANI, 2010).

O trabalho integrado visava a elaboracdo de novos conhecimentos, a compreensao
da complexidade do mundo, a ideia de que somos capazes de modificar a realidade,
tornando-nos agentes historicos e culturais. Os documentos remanescentes da Pedagogia
Vocacional nos permitem perceber que ela considerava o discente como sujeito do
conhecimento, possibilitando-lhe adotar uma postura ativa no processo de ensino e
aprendizagem, adotando um curriculo que favorecia a formacao voltada para a intervencao
social. Trabalhando interdisciplinarmente, o Ensino Vocacional utilizava o “core
curriculum”, que era uma grande ideia ou conceito que poderia vivificar uma sequéncia de
problemas vinculados a realidade dos alunos, porém estes problemas constituiriam
manifestagcdes de questdes universais, refletidas no cotidiano. Aqui o objetivo seria formar
o jovem consciente que elaborasse o proprio processo de educagdo, assim o ‘“‘core
curriculum” forneceria um instrumental que possibilitasse a interpretacdo da cultura e do
processo historico e a insercdo social no mundo, por meio da atuacdo cidada e da realizacao
pessoal e profissional.

O “core curriculum” era o grande conceito que tinha a fun¢do de unificar
0s problemas que seriam abordados no que se convencionou chamar
Unidade Pedagogica. Estas “unidades pedagogicas” traduziam a ideia de
tema gerador, abordado em Estudos Sociais — area que constituia o eixo
integrador de todas as disciplinas do curriculo — trabalhadas em todas as
areas do conhecimento, e constituiram uma contribuigdo Gnica na histdria
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da educacdo brasileira, ainda hoje discutidas e aplicadas (TAMBERLINI,
2001, p. 72-73).

O trabalho em grupo também era uma pratica utilizada com freqiiéncia no Sistema
Vocacional, tanto por alunos, objetivando favorecer o seu desenvolvimento e aprendizagem,
além das atitudes de cooperacdo, responsabilidade, lideranca e outras, como pelos
professores, no que se refere ao planejamento, execucdo e avaliagdo. Para viabilizar o
trabalho em grupo e o estudo dirigido, também muito utilizado, foi preciso uma nova
organizacdo do espaco, com a introducdo de inovagdes no mobiliério da escola, de um novo
modelo de prédio escolar com nova concep¢do arquitetdnica. Outra pratica bastante
relevante utilizada no Sistema VVocacional era o estudo do meio que possibilitava um contato
direto com a realidade social e humana, iniciando-se a partir da comunidade em que estava
inserida a escola, envolvendo visitas a locais de trabalho, comércio, inddstria, instituicdes
de saude, escolas, etc. Estes estudos partiam de realidades mais simples para abarcar,
posteriormente, realidades mais complexas: visavam também integrar disciplinas tedricas e
praticas, levando o aluno a compreender, paulatinamente, a complexidade das relacGes
sociais, de trabalho e assim por diante. Os problemas verificados nestes estudos eram
discutidos, analisados e poderiam desencadear outras Unidades Pedagdgicas.

Assim sendo, a linha pedag6gica adotada abrangia: Plataforma, estudo
dirigido, estudo do meio, estudo livre e sintese coletiva. A Plataforma
consistia na apresentacdo da problematica para desencadear a Unidade
Pedagdgica: levantavam-se questdes para todas as disciplinas ou areas, que
deveriam ser trabalhadas em estudos dirigidos e estudos do meio. Os
estudos do meio poderiam ser do conjunto dos professores ou por areas,
conforme a necessidade. Para as séries mais adiantadas, havia o estudo
livre, em que os alunos faziam as pesquisas por sua prépria conta e
apresentavam as conclusfes em classe, ao professor. Podia ser individual
ou em grupo. Ao final do bimestre, reuniam-se as classes da série e faziam-
se as conclusdes coletivas. Tanto nas Plataformas, como nas sinteses
coletivas, ao final das Unidades Pedagdgicas, eram utilizados recursos
audiovisuais, dramatizagdo, comunicacGes verbais, etc. Os alunos
apresentavam 0s trabalhos e adquiriam experiéncia de participar em
plenérias. Aprendiam a pesquisar, analisar dados, tirar conclusbes e
defender ideias: os temas eram polémicos e davam margem a grandes
discussdes. Em algumas destas ocasifes 0s pais eram convidados a
acompanhar os trabalhos, j& que consideravamos que eles deveriam
acompanhar o processo pedagdgico da escola - depoimento da Professora
Cecilia Vasconcellos de Lacerda Guarana, diretora e orientadora
pedagdgica do Ginasio Vocacional de Americana, no periodo de 1962 a
1969 (GUARANA, 1997, apud TAMBERLINI, 2001, p. 76-77).

Atividades culturais e, em especial, as instituicdes didatico-pedagdgicas reproduziam
vivéncias proprias do mundo do trabalho nas escolas. Incluiam-se nas préticas curriculares,
por exemplo, a administracdo da cantina do colégio, a administracdo de um banco onde os
alunos depositavam as suas pequenas economias, além de varias outras atividades similares
que cresciam em complexidade de acordo com a faixa etaria. Concebendo a formacéo geral
integrada & formac&o para o trabalho, estas escolas diferenciadas ndo dissociavam educacgao
e cultura, nem tdo pouco, educacéo e trabalho. De acordo com o local em que a escola estava
inserida, aulas das disciplinas de carater tedrico eram ministradas articuladamente a
contelildos das areas técnicas. A estas atividades, acrescentavam-se outras, como, por
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exemplo, a existéncia de Galeria de Arte, administrada por alunos da terceira série, que nela
exerciam varias funcBes. Nestas galerias eram expostos tanto trabalhos de artistas
consagrados, como de professores e alunos dos Ginasios VVocacionais. A escola tinha forte
interacdo com a comunidade e o planejamento pedagogico escolar levava em conta as suas
expectativas e demandas, visando também melhorar o nivel cultural da populagéo local,
tornando-se assim um polo irradiador de cultura.

Cabe destacar que nos finais de semana muitas atividades culturais eram
desenvolvidas, como por exemplo, a organizagdo de uma galeria de arte no Ginasio Estadual
Vocacional Candido Portinari, de Batatais. A familia do pintor, cujo nome foi utilizado para
batizar a escola, emprestou algumas obras do artista, que era natural de Broddsqui, cidade
préxima, para a realizacdo da mostra no colégio. Dessa maneira, por meio dessa atividade
de formacdo estética, alunos, pais e moradores da localidade tiveram a oportunidade de
apreciar os quadros e presenciar debates e interpretacGes sobre a pintura de Portinari. O
dramaturgo Jorge Andrade também ministrou aulas de teatro para os alunos do Ginasio
Vocacional Embaixador Macedo Soares, em Barretos, onde professor e estudantes exibiam
pecas de teatro nos finais de semana para a comunidade local.

A cultura, as festas, a interacdo com os eventos significativos da comunidade, tinham
uma dimensao importante nestas escolas comunitarias.

Essa participacdo ndo era uma obrigacdo formal, mas correspondia a
concepgdo de educacdo integral e integrada, implicando em
estabelecimento da maior sintonia possivel entre a vivéncia escolar e a vida
social em seu sentido amplo.

Mas, o sentido de escola comunitaria ia além dessa sintonia de vivéncias.
O Ginasio Vocacional se estruturava e atuava como um centro cultural
comunitario, de modo a, além de participar das atividades locais, contribuir
para 0 enriquecimento dessas atividades e da prépria vida social da
comunidade.

Assim, o Sistema Vocacional, em todas as unidades escolares, mantinha
grupos especificos de atividades que integravam membros de todos 0s
segmentos da comunidade escolar, os pais e membros da comunidade em
geral. Em cada ginasio havia: Corais e Grupos Instrumentais, Grupos de
Teatro, Galerias de Arte, Grupos de Danga que podiam se estruturar como
grupos permanentes ou se organizarem para atividades ou eventos
esporadicos. Esses grupos desenvolviam suas atividades no interior da
escola e em espacos da comunidade (NEVES, 2010, p.188-189).

A professora Joana Neves, que trabalhou no Ginasio Vocacional de Barretos e no
segundo ciclo da escola sediada na capital paulista exemplifica, em sua tese de doutorado,
algumas destas festas culturais, evidenciando como em sua programac&o e preparo também
se realizava um trabalho integrado. Estas atividades culturais que integravam o programa
educacional do Sistema Vocacional, em muito entusiasmavam os alunos, deixando marcas
indeléveis em sua formacgdo, como percebemos em muitos depoimentos dos discentes de
entdo, reproduzidos em trabalhos académicos e também no interessante documentario do
cineasta Toni Venturi, ex-aluno, intitulado Vocacional: uma aventura humana (2011), onde
sdo recordadas as aulas de flauta e as aulas de artes plasticas, dentre outras, como
experiéncias marcantes de formacgdo, plenas de significado em suas vidas, tendo
possibilitado a muitos deles a descoberta de novos caminhos pessoais e profissionais®.

O Sistema Vocacional se reavaliava permanentemente: dois anos apos a realizacao
da pesquisa de comunidade era efetuada pesquisa de receptividade de curriculo, objetivando
aferir o surgimento de novas formas de compreenséo e percepcdo do papel da escola, da
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realidade, dentre outros, em decorréncia do contato estabelecido entre escola e comunidade.
A avaliacdo dos alunos também ocorria de modo inovador: era constante, ndao se limitando
aos aspectos quantitativos, abrangia também os aspectos qualitativos acompanhando todos
0s momentos do processo educativo. O discente também deveria participar, conhecendo e
assumindo os objetivos do projeto pedagogico, se auto-avaliando em todas as situag@es, com
a ajuda do professor que definia os aspectos que deveriam ser observados nas diferentes
etapas percorridas.

No Ensino Vocacional também se trabalhava com projetos, em diferentes areas,
escolhidos em funcéo do interesse do aluno e com a A¢do Comunitéria, na qual os discentes,
incentivados a assumir posi¢do consciente e atuante em sua comunidade, eram instados a
buscar solucdes para os problemas locais. As concepcdes de pessoa e comunidade, oriundas
do socialismo cristdo de Emmanuel Mounier, influente nos movimentos sociais, politicos e
educacionais dos grupos vinculados a Teologia da Libertacdo na década de 1960 estdo
presentes no periodo inicial da construgdo da proposta do Ensino VVocacional, bem como as
formulacdes de Paulo Freire e de outros autores discutidos em periodo tdo rico de nossa
historia, marcado por amplos debates e efervescéncia cultural. Ser pessoa, na acepgdo de
Mounier, implica agir e engajar-se, ideias centrais desta pedagogia que se identifica como
social.

No caso dos Ginasios VVocacionais, convencionamos entendé-la como uma
pedagogia social, critica e transformadora. Por qué? Porque tomamos a
realidade social como conteudo, a critica permanente como metodologia e
a transformacdo social como objetivo. Nessa pedagogia, 0s sujeitos da
educacdo sdo entendidos como seres em movimento no plano social e
cultural. Os procedimentos pedagdgicos, de acordo com esta concepgao,
se caracterizam como instrumentos de ensino a partir de situacdes
problematizadoras, sempre renovadas e situadas na realidade social. E uma
pedagogia que valoriza as relagdes de sociabilidade como suporte da
comunicacao e a socializagdo como préatica de partilha solidéaria, a0 mesmo
tempo que pretende situar o processo de avaliacdo como indicador de
valores vivenciados e aprendidos (MASCELLANI, 2010, p.104).

O profundo enraizamento na comunidade e a insercdo nas questbes da época,
amplamente debatidas e trabalhadas no Ensino Vocacional, o mantiveram alinhado aos
debates sociais e politicos de entdo, fato este que propiciava a aproximacdo a outras
concepcdes filosoficas e visdes de mundo que implicavam na defesa da transformacéo social
e também da garantia de acesso aos bens culturais e educacionais por meio de uma escola
que propiciasse formacao igualitaria aos seus alunos, independentemente de classe social,
género ou etnia. Como nos aponta Rovai (2015) que participou da experiéncia do Ensino
Vocacional, ao se referir a critica de Bourdieu considerando um dos grandes problemas das
escolas, em geral: “a indiferenga a diferenga dos alunos”, traduzida na padroniza¢do dos
curriculos, a acdo didatica deve considerar a diversidade concreta dos alunos. Assim, Rovai
(2015, p.129) nos explicita que no Sistema Vocacional

A riqueza de diferentes recortes do conhecimento referente ao todo da
cultura tinha, a0 mesmo tempo, a funcao de integrar, pela primeira vez na
historia, as areas tedricas e as de carater pratico, como de proporcionar aos
alunos a possibilidade de se perceberem em suas individualidades:
potencialidades (talentos), interesses, limitagfes, enfim, em suas
singularidades. Ou seja, tomar conhecimento de si, a partir da vivéncia, do
contato com a realidade em sua composicdo — o conhecimento da realidade
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enquanto totalidade que se manifesta nas diferentes é&reas do
conhecimento, ou como diferentes expressdes da cultura humana. E ai que
o0s contetidos das disciplinas deixam de ser vistos apenas como um produto
final a ser adquirido e ganham a dimensdo de instrumentos para a
compreensdo do meio em gue se Vive.

Podemos inferir que esta organizagédo curricular que articula a formacéao individual
do discente - em suas dimensdes intelectual, social, afetiva, ética e politica - a cultura conduz
“a participagdo realmente ativa do aluno na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada
a vida” (GRAMSCI, 122. p.85), pois ser e conhecer-se a si mesmo implica o conhecimento
de nosso processo civilizatorio, que pode ser “vivificado pela perspectiva cultural”.

A criacao do curso noturno e do segundo ciclo: o trabalho como principio educativo

Com a mesma concepcao e abrangéncia do curso ginasial, em marco de 1968, foram
criados, junto ao Ginasio Vocacional do Brooklin, na capital, o periodo noturno e o segundo
ciclo do entdo ensino secundario, hoje correspondente ao ensino médio, ambos com
programas fortemente voltados ao mundo do trabalho. A proposta dos Ginasios VVocacionais
Noturnos era destinada ao atendimento a jovens e adultos trabalhadores que retomavam os
estudos escolares. Em 1965 o Servico de Ensino Vocacional ja iniciara o levantamento de
dados sobre o publico potencial que frequentaria os seus cursos noturnos. Foram realizadas
pesquisas na capital e nas cidades de Americana, Rio Claro e Barretos: as analises destas
pesquisas subsidiaram a formulacdo dos objetivos gerais destes cursos. As pesquisas
investigavam a caracterizacdo socioeconémica dos potenciais estudantes do curso noturno,
a sua posicdo no mercado de trabalho, a sua participacdo em instituicdes culturais e
recreativas, além de um levantamento de sua situacdo psicossocial.

Entre os componentes desta situagdo, salientam-se a escala de valores
dominantes como ser honesto, trabalhador, bom marido, a dificuldade de
expressdo; a resisténcia a formagdo de grupo de amigos, a inseguranca
quanto a emprego aliada & preocupacao com a subsisténcia; o imediatismo;
0 tipo de expressdo grafica; a ignorancia dos direitos; a tendéncia a
submissdo; os baixos niveis de aspiracdo; a nog¢do do valor do estudo; a
colaboracdo com a familia; a preocupacéo sexual®.

Com estes dados em maos, a equipe encarregada de elaborar o curriculo pode fazé-
lo de modo realista, priorizando o trabalho em grupo, a educacdo sexual, reforcando a
preocupacdo com a area de portugués e combatendo a situacdo de conformismo com a
situacdo vivida, refletida nas entrevistas. A legislagdo trabalhista envolvendo direitos e
deveres dos trabalhadores também compunha o curriculo, além da arte, literatura, acesso a
cultura, consideradas disciplinas humanizadoras e sempre presentes nos contetdos
trabalhados pelo Ensino Vocacional.

A equipe de educadores, com base nas pesquisas preliminares, levantou objetivos
que permitissem a criacdo de condi¢cbes para que o aluno se conscientizasse de seu valor
como pessoa, como estudante e como profissional, sobre o seu meio, com o auxilio de vérias
instituicdes e setores para um entrosamento com a comunidade.

Tratava-se de uma educagao voltada para “o desenvolvimento pleno da personalidade
do adolescente que trabalha possibilitando-lhe escolaridade que permita ndo s6 prosseguir
nos estudos, como melhor engajamento ocupacional e profissional” ’
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Segundo Mascellani (2010, p.145), embora o Ginasio VVocacional Noturno estivesse
amparado na mesma filosofia que sustentava os ginasios diurnos de tempo integral, foi
necessario retoma-los num esfor¢o “de pensar a estrutura e procedimentos diferenciados”,
uma vez que eles ndo eram adaptacdes do modelo diurno para os alunos trabalhadores de
nivel socioecondmico baixo”, € que “ndo podiam ser redugdes da pedagogia dos ginasios
diurnos”. Coerentemente com o conceito de curriculo do sistema vocacional, concebido
“como trajetoria de experiéncias vividas pelos alunos e orientadas por objetivos definidos
pelos educadores”, o planejamento curricular do noturno ¢ elaborado a partir “das
necessidades dos jovens ¢ adultos” ¢ “estabelece como linhas orientadoras o debate sobre o
trabalho e suas implicagdes econdmica, politica e cultural” (MASCELLANI, 2010, p.141).
Durante o processo pedagdgico prioriza-se a analise da relacdo entre a sociedade abrangente
e 0 local de trabalho e o “core-curriculum” tinha a seguinte formulagao: “o trabalho humano
como instrumento de transformacdo da natureza, da sociedade e do proprio homem”
(MASCELLANI, 2010, p.141).

Também em marc¢o de 1968 foi criado o segundo ciclo do Ensino Vocacional, hoje
ensino médio. Cabe explicitar que o préprio termo Vocacional nesta pedagogia tem
conotacdo diversa das outras propostas de renovacéo educacional, conforme documento dos
fundamentos da experiéncia, citados na tese de Neves (2010, p.124):

A nds, parece-nos que a expressdo (vocacional) ndo deve se limitar as
oportunidades de contato do jovem com diversificado campo de atividade
representada por rol mais detalhado de matérias. Educacéo vocacional é
antes um processo de grande amplitude que pretende sentir, analisar e
encaminhar, de forma ndo diretiva, os interesses, capacidades e aptiddes
dos jovens em relacdo a estudos e trabalhos. A grande area de investigagdo
vocacional inclui, necessariamente, o conhecimento da capacidade
cientifica, da capacidade literaria, etc. Consideramos falacioso o conceito
que define educacgdo vocacional como inclusdo de atividades técnicas no
curriculo, desligadas do conjunto do processo educacional (...)

Neves (2010, p.124), historiadora, ex-professora do Ginasio VVocacional de Barretos
e do Segundo Ciclo do Ginasio Vocacional do Brooklin, na capital, nos esclarece que a
educacdo promovida no Ensino Vocacional propiciava solida formacdo geral e concebia o
trabalho de maneira muito mais complexa do que a simples formacdo técnica: “no
Vocacional o trabalho era concebido como principio educativo” (grifo da autora).

A proposta do segundo ciclo, adotando os principios e metodologias do Ensino
Vocacional que permanentemente se auto-avaliava, pretendia fazer também uma reviséo do
primeiro ciclo. Porém, a relacdo com os diferentes governos, sobretudo, nos anos finais da
experiéncia foi muito dificil. No ambito do Estado de Sdo Paulo, no periodo em que as
escolas vigoraram, de 1962 a 1969, o Sistema Vocacional conviveu com nove secretarios,
tendo tido problemas sérios com muitos deles. No que se refere ao governo federal, a
convivéncia se tornou muito tensa, em especial a partir de 1968, quando militares passaram
a exercer pressdo mais direta sobre as escolas. Mesmo assim, Neves (2010, p.303) considera
que “é possivel constatar que a proposta do segundo ciclo realizou evidentes avangos em
alguns dos componentes fundamentais da filosofia e da metodologia do Ensino Vocacional”.
Delineavam-se, neste momento, reformulagdes que deveriam ser discutidas e implementadas
em todo o sistema.

Uma revisdo critica do primeiro ciclo também era percebida na reformulacdo de
alguns objetivos, como por exemplo, a “atenuacdo de preconceitos” substituida por
“trabalhar para a superagdo de todas as formas de preconceito através de uma participacao
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lacida e critica”, bem como a substituicdo da formulacdo do objetivo proposto para o
primeiro ciclo de “despertar no aluno a necessidade de uma vivéncia religiosa como ponto
alto de uma vida humana integral” por “assumir o problema religioso na forma em que ele
se manifestar” (NEVES, 2010, p.304), embora sem deixar claro como este objetivo seria
trabalhado, percebe-se mudanga na concepgao da “vivéncia religiosa”. As turmas de segundo
ciclo eram organizadas em subconjuntos profissionalizantes de técnicos de nivel médio,
tendo sido instalados os cursos de Eletrotécnica e Eletrdnica, Comunicacdes, Edificagdes,
Servico Social, Administracdo de Empresas e de Base.

O curriculo era constituido por uma parte geral e uma especifica; a parte geral era
formada por areas basicas destinadas a todos os alunos: Portugués, Matematica e Estudos
Sociais; por areas basicas para alguns subconjuntos especificos: Fisica, Quimica e Biologia;
por areas complementares: Linguas Estrangeiras e Artes, que variavam de acordo com o
planejamento de cada curso. Em todos os subconjuntos a Educacdo Fisica constituia
atividade obrigatdria, sendo oferecida como parte especifica para cada conjunto as
disciplinas relativas a formacao técnica.

O curriculo continuava se caracterizando pela integragdo das areas e “o tema central
estabelecido para o curriculo do ensino médio era o Brasil” (NEVES, 2010, p.305).
Problemas especificos da realidade brasileira, vinculados aos campos de conhecimento e
atividades especificas de cada subconjunto, relacionados a inser¢cdo no mundo do trabalho
compunham a estrutura do curriculo do segundo ciclo.

A principal inovagdo, na organizacdo do segundo ciclo, foi o estabelecimento do
“Trabalho remunerado como atividade curricular, prevista como obrigatéria sob forma de
emprego que todo aluno buscara (se ja ndo o tiver) como condicdo para a matricula”
(Conforme PPA/GVs, 1968, p.361, apud NEVES, 2010, p. 305).

Este dado relevante também é destacado pela professora Iraci Domenciano Poleti,
que lecionou filosofia no segundo ciclo no Ginasio VVocacional do Brooklin e considera que,
na experiéncia desta etapa questdes politicas foram se depurando e novos avangos marcaram
a construcdo da estrutura curricular.

(...) o aluno deveria trabalhar para fazer o segundo ciclo do Vocacional,
deveria trabalhar e ser remunerado. Porgque vivia numa realidade de
mercado, num mundo capitalista, em que as pessoas trabalham, vendem a
sua forca de trabalho e tm que aprender a lidar com esse meio. O trabalho
era entendido como uma pratica importante para a educacao da pessoa (...)
Estava-se buscando uma educacgdo das pessoas que fossem capazes de
atuar na sociedade em que viviam no sentido de transformacéo.
Trabalhava-se muito em cima da questdo do trabalho e da palavra, quer
dizer, o sentido do trabalho enquanto uma forma de vocé transformar a
realidade, construindo uma realidade diferente. Trabalho enquanto
instrumento de interacdo na histéria. E a palavra enquanto elaboradora do
significado do trabalho (POLETI, 1997, apud TAMBERLINI, 2001, p.95).

Neste sentido devemos ainda mencionar a importancia da area de Estudos Sociais,
nucleo integrador do curriculo em ambos os ciclos do Ensino VVocacional que, nos Planos
Pedagdgicos e Administrativos, continua tendo centralidade no segundo ciclo.

(Estudo Sociais constitui) “a &rea que opera a critica das proposi¢des e
projetos dos varios subconjuntos, na medida que oferece os dados do
processo historico e exige abertura e fidelidade ao real”. A Estudos Sociais
cabia assumir a experiéncia do trabalho, numa perspectiva critica, tendo
em vista a compreensao de seu significado no interior do “fendmeno social
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brasileiro”. As Ciéncias Humanas compunham a area de Estudos Sociais
com professores de: Geografia, Histdria, Sociologia, Economia, Psicologia
Social e Filosofia, respeitando-se, nos planejamentos e nas atividades
escolares, a especificidade de cada campo do conhecimento (NEVES,
2010, p.305-306)

Para garantir a obtencdo dos objetivos tracados e a consisténcia do trabalho, em
consonancia com “a prevaléncia do conteido” no processo educativo previsto para o
segundo ciclo, ocorriam reunides semanais de planejamento de atividades entre os docentes,
leitura e discussdo de textos, autores e temas considerados importantes para o
aprofundamento das abordagens no trabalho com as diferentes areas. O aprimoramento do
trabalho no segundo ciclo, em que a nogdo de contetdo também foi revista, passando-se a
reconhecer que “o contetido ¢ intrinsecamente educativo”, na verdade era um desdobramento
de discussdes iniciadas no primeiro ciclo, de acordo com Neves (2010), pois a formulacédo
de objetivos e critérios para a elaboragdo do processo de construcdo do conhecimento que
implica escolha de conteldos para diversas areas do saber, e valores e atitudes almejadas na
formagdo oferecida ndo “podem prescindir dessa base (do conteddo), sob pena de se
reduzirem a discursos vazios, destituidos de significados”. Neves conclui que esta revisao
da nocdo de conteldo constituiu contribuicdo expressiva do trabalho desenvolvido no
segundo ciclo.

De acordo com a professora Maria Nilde Mascellani, a nomenclatura dos
subconjuntos do segundo ciclo ndo traduzia efetivamente o perfil e contetdo nele oferecidos:
era um recurso utilizado com o intuito de obter aprovacéo oficial para a implementacao dos
cursos e sua realizacdo, pois em 1968 o pais ja entrava no periodo mais repressor da ditadura
civil-militar que vigorava desde 1964. Era necessario recorrer a alguns artificios na
elaboracdo de relatdrios e denominagGes para que se pudesse obter parecer favoravel do
Conselho Estadual de Educacéo, condicdo prévia para a criagdo dos cursos. A professora
exemplifica a sua observagdo, relatando que o curso Técnico em Edifica¢des era, na verdade,
um subconjunto que discutia Habitacdo e Urbanismo, com um enfoque muito mais amplo e
diverso da visdo técnica tradicional, em que se discutia a questdo da ocupacdo do espaco, da
propriedade do espaco, da terra, da questdo da cultura urbana. Refletia-se sobre o problema
das grandes favelas, de seu surgimento, dos diferentes histéricos dos bairros, da composi¢édo
de sua populacdo.

Isto tem uma carga de Historia, de contetdo cultural, de Geografia, de
planejamento urbano. Ndo pode ser comparado a um cursinho de
edificacbes. E, na prética, eles precisavam aprender nogdes técnicas
também. E aprendiam. (...) Eles comecaram a discutir um projeto de casas
populares para a Vila Remo, na Zona Sul. E, de fato, participaram do
projeto e da construcdo de casas populares. Na época foram experiéncias
embrionérias, ndo as chamavamos de mutirdo, mas de participacdo da
populacdo local na construcdo das casas e na discussdo da passagem da
viela ou da rua. N6s formamos estudantes no Colegial também voltados
para a area de Saude. Os alunos deste outro subconjunto sdo todos médicos
sanitaristas, atuam na area de medicina preventiva; alguns sdo Secretarios
Municipais de Salde. Com essa visdo de trabalho social, trabalho
preventivo, trabalho educacional, por exemplo, atuam nos postos de salde.
A Secretaria Municipal de Satde de Campinas é uma ex-aluna nossa. E
uma beleza o plano que ela fez. E um trabalho dos agentes de satide nos
postos, nas ruas, de casa em casa. E uma outra concep¢io. Havia também
0 subconjunto de Comunicacdo e Arte que envolvia toda uma gama de
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areas de expressdo: artes plasticas, musica, cinema, fotografia, teatro,
literatura. O aluno que ia para Habita¢do e Urbanismo tinha literatura, o
que ia para Tecnologias tinha literatura; havia arte no curriculo e disso a
gente ndo abria mdo. Entendemos que a arte, a literatura, as formas de
expressdo sdo humanizadoras e ddo uma dimensdo muito mais profunda
do entendimento das coisas préaticas, do mundo construido. Havia ainda o
subconjunto Técnico de Servigo Social que, na verdade, era um curso de
formacdo de educadores populares. O trabalho de formagéo do educador
neste subconjunto era um trabalho de educacdo de adultos junto as favelas,
junto aos cortigos, as margens do Rio Pinheiros (MASCELLANI, 1995,
apud TAMBERLINI, 2001, p. 97-98).

Como atesta o depoimento da professora Maria Nilde, o trabalho de Neves (2010),
documentos recuperados posteriormente ao término da ditadura militar e trabalhos
académicos sobre o tema como, por exemplo, o de Chiozzini (2014), no segundo ciclo a
dimensdo politica visando a insercdo e transformacdo social tem maior centralidade,
pretendendo formar para a transformacao social e 0 engajamento.

A exigéncia de que o aluno tivesse um trabalho remunerado ndo constituia uma
necessidade para muitos dos alunos da capital, que cursavam o segundo ciclo, onde havia
uma razoavel parcela de estudantes de classe média, ao contrario das escolas das cidades do
interior do estado.

Ndo se tratava de uma questdo econdmica e sim de uma proposta
pedagdgica que, concebendo o trabalho como o ato criativo fundamental
do ser humano, o instituia como constitutivo do processo educativo. Essa
concepgdo implicava um posicionamento politico-ideoldgico, significava
reconhecer e valorizar o trabalhador como agente criador da cultura e da
histdria. Era essa visao que se esperava que o aluno fosse capaz de adquirir,
por meio de seus estudos, mas com 0 concurso da experiéncia propria, a
partir de sua integracdo no mercado de trabalho (NEVES, 2010, p.309).

O Sistema Vocacional, ao longo do tempo, tornando-se mais conhecido, angariou o
respeito dos profissionais da area e o reconhecimento de setores mais progressistas da
sociedade, sendo destacado em reportagens da imprensa em alguns momentos. Este fato
atraiu uma clientela de classe média e alta para a escola da capital. Com o intuito de nao
tornar a escola do Brooklin uma escola de elite, o sistema procedeu a uma reformulagéo em
seu processo de selecdo. Buscou-se a adocdo de novo critério que assegurasse a
representatividade da curva socioecondémica da comunidade em que a escola estava inserida.
O novo processo de sele¢do passou a pretender que o ginasio se constituisse “numa amostra
representativa da area a que tem servido” (GUARANA, 1969, p.2). Deste modo foi feita a
caracterizagdo dos alunos da comunidade atendida pela escola, conforme o nivel
socioecondmico e as vagas foram destinadas proporcionalmente a cada classe social que
compunha a amostra dentro do percentual que Ihe cabia. Procurou-se assim, trabalhar com
uma espécie de cota socioecondmica para evitar que 0s extratos mais favorecidos
prevalecem na ocupagao das vagas.

No Ginasio Vocacional do Brooklin, foram ainda criados cursos complementares, de
duracdo variada, destinados a populacéo local, buscando atender as suas necessidades. Estes
cursos, ministrados por alunos e pais, envolviam assuntos diferenciados, dentre os quais,
alfabetizacédo de adultos, para uma populagdo de baixa renda, na perspectiva de integracéo
com a comunidade.
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Havia ainda as Associacfes de Pais e Amigos dos Ginasios VVocacionais, em cada
uma das seis escolas e, posteriormente, foi criada a Federacdo das Associacdes de Pais e
Amigos dos GVs, congregando todas as associagoes.

Estas associacBes eram extremamente atuantes: os pais realizavam trabalhos de
cooperacao direta com 0s ginasios e criavam comissdes para executar atividades sociais,
culturais, ou outras tarefas e ainda prestavam auxilio financeiro a escola. Sua prética
abarcava a conscientizacdo de todos sobre o Sistema Vocacional de Educacdo e ainda
pretendiam intensificar o convivio social e cultural entre os pais e sua plena participacao
neste “‘enraizamento do ginasio na comunidade” (OLIVEIRA, 1966, p.3, mimeo). Muitos
pais realizavam palestras, exposic¢des, angariavam fundos para a realizagdo dos estudos do
meio, estabeleciam contatos com empresas e instituicdes e, quando necessario,
pressionavam o legislativo e a imprensa em defesa do Ensino VVocacional.

Em sua fase final, estas escolas que formavam individuos criticos, bastante
conscientizados em relagdo aos problemas de seu tempo, trabalhando em suas aulas com
muitas questdes atuais naquela época, tiveram tensdes no ambito interno, pois alguns
professores mais conservadores das unidades do interior ndo se adaptaram ao sistema e nao
foram recontratados, passando entéo a delatar os seus colegas e a equipe do SEV. No ambito
externo, as relagbes com o regime militar que ja eram dificeis, apos as denlincias passaram
a atrair ainda mais a desconfianca dos governantes. A0 mesmo tempo que 0S vocacionais
recebiam elogios da imprensa e firmavam convénio com o Centro Internacional de Estudos
Pedagogicos de Sevres, o coronel que chefiava o 5° Comando Militar da Regido de
Campinas, 5° G-CAN, passou a fazer “visitas” a escola de Americana indagando que
conteddos eram ensinados as criancas, qual o motivo de se estudar temas da época, como
por exemplo, a Guerra do Vietnd, tendo uma atitude de controle e vigilancia. As persegui¢des
iam se acentuando: em 27/01/1969, pelo Decreto n°® 51.319, o Servico de Ensino VVocacional
passara a ser subordinado a Coordenadoria do Ensino Bésico e Normal, deixando de se
subordinar diretamente a Secretaria de Educacdo, posicdo privilegiada que tivera
anteriormente. A mudanca significou perda de autonomia e forca politica. Em 19/06/1969,
as professoras Maria Nilde Mascellani, coordenadora do SEV e Aurea Sigrist, diretora do
Ginasio Vocacional de Americana, foram afastadas de seus cargos. Durante o ano de 1969,
0 Ginasio Vocacional de Rio Claro havia sofrido trés invasdes militares: eram os anos de
chumbo. Direitos politicos e profissionais de educadores, do ensino fundamental ao
universitario, foram cassados, perseguicOes, prisdes e todo tipo de violéncia que
caracterizam um regime discriciondrio, ditatorial, aconteciam. O processo de desfiguracao
da experiéncia culminou com a invasao policial-militar ocorrida, simultaneamente, nas seis
escolas vocacionais, em 12/12/1969.

Em todas as unidades foram detidos todos os professores, funcionérios,
alunos e qualquer pessoa que se encontrasse no recinto, durante oito horas.
Todos os setores foram vasculhados e os agentes policiais retiraram livros
das bibliotecas, textos de estudo, relatérios e amplo material. Varios
funcionarios do setor pedagdgico, sobretudo os vinculados a assessoria da
coordenadora deposta, foram submetidos a interrogatério (TAMBERLINI,
2001, p. 144).

Alguns educadores ficaram presos por varios dias, em uma manifestacdo inusitada
de truculéncia de um Estado que rompera qualquer respeito as garantias individuais, onde as
liberdades, direitos humanos, estado de direito, estavam todos suprimidos.

Em 05/06/1970, por meio do Decreto 52.460, os Ginasios Vocacionais passaram a
integrar a rede comum de ensino (apenas os alunos ja matriculados poderiam concluir o
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curso em regime didatico especial). Foram instaurados varios inquéritos policial-militares,
IPMs, que se estenderam por muitos anos. A Professora Maria Nilde Mascellani foi cassada
e aposentada com base no Al-5 em um dos periodos mais obscuros da histéria de nosso pais.
A experiéncia estava extinta oficialmente e de fato.

Considerac0es finais

Embora tenha vigorado por um curto espago de tempo, com as escolas funcionando
normalmente entre 1962 e 1969, o Ensino Vocacional deixa marcas distintas na educacao
brasileira, trazendo muitas contribui¢cbes para repensarmos as politicas educacionais na
atualidade. Constituiu-se em um verdadeiro sistema, muito bem estruturado, baseado em
valores e concepgoes articuladas em uma pedagogia emancipadora.

Caracterizado por fornecer uma solida formacdo geral, humana e democratica, que
articulava teoria e préatica, enfrentou a dualidade escolar preponderante na organizagdo do
ensino médio na historia da educagao brasileira, formando os educandos “pelo” trabalho —
compreendido como valor de uso, atividade vital do homem, estruturando um curriculo e
uma pratica pedagdgica assentadas na concepcao do trabalho como principio educativo.

A sua proposta inovadora valeu-se de metodologia, sobretudo nos ensinos noturno e
médio, que contribuiu para, diversamente das propostas tecnicistas do regime militar que
visavam apenas “qualificar” os trabalhadores manuais, permitir “que cada cidadao possa se
tornar governante e que a sociedade o coloque, ainda que abstratamente, nas condicdes gerais
de poder fazé-lo (...)” (GRAMSCI, 1985, p.126).

A proximidade com o conceito gramsciano de politecnia que caracterizava a proposta
do Ensino Vocacional para o curso noturno e o segundo ciclo, a partir de 1968, iria se
confrontar com o periodo mais repressor da ditadura civil-militar vigente na época. O
conceito de politecnia para se concretizar plenamente exige, no limite, a superacdo do
sistema capitalista, condicdo de implementacéo da escola igualitaria em uma sociedade sem
classes sociais. Ao se aproximar desta concepgdo na estruturacdo das propostas do curso
noturno e do segundo ciclo, o Ensino Vocacional acabou por constituir uma contra-ideologia
educacional, que se contrapunha fortemente ao regime militar que, por ndo aceitd-la, a
reprimiu, decidindo por sua extingao.

A centralidade da histéria no Ensino Vocacional, sua capacidade de articulagdo com
a dindmica dos acontecimentos e a sensibilidade em relacéo as peculiaridades do publico e
do local atendidos pela escola, fazem com que ele possua uma carga de atualidade muito
intensa, deixando contribuicdes para repensar a educagdo publica na atualidade. Ao nao
estabelecer uma cisdo entre escola e vida, compreendendo a educagdo sob o prisma da
totalidade organica, os Vocacionais também estiveram adiante de seu tempo, tendo ja
compreendido que educagdo e cultura sdo processos indissocidveis, valorizando a ideia de
educacdo permanente e educacdo para a vida, hoje tdo discutidas.

A atencéo que dispensou ao alunado do curso noturno, jovens e adultos portadores
de uma situacdo de classe social, com a qual o poder publico pouco se comprometeu na
historia da educacdo brasileira, antecipa preceitos de nossa Constituicdo Federal que prevé
um ensino noturno adequado as condic¢des do educando.

A compreensdo acerca da importancia do contetdo em um projeto educacional que
0 concebe como fundamento da construcdo da proposta pedagdgica, atribuindo-lhe sentido
e norteando-lhe os valores que embasam a acdo educativa, também constituiu legado
importante no que tange a formacéo de professores.

Na atualidade, como alertou Hobsbawm (1995, p.13), “quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado
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publico da época em que vivem”. Neste sentido, consideramos a pertinéncia de disputar
projetos consistentes para a formacdo de nossos jovens e enfatizamos a importancia de
conhecer a proposta do Ensino Vocacional, para perceber que é possivel ter uma escola
publica de qualidade, que se comprometa com as concep¢des de justica social e combate a
desigualdade de que tanto necessitamos.

Referéncias

ALBERTI, Verena. Histdrias dentro da Histéria. In: PINSKY, Carla (org.). Fontes
Historicas. S&o Paulo: Contexto, 2010.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1999.

CHIOZZINI, Daniel. As mudancas curriculares dos Ginasios VVocacionais de Sao Paulo: da

“integrac@o social” ao “engajamento pela transformagdo”. Rev. Bras. Hist. Educ., Maringéa-
PR, v.14, n.3 (36), p.23-53, set./dez. 2014.

ENSINO VOCACIONAL ROMPE BARREIRAS. (Equipe do Servico de Ensino
Vocacional). Revista Economia Paulista. (Revista da Secretaria da Fazenda). Ano 1, n.3,
dez./1969, Sao Paulo, SP, 1969.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Traducdo Carlos Nelson
Coutinho. S&o Paulo: Circulo do livro — licenga editorial por cortesia da Editora Civilizacdo
Brasileira, 1985.

GUARANA, Cecilia Vasconcellos de Lacerda. Realidade socioecondmica como
fundamento do processo de selecdo nos Ginasios Vocacionais do Estado de Sdo Paulo, 1969
(mimeo).

HOBSBAWNM, Eric. Era dos Extremos. O breve século XX — 1914-1991. 2. ed. Sao Paulo:
Cia das Letras, 1995.

MASCELLANI, Maria Nilde. Uma pedagogia para o trabalhador. Sdo Paulo: IIEP/CME-
FEUSP, 2010.

NEVES, Joana. O Ensino Publico Vocacional em Sédo Paulo: renovacgdo educacional como
desafio politico — 1961-1970. 2010. 351 f. Tese (Doutorado em Histdria Social) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo. 2010.

OLIVEIRA, Lolio Lourenco de. Participacéo e integracdo dos pais de alunos nos Ginasios
Vocacionais do Estado de Sdo Paulo, dezembro/1966 (mimeo). Acervo Cedic PUC-SP.

PARTICULARIDADES PEDAGOGICAS DOS GINASIOS VOCACIONAIS DO
ESTADO DE SAO PAULDO, s.d., p.2 (mimeo). Acervo do Cedic — PUC — Séao Paulo.

PLANOS PEDAGOGICOS E ADMINISTRATIVOS DOS GINASIOS VOCACIONAIS.
Séo Paulo, 1968 (mimeo).

RIBEIRO, Maria Luiza S.; WARDE, Miriam. O contexto histérico da inovacao educacional
no Brasil. In: GARCIA, Walter (org.). Inovagdo educacional no Brasil: problemas e
perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 1980.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 119-137, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 135



Revista HISTEDBR On-line Artigo

ROMANELLI, Otaiza. Histéria da Educacdo no Brasil: 1930-1973. Petrépolis, Vozes,
1978.

ROVALI, Esméria, LIMA, Alcimar. Escola como desejo e movimento — novos paradigmas,
novos olhares para a educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

SILVA, Mabel de Oliveira e. Curriculo do I° Ciclo Noturno. | Simpdsio do Ensino
Vocacional, XX Reunido Anual da SBPC. S&o Paulo: julho, 1968.

VILAR, Pierre. Pensar la Historia. Cidade do México: Instituto Mora, 1992.

VILANOVA, Mercedes. El poder en la sociedad. Historia y fuente oral. Barcelona: Bosch,
1986.

TAMBERLINI, Angela R. M. B. Os Ginasios Vocacionais: a dimensdo politica de um
projeto pedagogico transformador. Sdo Paulo: Annablume/FAPESP, 2001.

Fontes orais

GUARANA, Cecilia VVasconcellos de Lacerda. [abr.1997]. Entrevistadora: Angela Rabello
Maciel de Barros Tamberlini. S&o Paulo, 01 abr. 1997.

MASCELLANI, Maria Nilde. [1995]. Entrevistadora: Angela Rabello Maciel de Barros
Tamberlini. S&o Paulo, 1995.

POLET]I, Iraci Domenciano. [jun.1997]. Entrevistadora: Angela Rabello Maciel de Barros
Tamberlini. S&o Paulo, 02 jun. 1997.

Filme

Vocacional: uma aventura humana. Direg¢do: Toni Venturi. Brasil, 2011, 77 minutos.

Notas

! Professora da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal Fluminense. E-mail:
angelarmbtam@gmail.com - Vice-coordenadora do Nucleo de Estudos, Documentacdo e Dados sobre
Trabalho e Educagdo — Neddate.

2 Conforme “Planos Pedagégicos e Administrativos dos Ginasios Vocacionais de Sdo Paulo”, 1968, p.2.

3 Cabe frisar que muitas foram as escolas que, ao longo da histéria, ficaram conhecidas como “escolas novas”,
caracterizadas, grosso modo, por adotarem experiéncias de vanguarda em &mbito mundial. Afirmam a radical
diversidade da psique infantil, se valem da contribuicdo da psicologia e, adeptas da pedagogia ativista, colocam
no centro dos processos educativos a crianga e suas necessidades. As escolas renovadas tem fortes lacos com
a emancipacdo das massas populares preconizando mudangas no proprio papel da escola. Respeitam a natureza
global da crianca, ndo separando conhecimento e acdo, atividade intelectual e atividade pratica. A defesa da
democracia e a promogdo da participacgdo ativa na vida social e politica, assim como a valorizacdo da autonomia
e liberdade pessoal séo as principais marcas destas escolas. A primeira destas experiéncias em &mbito mundial
foi criada na Inglaterra, em 1889, por Cecil Reddie com um ensino mais voltado para as exigéncias da sociedade
moderna, com a preocupacao de oferecer ao aluno formagéo integral. Muitas foram também as experiéncias
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francesas voltadas para a formagéo intelectual, fisica, moral e social, visando ainda desenvolver nos estudantes
0 espirito de sociabilidade e colaboracdo. Sdo notaveis os trabalhos de Cousinet e Freinet, com formulacdes
mais préximas do socialismo, assim como merece destaque o modelo educativo antiburgués e libertario de
Gustav Wyneken, que exerceu grande influéncia sobre a juventude alema até a primeira guerra. Podemos ainda
citar a “escola serena” de Rosa Agazzi e “La rinnovata” de Giuseppina Pizzigoni, ambas na Italia, a experiéncia
de Decroly, na Bélgica, de Claparede, em Genebra, na Suica e muitos outros, além, é claro, da proposta
pedagdgica de Dewey, em Chicago, de capital importancia e mais conhecida no Brasil.

Estas referéncias nos importam na medida que nos apontam que ha muitos elementos comuns as escolas
renovadas em geral, mas também ha particularidades e especificidades que ndo sdo englobadas pelo rétulo
genérico de “escola nova”. Para maiores informagdes sobre o tema, ver Cambi(1999).

4 Conforme documento “Particularidades Pedagdgicas dos Ginasios Vocacionais do Estado de Sdo Paulo” s.d.,
p.2. Acervo do Cedic — PUC — Séo Paulo.

5 E interessante mencionar que até hoje ha muitas associagdes de ex-alunos, professores e amigos dos ginasios
vocacionais em franca atuagdo. Seus encontros, durante algum tempo realizados objetivando consolidar
vinculos e afetos, foram reforcados e redirecionados a partir de 2005, com a criacdo da Gvive, organizagao dos
que participaram da experiéncia que, além das confraternizagdes que passaram a ser mensais, vem se dedicando
a contribuir para a compilacdo de documentos dos vocacionais, sua catalogacdo e digitagdo e sua
disponibilizacdo para consulta, além de promover seminarios com o intuito de contribuir para a educacdo
publica na atualidade. A Gvive estd desenvolvendo um projeto de pesquisa em parceria com o Centro de
Meméria da Educacdo da Faculdade de Educacdo da USP e com o IntercAmbio, Informacbes, Estudos e
Pesquisas, IIEP, correio eletronico iiep@iiep.org.br Eventos e publicagfes também constam de sua pauta de
atuacOes. Para informac@es adicionais consultar: www.gvive.org.br ou www.cme.fe.usp.br

6 “Ensino Vocacional rompe barreiras” (Equipe do Servico de Ensino Vocacional). Revista Economia Paulista.
(Revista da Secretaria da Fazenda). Ano 1, n.3, dez./1969, S&o Paulo, SP.

"“Curriculo do 1° ciclo noturno”, I Simpdsio do Ensino Vocacional, XX Reunido Anual da SBPC, julho, 1968,
p.4, autora Mabel de Oliveira e Silva.

Recebido: Fevereiro/2017. Aprovado: Abril/2017.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 119-137, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 137


mailto:iiep@iiep.org.br
http://www.gvive.org.br/
http://www.cme.fe.usp.br/

