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A CONCEPCAO SOCIALISTA DE EDUCAGCAO POLITECNICA:
CONTRIBUICOES DOS SOCIALISTAS UTOPICOS, LIBERTARIOS E
CIENTIFICOS
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RESUMO

E comum observar, nos trabalhos sobre educacdo politécnica, essa concep¢do educativa
ligada as contribuicbes de Marx e Engels. Alguns autores chegam até definir politecnia
como um sindnimo de educagdo marxista. Essas analises ignoram, no entanto, a histéria de
apropriacdo do conceito, que se inicia na transi¢do do século XVIII para o XIX, quando a
burguesia toma o poder na Franca e inaugura as primeiras escolas com a denominagédo
“politécnica”. Estas escolas foram marcadas por um modelo fortemente orientado pelo
positivismo e pela necessidade de se criar uma elite tecnocratica capaz de dirigir o
processo produtivo, mas também o politico. No campo da critica as concepgdes burguesas,
as primeiras reflexdes sobre a articulacdo entre trabalho e educacdo sdo subsidiarias dos
socialistas utopicos. Pouco depois essas reflexdes foram aprofundadas pelos socialistas
libertarios, ou anarquistas, responsaveis pelas discussGes sobre educacdo integral e
politécnica. O presente artigo defende que as reflexdes de Marx e Engels sobre o tema sdo
subsidiarias das contribuicdes tanto de socialistas utopicos quanto de anarquistas.

Palavras-chave: Educacéo Politécnica; Trabalho e Educacdo; Politecnia.
ABSTRACT

It is common to notice in the works about polytechnic education to observe this
educational conception linked to the contributions of Marx and Engels. Some authors even
define polytechnic education as a synonym for marxist education. These analyzes,
however, ignore the history of appropriation of the concept, which begins in the transition
from the XVIII to the XIX century, when the bourgeoisie takes power in France and
inaugurates the first schools with the name "polytechnic”. These schools were marked by a
model strongly oriented by positivism and by the need to create a technocratic elite able to
directing the productive process, but also the political one. In the field of criticism of
bourgeois conceptions, the first reflections on the articulation between work and education
are subsidiaries of the utopian socialists. Shortly afterwards these reflections were
deepened by libertarian socialists, or anarchists, responsible for discussions on integral and
polytechnic education. The present article argues that the reflections of Marx and Engels
on the subject are subsidiary of the contributions of both utopian and anarchist socialists.
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Um elemento da luta de classes que talvez ndo tenha sido observado por
historiadores com a devida atencdo é a disputa pelas palavras, pelos conceitos. A
construcdo do vocabulario das diversas classes e frages de classes também é fruto de uma
disputa por hegemonia, sendo que certas palavras ou conceitos acabam se tornando chave
para a construcao da propria luta entre projetos societarios.

Entre as palavras disputadas, talvez a mais reivindicada por grupos distintos tenha
sido democracia. Se olharmos para a historia veremos uma grande diversidade de grupos
ou classes sociais que, em diferentes momentos historicos, reivindicaram para si 0 termo
democracia, cada um deles lhe aplicando uma concepcéo distinta, obviamente adequada a
ideologia do projeto societario por eles defendido. A elite escravista ateniense, as
oligarquias da Republica Romana, os déspotas esclarecidos, as burguesias revolucionérias
francesas e inglesas dos séculos XVIII e XIX, as organiza¢cfes dos trabalhadores contra as
opressdes advindas das transformacfes da Revolucdo Industrial, os regimes liberais e até
mesmo os fascismos; todos, em algum momento, reivindicaram para si a democracia. E
evidente que cada um desses grupos atribuiu a essa palavra o sentido e o conteudo que lhe
pareceu conveniente a determinado projeto de sociedade e momento historico. Esse
movimento de disputa pode ser observado em relacdo outros termos como: trabalho,
revolucdo, golpe, solidariedade, justica, igualdade, sustentabilidade, entre inimeras outras.

Mikhail Bakhtin, em seus estudos sobre a linguagem, dedicou-se a compreender
como as relagOes de produgdo impactam na construcdo das palavras e as déo significados e
conteudo. Para ele, “a palavra estd sempre carregada de um conteddo ou de um sentido
ideolégico ou vivencial” (BAKHTIN, 2006, p. 95). E a partir dessa premissa que
analisaremos, ao longo deste artigo, como distintos grupos sociais (ou fracGes de classe) se
apropriaram do conceito de politecnia ou educacdo politécnica. No entanto, o que se
pretende é fazer uma analise historica e ndo de carater linguistico ou filologico. O que nos
interessa € como as transformacgdes das forcas produtivas, ao longo da historia,
influenciaram esses grupos a entenderem a politecnia ou educacgdo politécnica como um
elemento importante para a construcao de ideologia e de projetos societarios.

Partimos, entdo, do principio de que essas diferentes concepcdes de politecnia estdo
“contaminadas” pelas visdes de mundo de cada um desses grupos, tal qual salienta José
Carlos Souza Aradujo:

as visdes de mundo tém nas concepcles educativas um significativo
ancoradouro, pois estruturam-se vinculadas a concepcfes antropologicas:
estdo implicitas nessas, entre outras, posturas a respeito da histéria, da
moral, da sociedade, da politica, da economia, da existéncia, da cultura,
do trabalho, enfim, essas sdo dimensdes que expressam o ser do homem
(ARAUJO, 2008, p. 41). (grifo nosso)

Araljo toma como base para essa afirmacdo as ideias de LucienGoldmann. Para o
socidlogo francés “as visdes de mundo sdo a expressdo psiquica da relacdo entre certos
grupos humanos e seu meio social e natural e seu nimero &, pelo menos para um longo
periodo historico, necessariamente limitado”. (GOLDMANN apud ARAUJO, 2008, p. 42).
Mas o primordial da andlise de Araljo, é entender a importancia das concepcbes
educativas como “significativo ancoradouro”. Ou seja, compreender essas concepgdes de
educacdo é apreender parte fundamental das construcBes ideoldgicas de determinado
projeto societario.

Essas concepgdes, como afirma Aradjo, sdo sintese de multiplas determinagdes.
Como seria exaustivo — tanto para quem escreve, quanto para quem lé — analisar todos 0s
elementos contidos nas concepcdes educativas que serdo analisadas, atentaremos em
especial para a relagéo entre trabalho e educacdo. Faremos assim, por entendemos que,
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independentemente do projeto de sociedade defendido pelo sujeito que se apropria do
termo politecnia, este sempre foi utilizado para fazer alguma relacdo entre processos
educativos e processos produtivos. O que diferenciard cada uma dessas concepgoes €,
principalmente, o entendimento que cada um desses grupos tem sobre o trabalho. No
entanto, as dimensdes politica, social, moral, econémica, cultural e até existencial ndo
serdo ignoradas, apenas nao serdo o centro da analise aqui proposta. Porém, acreditamos
que ao dar destaque as dimensdes do trabalho, de forma indireta observamos as demais
determinacGes.

Desta forma, coincidimos com a andlise de Lucia Neves que, baseada em Gramsci,
Poulantzas e Coutinho, afirma que:

[...] de um modo geral, a politica educacional em uma determinada
formacdo social concreta, no mundo contemporaneo, é determinada pelo
estagio de desenvolvimento das forgas produtivas e das relagdes de
producdo e, também, pelo embate provisorio das vérias propostas
educacionais em disputa pela hegemonia do Estado, em sentido estrito, e
na sociedade civil (NEVES, 2007, p. 208).

E a partir dessa perspectiva, a do “embate de propostas educacionais” é que
analisamos a disputa por hegemonia em torno ao termo politecnia e a relacdo trabalho e
educagdo. Ao longo da tese “Por uma Historia da Educag¢do Politécnica: Concepgdes,
Experiéncias e Perspectivas” (BEMVINDO, 2016), analisamos as diversas apropriacdes do
conceito de politecnia para compreender como se d&, no campo da educacdo, a disputa
entre diversas propostas educacionais marcadas por diferentes projetos societarios, também
em disputa. Na andlise proposta na tese, partimos da perspectiva de que a concepcao de
educacdo politécnica foi gerida dentro do campo da pedagogia burguesa, sendo mais tarde
reapropriada criticamente por grupos que disputavam a hegemonia no campo educacional.
Essa perspectiva supera a ideia de que o conceito de educacdo politécnica esteve associado
historicamente ao campo do socialismo cientifico, ao materialismo histdrico e dialético,
como defende, por exemplo, José Rodrigues: “o conceito de ‘educacao politécnica’ foi
esbocado inicialmente por Karl Marx, em meados do século XIX. Em outras palavras,
‘educacdo politécnica’ pode ser vista como sindnimo de concepg¢ao marxista de educacao”
(RODRIGUES, 2009).

Partimos da constatacdo de que as primeiras escolas com a denominacgao
politécnica surgiram ap6s os eventos da Revolucdo Francesa, que consolidaram a
burguesia como classe hegemonica, politica e economicamente, na Franca e, mais tarde,
em toda a Europa. A primeira dessas escolas, a Ecole Polytechnique (Escola Politécnica de
Paris), foi fundada em 17942, e em 1805 recebe tal denominagio de Napoledo Bonaparte, e
possuia um modelo educativo bem definido e que foram replicados em diversas escolas do
mesmo tipo ndo sé na Europa, como também no Brasil. Ndo a toa, em diversos casos, é
comum notar a denominagao “politécnica” as escolas de nivel superior de engenharia. Na
tese supracitada, defendemos que mais do que apenas uma denominagéo, as escolas que
envergam o nome “politécnica” trazem consigo um modelo educacional claramente
definido, cujas principais caracteristicas sdo: (1) formacdo utilitaria para o trabalho
produtivo e marcada pelo positivismo combinada a formacao intelectual geral sob base dos
elementos culturais da ideologia burguesa, (2) formacdo de quadros politicos capazes de
dirigir o processo produtivo e ocupar posicdes politicas e tecnocraticas no Estado e (3)
restricdo de acesso as classes populares. Assim sendo, pode-se dizer que nessa concepgao
de politecnia ha a preocupacéo de integrar a formacao (de nivel superior) especifica para o
trabalho (e o desenvolvimento das forcas produtivas na Franca pos-revolucionaria) a
formacéo de cultura geral visando a constituicdo dentro da classe burguesa de uma fracdo
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tecnocratica. Portanto ha, nas escolas politécnicas burguesas, a constituicdo de um modelo
educativo que combina a formacdo de especialistas técnico-cientificos (caracteristico das
engenharias) a um enciclopedismo. Defendemos, também, que essa caracterizagdo da
concepcao burguesa de politecnia — feita através da analise da histdria dessas instituices
ndo s6 na Franga, mas também na transposi¢cdo do chamado “modelo politécnico francés”
para o Brasil — influenciou a formacdo de escolas de engenharia como as Escolas
Politécnicas de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, hoje incorporadas a Universidade de Sao
Paulo e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, respectivamente (BEMVINDO, 2016, p.
43-60).

Neste artigo, porém, o que nos interessa de forma mais objetiva é entender como o
campo politico contra-hegeménico se apropriou desta denominagdo, ‘“educagdo
politécnica”, para constituir um dos elementos centrais da concepg¢do socialista de
educacdo. Mais uma vez, pretendemos superar a visdo consolidada na historiografia de que
educacdo politécnica é sindbnimo de educacdo marxista, através de uma (re)construcao
histérica do conceito, dando especial atencdo as contribuicbes dos socialistas utopicos e
libertarios (anarquistas) na elaboragdo dessa concepcdo educativa. Veremos que muitas das
ideias amplamente atribuidas ao campo marxista, ja haviam sido discutidas por outros
campos da critica ao pensamento burgués, de forma bastante completa. Defendemos,
entdo, que a concepcao marxista de educacdo politécnica € subsidiaria das elaboracdes dos
socialistas utopicos e dos anarquistas.

A pesquisa procurou, sempre que possivel, buscar o entendimento da apropriacédo
do termo politecnia, para cada grupo social (ou fracdo de classe), através da anélise de
fontes priméarias. No entanto, ha escasso material traduzido em portugués sobre as praxis
educativas dos socialistas utopicos e libertarios, objetos mais especificos deste artigo,
sendo a pesquisa complementada por obras de referéncia sobre o tema.

Apos a caracterizacdo das concepgoes de educacdo politécnica feitas por socialistas
utopicos e libertarios, pretende-se compreender os elementos de apropriacéo e afastamento
utilizados por Marx e Engels para a construgéo de suas concepcdes educativas, em especial
no referente a politecnia. Para isso, nos valemos das elaboracfes feitas pelos proprios
autores fundadores do materialismo historico e dialético, sobre as quais se pode observar as
possiveis adesbes e reprovacdes que ambos tinham as ideias pedagdgicas dos seus
companheiros anarquistas e utdpicos.

Socialistas utdpicos e libertarios e suas concep¢des de politecnia

Antes mesmo de Marx e sua critica a economia politica, outros autores ja se
colocavam contrarios ao modo de producdo capitalista, a divisdo social do trabalho e a
consequente dualidade estrutural por ela imposta a educacdo das classes burguesa e
trabalhadora. Os socialistas utopicos foram os primeiros a se deter a critica ao carater
classista da educacdo burguesa. O pioneiro entre os utdpicos a se dedicar ao tema foi Saint-
Simon®. Adepto de uma ideologia industrialista, o filésofo francés foi um dos primeiros
pensadores europeus a identificar na divisdo social do trabalho algo nocivo, voltando-se
contra os privilégios sociais. Diante dessa contradicdo da sociedade industrial, Saint-Simon
vé na educacao um elemento de emancipacdo da classe trabalhadora, através da qual seria
possivel o desenvolvimento de todas as potencialidades e vocacdes do ser humano, sendo
possivel, portanto, atingir novas formas de produzir e outra organizacdo da sociedade.
Saint-Simon defendia uma educacdo como pratica de relacdes sociais, e critica 0 ensino de
seu tempo por estar distante da realidade objetiva. Charles Fourier, apesar de nédo ter a
mesma percepcao critica de seu contemporaneo e sendo conterraneo de Saint-Simon sobre
a questdo da divisdo social do trabalho, também defendia uma educacdo mais proxima do
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mundo real, de carater pratico, e atendendo as individualidades dos estudantes
(MACHADO, 1989, p. 51).

Porém, entre os utdpicos, no entanto, foi Robert Owen quem trouxe maiores
contribuicdes para o campo educacional socialista.

Robert Owen (1771-1858) tinha uma visdo diferente da de Fourier, pois
considerava necessario combinar instrucdo (tedrica e pratica), trabalho
produtivo e gindstica, numa perspectiva de educagdo integral, de acordo
com as exigéncias da moderna producdo fabril. Vinculava de forma
integrada, atividades manuais e académicas, contrapondo-se a todos que
consideravam desnecessario ensinar cultura geral a classe trabalhadora
operaria (MACHADO, 1989, p. 51).

Esses elementos serdo, mais tarde, incorporados nas concepcfes pedagdgicas de
Marx, como o proprio ressalta n’O Capital:

Do sistema fabril, como podemos ver detalhado na obra de Robert Owen,
brota 0 germe da educacéo do futuro, que ha de conjugar para todas as
criangas a partir de certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a
ginastica, ndo s6 como forma de incrementar a producdo social, mas
como Unico método para a producéo de seres humanos desenvolvidos em
suas mdltiplas direcGes (MARX, 2013, p. 554).

As aproximacdes e distanciamentos entre as concepg¢des de educacdo de Marx e
Owen seréo analisadas, de forma pormenorizada, mais adiante. Mas pode-se antecipar, no
entanto, um ponto de divergéncia crucial: Owen, assim como Saint-Simon, acreditava que
a educagdo poderia ser um elemento de eliminacdo das desigualdades, j& que, como
ressalta Machado, “de posse dos conhecimentos da cultura do seu tempo”, os trabalhadores
“poderiam influir sobre 0 meio e as circunstancias, possibilitando uma reforma na
sociedade” (MACHADO, 1989, p. 51).

Owen pdde, ao contrario de seus contemporéaneos, tentar implementar suas
concepcdes educacionais na pratica. Em 1797, o industrial britanico adquiriu uma fabrica
téxtil em New Lanark, na Escdcia, com o objetivo de transformar a realidade dos
trabalhadores ali empregados, passando aquela industria a ser “um paraiso social, onde
seguranga no emprego, aumento substancial das horas de lazer e do salario, eliminagdo do
trabalho infantil e instrucdo gratuita e integral aos filhos dos operarios convivessem com a
alta rentabilidade da empresa” (PIOZZI, 1999, p. 8). Essa transformacdo se daria a partir
da reorganizacdo do processo produtivo da fabrica, que passaria a ser ordenada a partir de
pequenos conglomerados cooperativos.

A inovacdo do experimento de New Lanark estava ndo s6 na reorganizacdo do
processo produtivo, mas também na construcdo de um novo projeto politico-pedagdgico
voltado para a formacdo dos filhos dos trabalhadores, baseado em trés aspectos: (1) direito
universal a infancia — proibicdo do envolvimento das criancas em qualquer tipo de trabalho
até os 12 anos* —; (2) criacéo da infant school, combinado entre creche e pré-escola, como
um espaco de livre expressdo do imaginativo e do ladico; e (3) “métodos de ensino
baseados na observacdo de objetos concretos e visualizaveis, no lugar das usuais formas de
memorizacado e de raciocinio abstrato e, sobretudo, no banimento de castigos e prémios, em
favor de uma troca afetiva entre alunos e professores” (PIOZZI, 1999, p. 10).

As experiéncias de Owen, apesar de pontuais e sem maiores repercussdes nos
sistemas de ensino tradicionais, formaram base para o inicio de reflexdes criticas sobre a
educacdo de base burguesa. Sem duavida, a principal contribuicdo owenista seria a
associacao entre trabalho e instrucdo, construida a partir da critica a concep¢do burguesa de
politecnia.

Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n° 70, p. 138-162, dez. 2016 — ISSN: 1676-2584 142



Revista HISTEDBR On-line Artigo

As criticas mais radicais as concepcdes de educacdo burguesa, em especial no que
tange a educacdo politécnica, surgem a partir das contribuicdes dos ditos socialistas
libertarios, mais conhecidos como anarquistas. As contribuicdes de Pierre Joseph
Proudhon, Mikhail Bakunin Paul Robin, Sébastien Faure e Célestin Freinet dardo base para
um novo entendimento do conceito de politecnia.

Assim como es alguns de seus companheiros utopicos, Proudhon constréi a sua
concepcdo de educacdo a partir da critica do capitalismo e da diviséo social do trabalho. O
anarquista francés acreditava que a educacdo burguesa tinha como objetivo primordial a
manutencdo de uma grande massa de trabalhadores sem acesso minimo as condicdes de
humanidade, tendo um carater de educacédo servil e mantenedora da hegemonia burguesa.
A perspectiva libertaria de educacdo, defendida por Proudhon, estd apoiada em dois
pressupostos fundamentais: a educacao integral e a educagao para a liberdade.

A concepcdo de liberdade, para os anarquistas, tem uma perspectiva mais ampla do
que as advindas do pensamento iluminista do século XVIII e do liberalismo. Proudhon e
seus seguidores acreditam que a liberdade plena é um processo a ser construir, sob novas
bases, e que superem as contradigdes impostas pelo capitalismo, como ressalta Silvio Gallo
sobre as ideias do pensador libertario:

Sé 0 homem completo em sua humanidade pode conquistar socialmente a
sua liberdade; uma sociedade s6 pode ser igualmente livre através da
igualdade dos individuos que a constroem por meio de relagBes
solidarias, com a crescente liberdade de todos. (GALLO, 1995, p. 74)

Essa perspectiva esta posta também na concepcdo de educacdo integral de base
libertaria, ja que Proudhon defende a educagdo como um aspecto de superacdo e
transformacdo da sociedade. Um elemento inovador desta perspectiva é a tentativa de
superacao também da divisao social do trabalho que impde a dissociacdo entre o trabalho
manual e intelectual, como salienta Gallo:

O cerne de toda a teoria pedagdgica libertaria é a ideia de educagao
integral. Essa discussdo aparece muito cedo, e permeia todo o debate
pedagdgico entre 0s anarquistas, assumindo diferentes fei¢Ges e interesses
segundo os diferentes momentos histéricos. A questdo da educacdo
politécnica (a rigor, o ensino de multiplas técnicas) aparece nesse quadro
da educacdo integral que consistiria, grosso modo, em educar 0 homem
levando em consideracdo suas multiplas facetas, que poderiam agrupar-se
em trés grandes dimensdes: a fisico, a intelectual e a moral (GALLO,
1993, p. 35).

Gallo qualifica essas trés dimensdes da seguinte forma: a dimensao intelectual diz
respeito a apropriagdo de “toda a carga cultural produzida pela humanidade”, dando énfase
as questbes de base cientifica. A dimensdo moral estaria relacionada a praticas de
aprendizado que valorizassem os aspectos da solidariedade e da “constru¢do comunitaria
da liberdade”. Por fim, a dimensao fisica, que se daria em dois aspectos: o primeiro deles
voltado para o “aprimoramento das percepgdes sensorio-motoras”, € o segundo aparece
como a “educacdo manual” ou “educagdo profissional” (GALLO, 1993, p. 35).

Esse aspecto da educacdo pelo trabalho e para o trabalho, no entanto, ndo deveria
acontecer desassociada das outras duas dimensfGes da educacdo integral: a moral e a
intelectual. Além disso, os anarquistas defendem que a escola ndo deve ser um espaco para
a profissionalizacdo pura e simples, mas sim oferecer a possibilidade aos estudantes de
vivenciar diversas formas de trabalho, através de inumeras oficinas, que possibilitem o
aprendizado de conhecimentos basicos Uteis para diferentes profissdes. Esses aspectos
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ficardo mais claramente entendidos durante as analises das experiéncias educacionais
desenvolvidas por Robin e Faure.

Outro elemento valorizado na cultura pedagégica libertaria é a democracia,
expressa em dois ambitos fundamentais: na democratizacdo do acesso a educagdo, na
promogdo da igualdade de oportunidades, e na organizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem, que ndo deve ser hierarquizado, através das préaticas de autogestdo. Esses
elementos também ficardo mais evidentes através da analise das experiéncias de Robin e
Faure.

Destacaremos, inicialmente, algumas proposi¢cbes de carater tedrico-politico
relativos a vinculagdo entre trabalho e educacdo nas formulacGes tedricas de Proudhon.
Como foi dito, a base da compreensdo do socialista francés sobre essa vinculagao esta na
critica a divisdo social do trabalho na sociedade capitalista que impde uma dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. Gallo ressalta esse aspecto alienante do trabalho, mas
também reforca aspectos positivos do fim da dissociacdo entre as dimensdes intelectual e
manual do trabalho:

Proudhon percebia que, na sociedade capitalista, uma das facetas da
dominagdo era a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual: o
trabalho intelectual, de planejamento, supervisao e gerencia é geralmente
realizado pelos burgueses, enquanto que o trabalho manual, o trabalho
cansativo, desgastante e, ndo raro, degradante e embrutecedor, este sim
era realizado pelos operéarios. Entretanto, notava Proudhon, qualquer
trabalho sera mais gratificante para quem o realiza se o trabalhador
dominar todas as fases do processo, da planificacdo até a realizagdo
pratica da produgdo. Proudhon é um ferrenho adversario do trabalho
alienado, paradigma do capitalismo, em que o trabalhador ndo domina o
objeto que produz, por ndo o conhecer por inteiro (GALLO, 1993, p. 36)

A defesa da associacao entre o trabalho intelectual, de planejamento e concepgéo, e
manual, de execucédo e producdo concreta, é a base da perspectiva de educacdo politécnica
para Proudhon e seus companheiros socialistas libertarios. A politecnia seria um dos
pressupostos para a superagao da alienacao do trabalho. “Para Proudhon essa politecnia da
aprendizagem traduz-se na unido da aprendizagem com a educacdo, na instrucao literaria e
cientifica com a instrugdo industrial”, afirma Gallo (1993, p. 37).

Essa concepcédo de politecnia pressupde uma transformacéo do espaco escolar, que
seria transformado em “oficina-escola”, onde o ensino dos conhecimentos tedricos deveria
se materializar na realizacdo de trabalhos de carater pratico. Além disso, deve o estudante
de uma escola politécnica compreender a integralidade dos processos produtivos,

Isto porque a politecnia implica no dominio do conhecimento da
multiplicidade da producéo; é o oposto da divisdo do trabalho, algo que
aproxima as condi¢cbes do trabalho industrial, mais complexo e
estruturado, as condi¢des do trabalho artesanal, mais simples, e por isso
vivido de forma integral, ndo alienante. A politecnia pressupde
naturalmente a pluralidade do maltiplo, como dominio de uma realidade
complexa, que sera percebida ndo como dividida, mas como uma
complexidade articulada e interdependente (GALLO, 1993, p. 37).

Como veremos, essa percepgdo de politecnia se aproxima muito da proposta por
Marx e Engels. Mas hd um elemento fundamental que os coloca em posi¢bes opostas: 0
papel do Estado na educacdo politécnica. Enquanto Marx e Engels defendem o Estado
como o agente garantidor das politicas educativas, 0s anarquistas, e em especial Proudhon,
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argumentam que essas sdo responsabilidades do setor produtivo industrial, ou seja, a escola
seria levada até as fabricas. Gallo analisa este aspecto:

Sem duvida, esta seria uma radical transformacédo do sistema educacional
que sairia da esfera do Estado ou da esfera privada de instituicGes
comumente mantidas pela Igreja, passando para a inciativa publico-
privada das indUstrias. Proposta que vai de encontro aquela que visa
transformar a escola de instituicdo politica — cujo objetivo seria semear a
submissdo e garantir a dominacdo — em organismo econémico que
possibilite a igualdade e a extincdo da exploracdo (GALLO, 1993, p. 38).

Percebe-se aqui que os socialistas libertarios ddo a escola um papel transformador
da sociedade que ndo sera compartilhado por Marx e pelos marxistas. Como veremos
adiante, para os marxistas o que transforma é a pratica politica de oposi¢cdo ao modo de
producdo capitalista. Outro limite do pensamento de Proudhon esteve na sua
impossibilidade de prever os movimentos de transformacdo do processo produtivo, como
destaca Gallo:

Homem de seu tempo, [Proudhon] encarnou em si mesmo as contradi¢des
de sua época, como ja foi assinalado anteriormente. Embora fosse um
visionario em alguns casos, em outros momentos é incapaz de aceitar o
desenvolvimento, como na defesa que faz do trabalho manual. Sem
conseguir vislumbrar as novas formas de organizagdo que seriam
possibilitadas pela mecaniza¢do da producdo, acaba por defender uma
certa “escravizagdo” do trabalhador ao trabalho, contrariando seu proprio
pensamento e pondo-se ao lado daqueles que combatia com veeméncia.
Contemporaneos de Proudhon um pouco mais jovens, entretanto,
percebiam essas questdes e as desenvolveriam, como Marx ou Bakunin,
por exemplo (GALLO, 1993, p. 40).

Paul Robin foi o primeiro socialista libertario a tentar viabilizar na préatica as
reflexBes tedricas de cunho pedagdgico propostas por Proudhon e outros anarquistas. A
familiaridade com esses temas veio da militincia em movimentos operarios na Franca da
segunda metade do século XIX. Além de atuar na formacgdo politica de trabalhadores,
Robin dirigiu alguns jornais anarquistas e da imprensa literaria, produzindo em alguns
deles reflexdes sobre educacdo. Seu trabalho foi reconhecido por Karl Marx, que o
convidou a elaborar a mocgao sobre educacdo integral aprovada no Congresso de Bruxelas
da Associacao Internacional dos Trabalhadores (AIT), da qual também foi membro de seu
Conselho Geral.

A atuacdo de Robin nos congressos da AIT foi bastante destacada, em especial, no
que se refere a defesa da educacdo integral. Ja em 1867, no Congresso de Laussane, Robin
participa das primeiras discussdes sobre o tema dentro da AIT. Essas discussfes se
aprofundam no ano seguinte, em Bruxelas, onde, juntamente com Bakunin, Robin sera
responsavel pela defesa da concepgédo de educacdo integral, a partir das formulacbes de
varios autores do campo libertario, dentre os quais Proudhon.

Durante os congressos da AIT, Bakunin e Robin formulam os principios do que
entendem como educagédo integral, a partir da critica aos efeitos nocivos que a diviséo
social do trabalho impunha a educacdo de carater burgués. Ha nessa critica, uma forte
intencdo de associar o trabalho intelectual ao manual em uma concepc¢do educativa que
associasse teoria e pratica, como afirma o proprio Bakunin: “o ensino integral, ao lado do
ensino cientifico ou tedrico, deve compreender necessariamente o ensino industrial ou
pratico. Somente assim é que se formard o homem completo: o trabalhador que
compreende e que sabe” (BAKUNIN apud MORIYON, 1989, p. 44).
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Bakunin defende a associagdo do trabalho com a educacdo, a partir da apropriacao
da moral humana do trabalho, que o anarquista russo contrapde a moral divina.

A moral divina considera o trabalho como uma degradagdo e como um
castigo; a moral humana vé nele a condicdo suprema da felicidade
humana e da humana dignidade. A moral divina, necessariamente,
desemboca numa politica que sé reconhece direitos aos que, por sua
posicdo econdmica privilegiada, podem viver sem trabalhar. A moral
humana sé atribui direitos as que trabalham; ela reconhece que sé pelo
trabalho é que o homem se torna homem (BAKUNIN apud MORIYON,
1989, p. 45).

Essa percepcdo humana do trabalho, destacada por Bakunin, aproxima as
concepcdes anarquista e marxista de trabalho. Ao entender que o ser humano sé se
caracteriza como tal a partir da sua capacidade de transformacdo da natureza, ou seja, a
partir do trabalho, o libertario concorda com a dimenséo ontoldgica do trabalho defendida
por Marx e seus seguidores.

Gallo (1993) afirma que Robin foi responsavel por desenvolver a primeira
experiéncia socialista libertaria de educacdo calcada na concepgao anarquista de politecnia,
quando dirigiu o Orfanato Prévost, em Cempuis, na Franca, entre 1880 e 1884°. Robin
defendia que a educagdo politécnica deveria ser a base da formacdo secundaria dos
estudantes que, antes disso, deveriam ter uma educacdo de carater mais generalista, porém
também apoiada no trabalho.

O esquema de formacédo do Orfanato Prévost previa uma primeira etapa, durante a
primeira infancia, na qual os estudantes eram apresentados ao mundo do trabalho através
da manipulacdo de instrumentos basicos de aplicacdo profissional (tais quais termémetros,
metros, lupas, lunetas, etc.) com o intuito de aprimorar as habilidades manuais e sensitivas.
Apos os dez anos de idade, os estudantes passariam ao trabalho nas oficinas.

A escola de Cempuis possuia uma granja completa e oficinas de
sapataria, imprensa e encadernagdo, forja, carpintaria, costura e uma
lavanderia. Quando passavam para a aprendizagem nas oficinas, 0s
alunos tinham um periodo de noves horas diarias de estudo, assim
divididas: cinco horas eram destinadas aos trabalhos manuais (sendo trés
horas na oficina e duas nos trabalhos coletivos); as outras quatro horas
eram destinadas aos trabalhos escolares propriamente ditos, como as
aulas teoricas (GALLO, 1993, p. 41).

Ateé os doze anos de idade, os estudantes de Prévost se envolviam nas atividades de
oficina em um esquema e revezamento em que cada semana realizava um tipo de trabalho,
sem distingdo de género, trabalhando meninos e meninas conjuntamente atividades de
agricultura, encadernacdo, costura, trabalho com madeira, com metais e servicos variados
de manutencdo e limpeza. Assim, nessa primeira fase de educagdo os alunos eram
introduzidos no mundo de trabalho, sem determinar uma especializacdo, porém
possibilitando que os mesmos pudessem vivenciar formas distintas de trabalho, ajudando
no processo posterior de profissionalizacao.

Além disso, os aspectos de formacdo politica e geral ndo eram esquecidos. Havia
uma ampla vivéncia de coletivizagdo do trabalho, o que estimulava o espirito de
solidariedade e de democracia, postos em pratica a partir de um regime de autogestdo. Essa
forma de organizacdo do trabalho e do processo de ensino-aprendizagem era colocado em
oposicdo com as formas capitalistas de trabalho, o que proporcionava uma formagéo
politica aos alunos. Esse aspecto de formacdo critica da escola foi mal vista pela
comunidade e pelas instncias politicas, através de uma série de manifestacGes de
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adversarios de Robin, que o acusavam de estabelecer um ensino de carater dogmatico. Essa
perseguicdo culminou na destituicdo do educador anarquista do Orfanato de Prévost, em
1884.

Experiéncia similar se estabeleceu na comunidade-escola de “La Ruche” (em
portugués “A Colmeia”), capitancada por Sébastien Faure, que transformou uma chéacara
nas proximidades de Paris em uma instituicdo de ensino oferecia formacao profissional a
orfaos e filhos de operarios da regido, entre 1904 ¢ 1917. O esquema de formacao de “La
Ruche” ¢ explicado pelo proprio Faure:

Nossos meninos formam trés grupos; 0s pequenos, 0s médios e 0s
grandes. Os pequenos sdo aqueles que, ainda bem novos para se
dedicarem a qualquer trabalho de aprendiz, ndo frequentam nenhuma
oficina e distribuem o tempo entre as aulas, brinquedo e pequenos
servigos domésticos que podem fazer: limpar, varrer, descascar legumes,
etc.. Os médios sdo os aprendizes. Sua jornada metade ao estudo e
metade ao trabalho bragal. Os grandes séo os que, tendo terminado 0s
estudos propriamente ditos e também pré-aprendizagem, entram na
aprendizagem® (FAURE apud GALLO, 1993, p. 42).

Ao contrario do que acontecia na experiéncia de Prévost, em “La Ruche” os
periodos de escolarizacdo ndo eram determinados por idades pré-definidas, sendo os
grupos de pequenos, medios e grandes definidos de acordo com o grau de desenvolvimento
de cada estudante. A etapa final de formacao profissional dava-se, geralmente, entre doze e
treze anos de idade, ja que no inicio do século XX ja era bastante comum que criancas
dessa idade estivessem inseridas no trabalho produtivo. A etapa chamada de pré-
aprendizagem permitia, portanto, uma primeira vivéncia de trabalho, possibilitando aos
estudantes uma integracdo com a coletividade e a aplicacdo prética dos conhecimentos
adquiridos em salas de aula. Nessa etapa, também, havia a associacdo entre o trabalho
manual e intelectual, a partir da integracdo entre teoria e pratica em oficinas de carpintaria,
forja, de roupas, costura e encadernacdo. Esta Gltima oficina, segundo Gallo (1993, p. 43),
Faure tinha especial apreco, ja& que ali eram preparados materiais educativos e de
propaganda do movimento libertario. Além dessas oficinas, 0s estudantes também atuavam
em trabalhos de manutencédo e limpeza da escola, bem como na cozinha, através de uma
organizacgéo do trabalho autogerida pelos estudantes.

“La Ruche” permitiu a integracao entre diversas formas de trabalho (intelectual e
manual), possibilitando a insercdo desses estudantes no mundo do trabalho de forma
menos traumatica. Esse periodo de transicdo entre o fim da escolarizacdo e a
profissionalizacdo, segundo Faure, era bastante dificil para a maior parte dos trabalhadores
franceses que ndo tinham a possibilidade de passar por processos formativos com esse
carater. Infelizmente as atividades de “La Ruche” foram encerradas em 1917, devido a
dificuldades materiais e financeiras.

Por fim, outra experiéncia implementada por um socialista libertario a ser analisada
neste trabalho é a obra de Celestin Freinet. Segundo Jaques Bens (1998), Freinet tornou-se
educador por ter tido uma experiéncia escolar tida pelo proprio como neutra: “A escola ndo
me marcou nem para 0 bem nem para o mal. Ja que decerto ela ndo podia marca-me para o
bem, alegro-me que ndo me tenha marcado para o mal, que tenha sido neutra, que tenha
passado como algo andnimo por meus dias de crianga, como agua que escorre sobre a
argila ressecada” (BENS, 1998, p. IX), dizia ele. Essa pouca importancia da escola na vida
das familias camponesas francesas do comego do século XX (entre as quais estava a
familia Freinet), devia-se a pouca vincula¢do dos processos educativos com a realidade
concreta. Portanto, Freinet passa a militar como educador com o intuito “estabelecer e
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interpretar a dialética instaurada entre 0 comportamento psicoldgico das criancas e 0 meio
social delas” (idem). Assim, o educador francés passa a se ocupar de refletir numa escola
que materializasse em um espaco de ensino-aprendizagem baseado nas condigdes dos
trabalhadores franceses.

Freinet atrelava a sua vivéncia de pedagogo a militancia politica, tendo se filiado ao
Partido Comunista, durante os anos 1920 e, mais tarde, aderindo ao anarquismo.

Segundo Bens, a pedagogia de Freinet estava fundamentada em trés grandes ideias.
A primeira delas ¢é a educagédo para o trabalho, ja que para ele so o trabalho é realmente
formador, por dois motivos:

Primeiro, porque prop8e as motivacGes mais fortes para a aprendizagem.
Segundo, porque as aquisi¢des do trabalho é que serdo mais Uteis na vida
social e profissional. Claro, convém equivocar sobre o sentido da palavra
“trabalho”, que Freinet se empenha muito em distinguir tanto das tarefas
extenuantes quanto das atividades artificiais de diversédo (BENS, 1998, p.
X).

A segunda grande ideia se refere ao desenvolvimento maximo das possibilidades de
cada crianca. E, por fim, a terceira esta relacionada a necessidade de fazer que cada crianca
se sinta parte de uma coletividade. Este ultimo aspecto, segundo Bens, é negligenciado por
alguns adeptos da pedagogia de Freinet que ignoram os aspectos libertéarios e coletivistas
de sua obra.

Apesar de ter sido acusado, por alguns detratores de sua pedagogia, de ter se
dedicado apenas a educacdo para os privilegiados, Freinet dedicou-se a formular praticas
pedagdgicas que permitissem a emancipacdo do proletariado, escapando ao
aburguesamento. Gracas a sua ligacdo com o Partido Comunista Francés, Freinet teve a
oportunidade de vivenciar o modelo educativo aplicado na Unido Soviética, onde esteve
em 1925, e pdde relatar essa experiéncia em um artigo Un Mois chez les Enfants
Russes(Um Més entre as Criangas Russas), publicado em 1927.

Um ano depois, Freinet se estabelece na cidade de Saint-Paul-de-Vence, onde cria a
Cooperativa de Ensino Laico (CEL), que chega a contar com mais de 1500 associados,
onde fica até 1934, quando se demite ao se considerar perseguido pelo Ministro da
Educacao francés, que o transferiu para outra cidade. Durante os anos em Saint-Paul faz
uma série de experimentacdes de préaticas pedagdgicas apoiadas no trabalho. Ao demitir-se
do servico publico, inaugura a Escola Freinet, na colina de Pioulier, em Vence, com o
apoio da Liga dos Pais Proletarios. Sera nessa escola que Freinet desenvolvera a base de
sua pedagogia.

A Escola Freinet torna-se também o locusda sua militdncia contra o fascismo,
tornando-se um asilo onde eram recebidas inimeras criangas refugiadas da Espanha. Em,
1940, Freinet é preso pela policia de Vichy, acusado de ser um militante comunista. A
Escola Freinet permanece fechada durante todo o periodo da Segunda Grande Guerra,
sendo reaberta em 1945. Apds o fim da Guerra, Freinet divide-se entre a escola que
recebeu seu nome e a CEL, que no inicio dos anos 1960 chega a reunir mais de trinta mil
associados. Além disso, em 1961, funda a Federagdo Internacional dos Movimentos para a
Escola Moderna (FIMEM). Apos a sua morte, em 1966, a Escola Freinet passa a ser
administrada por uma associacdo, cuja finalidade é assegurar a conservacdo, 0
desenvolvimento e a aplicacdo pratica dos métodos pedagogicos elaborados educador
francés. Em 1991, a Escola Freinet tornou-se uma escola publica’.

Os relatos dessas experiéncias pedagogicas dirigidas por Freinet encontram-se
descritas em formato pouco académico, que remete as crbnicas do cotidiano das escolas.
Héa pouquissima reflexdo de carater cientifico nas observaces feitas pelo educador francés.
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No entanto, é possivel levantar nesses relatos alguns elementos da sua pratica pedagdgica.
Em um deles, intitulado “Uma Educagdo do Trabalho”, Freinet descreve cuidadosamente
0s preparativos da comunidade escolar para a festa de Sdo Jodo. O texto, repleto de
metéforas, além da poesia, traz todo o sentido de coletividade daquele espaco. Em um
determinado texto, Freinet faz uma digressdo sobre o carater do trabalho que ali é
empregado:

Imitemos a natureza. Nao quero dizer, claro, que ela tenha disposto tudo
de propoésito para nosso uso e prazer. Longe disso. Mas ela ndo é
monotonamente rabugenta e austera como no estudo e no trabalho da
escola. Em todos os lugares habitaveis da terra, ela oferece suas alegrias —
alegrias para os olhos, para os ouvidos e para o paladar — ou suas
promessas. Parece que nem o homem nem a crian¢a poderiam viver sem
a floracdo desses beneficios que ddo sentido aos seus dias. Ndo é dessa
uniformidade baga que vocés Ihes oferecem em seus livros que os alunos
tém sede, mas de calor, de frio, de brilho, de choques, de gritos, de
cantos, de esforgos... Eles sdéo como uma corda cuja natureza € vibrar.
Vocés temem que ela se quebre e vao reduzindo as reacdes, amenizando
as coisas, controlando em demasia as transi¢des inuteis (FREINET, 1998,
p. 155-156).

.N&o é tarefa simples retirar de um texto repleto de poesia o sentido referencial
politico do trabalho que prega Freinet para a sua escola. Mas pode-se perceber claramente
uma oposicdo entre um tipo de trabalho mais livre — associado metaforicamente a
aleatoriedade da natureza — e um trabalho mais austero, rabugento e uniforme das escolas
tradicionais. Freinet adere — e faz uma ode — a essa primeira forma de trabalho, tida como
0s movimentos da natureza. Talvez haja uma relagdo entre a ontologia do ser humano, do
trabalho como definidor da esséncia dos homens e mulheres, mas esse ndo é apenas um
exercicio de interpretacdo. H4, certamente, uma reivindicacdo da espontaneidade da
organizacdo do trabalho dos alunos em contraposi¢do a “uniformidade baga” dos livros e
trabalho das escolas tradicionais.

Essa reivindicacdo fica mais evidente em um trecho posterior, onde ha uma clara
critica aos “escoliastas’:

Por ndo poderem mais voar, 0s escoliastas tentaram cortar as asas de suas
vitimas. O mais triste é que tenham sido parcialmente bem-sucedidos,
que tenham travado uma guerra quase sempre Vvitoriosa contra a
atividade, a alegria, o impeto; que tenham persuadido os filhos do homem
de que deveriam ser bem-comportados, comedidos, humildes e doceis ao
dever, que os tenham retido na beirada do ninho onde preparavam para
levantar voo e lhes tenham desensinado, em nome de sua ciéncia, a
audacia fisica e intelectual que tinham em sua natureza generosa
(FREINET, 1998, p. 157).

Desse trecho € possivel perceber uma clara critica a escola de carater burgués, que
tenta docilizar o estudante para que esse se adeque ao mundo do trabalho capitalista,
repleto de normas de conduta e organizacdes rigidas de comportamento. Ha também, ao se
citar a ciéncia, uma referéncia critica as pedagogias de matriz positivista e a separacao
entre o trabalho fisico e intelectual. A critica estd pautada na limitacdo a liberdade e
condenacéo das limitacGes impostas pela educacdo burguesa de carater dual. Essa critica a
influéncia das pedagogias burguesas, em especial, ao positivismo se repete ao longo do
texto, como no trecho que se segue: “(...) ndo ¢ a primeira vez que nos pedem um grande
esforgo, sacrificios do amor-proprio, completa dedicacdo ao futuro da nacdo, em nome do
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ideal, do progresso, da razdo ou da humanidade”. Ele considera um erro a adesdo dos
educadores a essa perspectiva de educacdo, “ja que supde a morte do nosso idealismo e a
evolugdo, para o funcionalismo, do sacerddcio ao qual tinhamos, acima de tudo tentado nos
entregar” (p. 158-159).

O caréter da vinculagdo do trabalho e da educagdo, defendidos por Freinet,
evidencia-se no mesmo texto, quando ele se refere a burocracia do governo francés que
impde uma reforma da educacdo publica baseadas nas concepgdes burguesas de educacéo:

(...) no dia em que a organizacdo da escola, seu equipamento e 0
aprimoramento das técnicas permitirem uma atividade agradavel,
dindmica e produtiva como nas fabricas modernas bem projetadas, o
papel dos professores ficara consideravelmente simplificado e
normalizado. (...) N&o temam ser atraidos a forca pela mecanizacao
excessiva: a tarefa de vocés ainda serd suficientemente cativante; nao
perderia nada de sua grandeza, pos a maquina humana ainda é tdo
misteriosa que durante longo tempo restardo muitos imponderaveis para
regular, adaptacdes para prever e para realizar e pensamento vivo para ser
introduzido no mecanismo dindmico e flexivel da nova organizagéo
(FREINET, 1998, p. 161).

Freinet, ao se referir ironicamente aos dirigentes do processo educativo na Franca,
traz uma reflexdo que ficou ausente nas observacbes de Proudhon: a questdo das
transformacGes no processo produtivo capitalista advinda das mudangas técnicas. Esse
avanco na analise é facilmente entendido se observarmos os momentos historicos da
producdo intelectual de ambos: enquanto Proudhon escreve na primeira metade do seculo
XIX, Freinet j& observa todas as transformacgdes introduzidas no processo produtivo
advindas do taylorismo e do fordismo, ja no século XX.

A0 mesmo tempo que critica, em tom de ironia, a funcdo do Estado na condugéo
das politicas educativas, Freinet defende a vinculacdo da educacgdo ao trabalho, absorvendo
na escola os processos produtivos que estdo nas fabricas. As transformacdes do espaco
escolar devem estar vinculadas também as mudangas nos métodos de ensino e das préticas
pedagdgicas. Além disso, ha uma evidente capacidade do socialista francés em prever as
mudancas que ocorreriam no momento da flexibilizacdo da producéo capitalista. Ele
defende que as mudancas no processo produtivo deverdo ser acompanhadas de um
processo de transformacdo do sistema educacional, que devera dar atencdo, na formacéo
dos trabalhadores, aos aspectos intelectuais da formacéo, ou seja o trabalho de preparacao,
de ordenacdo, de aprimoramento, que segundo Freinet, havia, até entdo sido negligenciado
(FREINET, 1998, p. 162).

A critica ao sistema de ensino de orientacdo burguesa, oferecido aos trabalhadores,
segue:

Vocés ddo uma aula aos alunos; impdem-lhes um trabalho e vém verificar
logo em seguida, com uma miopia de burocrata, o efeito produzido, como
as criangas da cidade que enfiam na terra uma muda, regam-na
apressadamente e vém no dia seguinte ver se as frutas cresceram. VVocés
gritam, intimidam, punem, porque suas palavras, seus raciocinios e suas
demonstracGes ndo acarretam uma mudanca imediata no pensamento e na
acdo dos que os escutam. (FREINET, 1998, p. 165).

A critica aqui expde a contradicdo entre as formas de producdo e as formas de
formacdo. Freinet retoma a critica inicial da disciplina forcada e da falta de liberdade de
organizacdo nas escolas. A contraposicdo é apresentada a essa forma de escola é a
educacéo pelo trabalho, que segundo ele, deve obedecer ao natural, ao simples.
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Essas ideias se complementam a necessidade de dois elementos fundamentais na
pedagogia de Freinet: 0o jogo e o trabalho. Ambos sdo importantes para 0 processo
educativo e devem ser oferecidos aos estudantes de acordo com o seu nivel de formagéo. A
tenra infancia deve ser a idade dos jogos e, conforme avanca o processo educativo se
introduz o trabalho a formacao dos estudantes, de acordo com o desenvolvimento de cada
um. O processo formativo culmina no instante em que o trabalho toma a maior parte do
tempo, ou seja, alcanca a etapa de profissionalizacdo. Um fator primordial para a
pedagogia do socialista libertario francés é que tanto o trabalho quanto o jogo devem
motivar o educando: “se pensamos que ¢ possivel oferecer a crianga atividades” — trabalho
Ou jogos — “que as empolguem e as mobilizem inteiramente, € esse o caminho que
devemos tomar” (FREINET, 1998, p. 188). A pedagogia freinetiana ¢ baseada na
positividade do trabalho, ou seja, esta posto para Freinet que o a educagédo pelo trabalho
deve estar em contraposicao ao trabalho alienado, assim como sugeriu Proudhon.

Organizemos o trabalho para que, desde cedo, a crianca se familiarize
com as suas obrigacbes, mas sinta também suas incomparaveis
satisfacbes; que centralize gradualmente a sua vida nessa necessidade
funcional; que sua natureza se incorpore a ele, a tal ponto que, apesar das
solicitacBes, das perversdes e das delicias ilusorias que Ihe oferecera a
civilizagdo, a crianca sempre retorne, depois de seus erros, a Unica
atividade substancial e redentora: o trabalho (FREINET, 1998, p. 165).

Outro elemento fundamental da positividade do trabalho apresentada por Freinet
estd na questdo do trabalho coletivo. Para ele, o trabalho realizado em coletivo cria um
sentido de solidariedade, unido e pertencimento social. Para Freinet, trabalho é unido.

Além disso, a questdo da indissociabilidade do trabalho manual e do trabalho
intelectual é um dos elementos primordiais da pedagogia freinetiana. Ao contréario de
Proudhon, que sobrevalorizava o trabalho manual, Freinet valorizava o trabalho em sua
dimensdo integral, para além das atividades de oficina, jardinagem, etc., porém sem criar
hierarquias entre essas duas dimensdes.

O trabalho é um todo: nele pode haver tanto um bom senso, inteligéncia,
especulacdo util e filoséfica no cérebro do homem que constréi um muro
quanto no de um cientista que pesquisa em seu laboratério. S6 que cada
um exerce suas fungdes segundo suas tendéncias e possibilidades e, num
Estado bem organizado, todas elas teriam sua eminente nobreza
(FREINET, 1998, p. 309).

Por fim, é importante ressaltar a dimensao politica da educacao pelo trabalho, muito
pouco valorizada nas andlises sobre Freinet. Como foi dito anteriormente, todo o trabalho
de pedagogo exercido por ele esteve atrelado a sua militdncia politica, inicialmente no
Partido Comunista e, mais tarde, junto aos movimentos anarquistas. A educacdo pelo
trabalho em Freinet €, portanto, uma das dimensdes de um projeto societario que pretendia
transformar as bases materiais da sociedade de seu tempo.

A educacdo pelo trabalho é mais do que uma educacdo comum pelo
trabalho manual, mais do que pré-aprendizagem prematura; baseada na
tradicdo, mas prudentemente impregnada pela ciéncia e pela mecénica
contemporaneas, ela é ponto de partida para uma cultura cujo centro sera
o trabalho (FREINET, 1998, p. 315)

Portanto, pode-se concluir, a partir das contribuicdes tedricas e praticas de
Proudhon, Bakunin, Robin, Faure e Freinet, que a concepgdo anarquista de politecnia traz
em si um elemento revolucionario, critico e que pretende a transformacdo da sociedade
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capitalista. A base constitutiva dessa concepg¢do estd apoiada nas perspectivas da educacao
integral formuladas, em especial por Proudhon e aprofundadas por Robin. Essa base
integra as dimensBes moral, intelectual e fisica, numa concepc¢édo de educacao centrada no
trabalho e na liberdade. Sendo assim, a proposta de educacdo politécnica, em sua matriz
libertaria, apresenta uma alternativa mais justa e igualitaria do que a concepcdo burguesa
de politecnia, ja que a mesma ndo se restringe a manutencdo do poder politico-econémico
de um grupo social especifico. Por fim, deve-se ressaltar nessa concepcao de politecnia a
centralidade do trabalho como um elemento agregador, coletivista e solidario, baseados
essencialmente nas praticas democraticas de autogestao.

Essas proposicOes terdo grande influéncia na constru¢do de um projeto politico-
pedagogico de toda a esquerda ocidental, em especial por terem ganho proeminéncia entre
0os membros da Associacdo Internacional dos Trabalhadores. Haverd apenas algumas
poucas contestacdes por parte de Karl Marx e de outros marxistas sobre o papel do Estado
na aplicacdo dessa concepcdo politico-pedagogica. Em geral, existem, como veremos
adiante, poucas discordancias, podendo-se dizer, portanto, que foi do campo libertario e
utopico que surgiu a base das pedagogias criticas, de matriz revolucionéria, desenvolvidas
a partir do século XVIII.

A concepcdo marxiana-engeliana de educacéo politécnica

Karl Marx e Friedrich Engels jamais se dedicaram a um estudo exclusivo sobre
educacéo e, por isso, suas observacOes sobre 0s processos educativos aparecem de maneira
esparsas em diversos trabalhos. I1sso ndo quer dizer, no entanto, que os dois autores nao
tenham se preocupado com o tema. A recorréncia dos temas em seus trabalhos evidencia
essa preocupacdo. Esses elementos sdo suficientes, portanto, para a compreensédo de alguns
principios pedagdgicos fundamentais para Marx e Engels.

H4, no entanto, uma evidente absorcao, por parte dos dois autores, de elementos
pedagogicos de outras correntes de pensamento. Essa apreensdo se da, em especial, durante
os debates nos congressos da Associacdo Internacional dos Trabalhadores. Isso se deve
principalmente por terem os socialistas utopicos e libertarios se dedicado de forma mais
intensa aos estudos sobre educacao.

Vérios autores ja se dedicaram a analisar os principios pedag6gicos na obra de
Marx e Engels, porém dois deles se destacam: Mario Alighiero Manacorda e Bogdan
Suchodolski. O primeiro deles, italiano, produziu uma obra que até hoje é referéncia para
qualquer estudioso dos temas que relacionam marxismo e educacdo: Marx e a Pedagogia
Moderna, publicado originalmente em 1986. Nessa obra, Manacorda faz uma analise de
carater filolégico de como as reflexdes de Marx sobre a educacdo aparecem em seus
escritos, bem como a repercussdo desse pensamento em outros autores marxistas. O
segundo deles, polaco, escreveu um tratado em trés volumes, intitulado Teoria Marxista da
Educacdo, uma obra bastante profunda que n&o se limita apenas a analisar a abordagem de
Marx e Engels sobre a educacdo, mas se remete ao carater politico da obra desses dois
autores, o que permitiu a Suchodolski construir, a partir,—desses referenciais elementos
constitutivos de uma pedagogia marxiana-engeliana.

Além dessas obras, existem compéndios dos escritos de Marx e Engels sobre o
tema da educacao. O mais conhecido deles foi organizado por Roger Dangeville, recebeu o
titulo de Critica da Educacao e do Ensino, sendo publicado em Paris, em 1976. No Brasil,
trabalhos parecidos também foram publicados, sendo o mais completo, o coordenado por
José Claudinei Lombardi, cuja edicdo mais recente, sob o titulo Textos sobre Educacéo e
Ensino, foi publicada em 2011 (MARX; ENGELS, 2011).
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A partir da analise dessas obras é possivel entender os elementos constitutivos da
pedagogia marxiana que estd conformada, basicamente, em trés aspectos principais. O
primeiro deles diz respeito a critica aos preceitos da educacdo de carater burgués, marcada
pela divisdo social do trabalho. E importante ressaltar que, para Marx e Engels, essa critica
transcende o aspecto da educacdo e estd centrada, em especial, nos elementos politico-
econémicos do modo de producdo capitalista, ou seja, a concep¢do de educagdo burguesa €
marcada pelas contradigdes entre capital e trabalho.

O segundo aspecto esté ligado a importancia da apropriacdo dos conhecimentos, da
cultura e da ciéncia por parte da burguesia. Marx e Engels nos ddo elementos para
compreender que esses aspectos funcionam, no processo produtivo, como meios de
producdo, mesmo sem serem meios materiais. Tal qual as terras, as maquinas, a energia, 0
espaco da fabrica; o conhecimento racional produzido e acumulado pela humanidade ao
longo da histdria, também sofreram um processo de expropriacdo e, durante o processo de
Revolucdo Industrial, sdo apropriados, tornando-se propriedade privada das classes
dominantes. Esses conhecimentos sdo alienados da classe trabalhadora, que s6 tem acesso
aos principios basicos da ciéncia e do conhecimento racional, suficientes para que se possa
executar sua funcdo dentro do processo produtivo. Essa expropriacdo dos conhecimentos
se deu a partir do aparelhamento da escola por parte da burguesia e da crescente diviséo do
processo de trabalho nas industrias.

O terceiro, e Ultimo aspecto, diz respeito ao modelo educativo a ser defendido numa
sociedade poés-capitalista. Marx e Engels, como veremos, defenderdo uma educacao que
forme o ser humano em sua integralidade. Nesse aspecto, 0s autores originais do marxismo
se apropriardo dos elementos constitutivos das concepcdes de educacdo dos socialistas
utopicos e libertarios, defendendo um ensino que articule o fazer e o pensar, a teoria e a
pratica, o ensino propedéutico e o trabalho. E importante ressaltar que esse modelo
educacional seria inviavel em uma sociedade marcada pela divisdo social do trabalho, j&
que, no modo de producéo capitalista, existe uma forte dissociacdo entre o trabalho manual
e intelectual. Numa sociedade pds-capitalista, esses elementos seriam integrados, podendo
0s processos educativos caminhar para formacdo integral ou omnilateral de homens e
mulheres.

Apesar de Marx e Engels se apropriarem de elementos das concepgdes de educacéo
dos socialistas utopicos e libertarios, ambos, ao longo de sua trajetdria politica, fizeram
questdo de se colocar em outro campo, diferenciando-se de seus companheiros. Essas
diferenciacGes ficaram mais evidentes durante os congressos da Associacdo Internacional
dos Trabalhadores, mas estdo postas antes durante a producdo dos autores originais do
marxismo. O que aproximava Marx e Engels de seus companheiros utdpicos e libertarios
era a critica ao modo de producédo capitalista e, 0 que os distanciava, era a forma como
buscavam supera-lo. Enquanto os primeiros defendiam que essa superacdo deveria ser
marcada por um processo politico e econdmico, os utdpicos e libertarios defendiam uma
batalha ideoldgica, na qual a educacéo teria um papel redentor.

Para a superacdo do modo de producdo capitalista, Engels e, principalmente, Marx
desenvolveram uma critica a economia politica que tinha como objetivo fazer uma anélise
cientifica de como se estruturava os processos produtivos capitalismo e onde estavam suas
contradicOes. A superacdo dessas contradi¢Bes seria conquistada a partir de um processo
revolucionario, posto em marcha pela classe trabalhadora.

Para a exposicdo dos elementos constitutivos da teoria marxiana-engeliana de
educacdo, utilizaremos a classica divisdo sugerida por Manacorda (2010, p. 39-66) em
Marx e Pedagogia Moderna, que marca o pensamento pedagogico de Marx e Engels em
trés momentos distintos: (1) o primeiro deles, entre 1847 e 1848, quando da produgédo por
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Engels dos Os Principios do Comunismo (1847) e do Manifesto Comunista (1848), escrito
em parceria com Marx. Em seguida, o (1) segundo momento, entre 1866 e 1867, quando
Marx redige as Instrucfes aos delegados do Conselho Geral Provisorio do | Congresso da
Associacdo Internacional dos Trabalhadores, momento no qual também se dedicava a
redagdo d’O Capital. E, por fim, o (lll) terceiro momento, quando Marx produziu sua
Critica ao Programa de Gotha, em 1875.

Antes mesmo da produgdo d’Os Principios do Comunismo e do Manifesto
Comunista, Friedrich Engels ja havia demonstrado preocupacdo com a questdo da
educacdo. Em A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra, de 1844, Engels demonstra
a sua apreensdo com as criangas e 0s jovens da classe trabalhadora que, ja nas primeiras
décadas do século XIX, desde muito cedo, dedicavam muitas horas dos seus dias ao
trabalho produtivo nas fabricas. O autor denuncia que essa condi¢do era extremamente
prejudicial ao processo formativo desses jovens, ja que 0s mesmos estavam submetidos a
exaustivas jornadas de mais de dez horas de trabalho e, apos isso, frequentavam escolas
noturnas com instalacdes precarias e professores pouco preparados. A falta de educacdo
das classes trabalhadora é um elemento muito ressaltado na primeira obra de folego de
Engels. Alem disso, ele advertia para as contradicdes dos modelos educativos de origem
burguesa e das escolas nas quais o0s operarios e seus filhos eram obrigados a se educar:
“nessas instituigoes, toda a educacao ¢ domesticada, docil e servil diante da politica e da
religido dominantes; seu objetivo, por meio de prédicas constantes, é tornar o operario
obediente, passivo e resignado diante de seu destino” (ENGELS, 2010, p. 272).

Engels ressalta que a educacdo burguesa era de tal maneira indcua que, j& em
meados do século XIX, uma quantidade cada vez maior de operarios se aproximava dos
movimentos operarios ndo s para sua organizacao politica e reivindicacdo de melhores
condi¢des de vida e de trabalho, mas também para buscar novas formas de se educar.
Nesse ponto da andlise, ele paga tributo as experiéncias de educacdo dos socialistas e
cartistas:

Todas as organizacBes socialistas, quase todas as cartistas e muitas
associacdes profissionais possuem instituicdes desse género; nas escolas,
oferece-se as criancas uma educacdo verdadeiramente proletaria, livre das
influéncias burguesas, e nos saldes de leitura encontram-se quase
exclusivamente livros e jornais proletarios (ENGELS, 2010, p. 271)

Engels ressalta, ainda, que nesses circulos de leitura e educacdo operaria,
circulavam uma série de obras de formacdo politica, entre as quais, classicos do
pensamento anarquistas:

Especialmente os socialistas, nesse dominio, contribuiram vigorosamente
para a educacdo do proletariado, traduzindo e divulgando os materialistas
franceses - Helvétius, d'Holbach, Diderot etc. - em edicGes a prego
econdémico, ao lado dos melhores autores ingleses; também circulam
apenas entre os proletarios a Vida de Jesus, de Strauss, e a Propriedade,
de Proudhon. Shelley, o genial e profético Shelley, e Byron, com seu
ardor sensual e sua amarga critica a sociedade atual, contam a maioria de
seus leitores entre os operarios — 0s burgueses s6 recorrem a edicdes
expurgadas, as familyeditions [edicBes familiares], modificadas ao gosto
da hipdcrita moral vigente. Os dois maiores filésofos praticos mais
contemporaneos, Bentham e Godwin (especialmente este) sdo patriménio
guase exclusivo do proletariado - embora Bentham tenha seguidores na
burguesia radical, s6 o proletariado e o0s socialistas extrairam dele
elementos progressistas. Sobre essas bases, o proletariado criou uma
literatura prépria, constituida sobretudo por opusculos e jornais e cujo
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conteudo supera largamente a literatura burguesa (ENGELS, 2010, p.
273).

Apesar de Engels ndo citar diretamente as organizagdes socialistas utdpicas e
libertarias, a citacdo desses autores, cuja leitura era amplamente difundida entre esses
socialistas em meados do século XIX, nos d& elementos para inferir essa referéncia
indireta. Esse aspecto reforca a tese de que as concepcdes educativas de Marx e Engels
sofreram influéncias dos socialistas “nao-cientificos”.

A analise de Engels sobre a educacdo da classe trabalhadora aparece também na
critica ao uso do trabalho infantil nas fabricas. Ideias similares sdo possiveis de se notar em
Principios Béasicos do Comunismo (1847), onde cle defende: “educacdo de todas as
criancas, a partir do momento em que podem passar sem o0s cuidados maternos, em
estabelecimentos nacionais e a expensas do Estado”, e combinagao entre “a educagdo e o
trabalho fabril” (ENGELS, 20068).

Nesse mesmo texto, aparece a preocupacao de Engels com a formacéo integral dos
trabalhadores, ja que, segundo ele, a divisdo do trabalho imposta pelo modo de producgéo
capitalista, acaba por fragmentar a formacéo:

A divisdo do trabalho, minada ja hoje pelas maquinas, que faz de um
camponés, do outro sapateiro, do terceiro operério fabril, do quarto
especulador de bolsa, desaparecera, portanto, totalmente. A educagdo
permitir aos jovens passar rapidamente por todo o sistema de producao;
coloca-los-& em condicbes de passar sucessivamente de um ramo de
produgdo para outro, conforme o proporcionem as necessidades da
sociedade ou as suas prdprias inclinagbes. Retirar-lhes-4, portanto, o
caracter unilateral que a actual divisdo do trabalho impbe a cada um
deles. Deste modo, a sociedade organizada huma base comunista dara aos
seus membros oportunidade de porem em acgdo, integralmente, as suas
aptiddes integralmente desenvolvidas (ENGELS, 2006 — grifo meu).

E importante notar que os pressupostos da educacdo para os trabalhadores,
defendidos por Engels, sdo formulados a partir da critica da realidade imposta pelo modo
de producdo capitalista daquele momento historico. A partir dessa critica, o autor
desenvolve ideias de como deveria ser a educacdo para os trabalhadores em futura
sociedade, na qual, a divisdo social do trabalho ndo faria parte da realidade. Isso fica
evidente no trecho supracitado e no seguinte, quando defende que nessa sociedade
comunista havera: “o desenvolvimento onilateral das capacidades de todos os membros da
sociedade, mediante a eliminacdo da divisdo do trabalho até agora existente, mediante o
ensino industrial®, mediante o alternar-se das atividades (...)” (ENGELS, 2006).

J4& no Manifesto Comunista, Marx e Engels defenderdo a “educacdo publica e
gratuita a todas as criancas; abolicdo do trabalho das criangas nas fabricas, tal como é
praticado hoje” e a “combinacdo da educagdo com a produgdo material” (MARX;
ENGELS, 2010, p. 58). Esses trés aspectos aparecerdo recorrentemente na obra de Marx e
Engels quando eles tratarem do tema da educacdo. O primeiro deles, diz respeito a
universalizacdo da educacdo, rompendo com as barreiras classistas impostas pelo modo de
producédo capitalista. Como veremos o segundo aspecto, sobre a abolicdo do trabalho
infantil nas fabricas, serd alterado em textos subsequentes, mas segue sendo sempre
abordado. Ja o terceiro, a associacdo de educacao e trabalho, constituird uma das bases da
pedagogia marxiana-engeliana.

Essas ideias serdo retomadas, por exemplo, nas Instrucdes aos Delegados para o |
Congresso Internacional dos Trabalhadores. Algumas dessas ideias, no entanto, vao
apresentar transformagdes. Isso fica claro, no que se refere a defesa da “aboli¢cdo do
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trabalho infantil”. Ha uma inflexdo no que tange esse tema, especialmente a partir de 1866,
guando Marx escreve as Instrugbes. A partir dai, nota-se que ja ndo ha a defesa da
“eliminagdo do trabalho das criancas nas fabricas”, mas a aceitacdo do mesmo, desde que
combinado ao processo educativo, como se poder ler no trecho:

O operario ndo é um agente livre. Em demasiados casos, ele é até
demasiado ignorante para compreender o verdadeiro interesse do seu
filho, ou as condi¢Ges normais do desenvolvimento humano. No entanto,
a parte mais esclarecida da classe operaria compreende inteiramente que
o futuro da sua classe, e, por conseguinte, da humanidade, depende
completamente da formacdo da geracdo operaria nascente. Eles sabem,
antes de tudo o mais, que as criancas e 0s jovens trabalhadores tém de ser
salvos dos efeitos esmagadores do presente sistema. [...] Partindo deste
ponto, dizemos que nenhum pai nem nenhum patrdo deveria ser
autorizado a usar trabalho juvenil, excepto quando combinado com
educacdo (MARX, 2008 - grifo meu).

Tao importante quanto notar a mudanca na avaliagdo de Marx e Engels sobre a
questdo do trabalho infantil é entendé-la historicamente. Pode-se perceber que ela aparece
como forma de garantir as criangas e aos jovens trabalhadores um trabalho que pudesse ter
efetivo carater formativo e educativo. Entre meados do século XIX o trabalho infantil era
uma realidade dificil de ser revertida de imediato e, por isso, Marx passa a assumir que era
necessario associar aquele trabalho, admitido como puramente exploratério, como algo que
pudesse contribuir para a educacao das criancas empregadas nas fabricas. A combinacao
do trabalho na fabrica com o processo formativo aparece como uma alternativa para o
trabalho infantil. Manacorda ressalta que Marx propora uma subdivisdo das criangas, para
fins de trabalhos em trés grupos etarios: “dos 9 aos 12, dos 13 aos 15 e dos 16 aos 17 anos”
“com horarios diarios, respectivamente, de 2, 4 e 6 horas”, combinando esse trabalho
atividades formativas (MANACORDA, 2010, p. 48).

Marx defende sua concepcéo de educacdo no seguinte trecho das Instrugdes:

Por educagdo entendemos trés coisas:

1) Educagéo intelectual.

2) Educacéo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias, de nove a
dezoito anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo para
sua educacdo intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com tais
escolas politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus
préprios produtos.

Esta combinagdo de trabalho produtivo pago com a educacéo intelectual,
0s exercicios corporais e a formacéo politécnica elevara a classe operaria
acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica.

O emprego de criancas e adolescentes de nove a dezoito anos em
trabalhos noturnos ou em industrias, cujos efeitos sejam nocivos a salde
deve ser severamente proibido por lei (MARX, 2011, p. 85-86).

Ha& muitos elementos para andlise no trecho supracitado. Esta definicdo €, sem
duvida, a mais elaborada consideracdo de Marx sobre educacdo em sua obra. No trecho é
possivel ter uma nocdo mais clara do que ele entende como relagdo entre trabalho e
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educacdo, na qual se percebe a importancia da vinculagdo entre as questfes relativas a
associacdo da educacdo pelo e para o trabalho manual e o trabalho intelectual.

Além das Instrucdes, entre 1866 e 1867, no que Manacorda convencionou tratar
como segundo momento das reflexdes marxianas sobre educagdo, ha a produgdo d’O
Capital. As ponderacGes ali contidas pouco se diferenciam das expostas nas Instrugdes, no
entanto, como trata-se de uma obra mais densa, Marx pode aprofundar um pouco suas
ideias sobre educacdo. No capitulo 13 de sua principal obra, ele faz uma analise sobre as
legislages fabris de meados do século XIX, traz criticas ao modelo educativo vigente na
Inglaterra e apontas novas perspectivas. Em um dos trechos, ja citados nesse capitulo,
Marx remete a Owen o pioneirismo de perceber como a conjugagao de “trabalho produtivo
com ensino € a ginastica” seria o germe para uma “educac¢ao do futuro” (MARX, 2013, p.
554). Mais adiante, Marx descreve alguns elementos praticos da producéo capitalista que
ddo margem a sua subversdo do préprio sistema e da o exemplo das escolas de ensino
profissionalizante:

Uma fase desse processo de revolucionamento, constituida
espontaneamente com base na grande inddstria, é formada pelas escolas
politécnicas e agrondmicas, e outras pelas écoles d’enseignement
professionnel [escolas profissionalizantes], em que filhos de
trabalhadores recebem alguma instrucdo sobre tecnologia e manuseio
pratico de diversos instrumentos da producdo. Se a legislacdo fabril, essa
primeira concessdo penosamente arrancada ao capital, ndo vai além de
conjugar o ensino fundamental com o trabalho fabril, ndo resta duvida de
que a inevitavel conquista do poder politico pela classe trabalhadora
garantird ao ensino tedrico e pratico da tecnologia seu devido lugar nas
escolas operarias (MARX, 2013, p. 558).

Como ja foi ressaltado, as escolas politécnicas que Marx aqui faz mencéao
certamente ndo estdo entre as grandes écoles francesas. Ao invés das escolas de nivel
superior, Marx faz mencdo as escolas de educacdo profissional voltadas para a classe
trabalhadora. Ele via alguma virtude na débil, porém existente, vinculacéo entre formacao
enciclopédica (fundamental) com o trabalho fabril, mas reforca que as escolas operarias
(do futuro) deveréo reforcar esse aspecto.

Por fim, o derradeiro momento da obra de Marx e Engels no qual se da destaque
aos temas educacionais ocorre em 1875, quando Marx envia um texto aos participantes do
Congresso acontecido na cidade alema de Gotha, em maio daquele ano, quando houve a
unificacdo do Partido Operario Social-Democrata e da Associacdo Geral dos Trabalhadores
Aleméaes em uma nova organizagdo, o Partido Operario Socialista da Alemanha. O texto,
originalmente intitulado de Glosas Marginais ao Programa do Partido Operario Aleméo,
que viria a ser conhecido mais comumente como Critica ao Programa de Gotha, traz
apontamentos criticos a varios pontos do programa. O esboco do programa, que Marx teve
acesso, trazia entre as exigéncias do Partido Operdrio Alemao, “como base espiritual e
moral do Estado” dois pontos, sendo o primeiro deles “Educag¢do popular e universal e
igual, sob incumbéncia do Estado. Escolarizacdo universal obrigatéria. Instrucéo
gratuita”!. Marx inicia sua critica tecendo suas considerac@es sobre a questdo da educacéo
popular igual:

Educacéo popular igual? O que se entende por essas palavras? Cré-se que
na sociedade atual (e apenas ela estd em questdo aqui) a educacdo possa
ser igual para todas as classes? Ou se exige que as classes altas também
devam ser forcadamente reduzidas a médica educacdo da escola publica,
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a Unica compativel com as condi¢Ges econémicas ndo sé do trabalhador
assalariado, mas também do camponés? (MARX, 2012, p. 45).

A critica de Marx centra-se, a0 mesmo tempo, no carater desigual imposto dela
divisdo classista da educacdo, no modo de producdo capitalista, e a falta de um projeto
educacional para a classe trabalhadora no Programa. E entdo, segue sua critica sobre
questdo da universalizacdo obrigatdria e da gratuidade da instrugéo:

“Escolarizacdo universal obrigatoria. Instrug¢do gratuita.” A primeira
existe na Alemanha, a segunda na Suica [e] nos Estados Unidos, para
escolas puablicas. Que em alguns estados deste Gltimo também sejam
“gratuitas” as instituicdes de ensino “superior” significa apenas, na
verdade, que nesses lugares os custos da educacdo das classes altas sdo
cobertos pelo fundo geral dos impostos. O mesmo vale, diga-se de
passagem, para a “assisténcia juridica gratuita” exigida no artigo 5. A
justica criminal € gratuita em toda parte; a justica civil gira quase
exclusivamente em torno de conflitos de propriedade, dizendo respeito,
portanto, quase exclusivamente as classes proprietarias. Elas devem
mover seus processos a custa do tesouro publico?

O parégrafo sobre as escolas devia ao menos ter exigido escolas técnicas
(tedricas e praticas) combinadas com a escola publica.

Absolutamente condenavel é uma “educacgdo popular sob incumbéncia do
Estado”. Uma coisa € estabelecer, por uma lei geral, os recursos das
escolas publicas, a qualificacdo do pessoal docente, os curriculos etc. e,
como ocorre nos Estados Unidos, controlar a execugdo dessas prescricdes
legais por meio de inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao
Estado o papel de educador do povo! O governo e a Igreja devem antes
ser excluidos de qualquer influéncia sobre a escola. No Império
prussiano-alemédo (e ndo se escapa da questdo com o comodo subterfugio
de que se trata de um “Estado futuro”; ja vimos no que este consiste), ¢ o
Estado que, ao contrario, necessita receber do povo uma educagdo muito
rigorosa (MARX, 2012, p. 45-46).

A questdo do papel do Estado na educagdo parece sofrer alguma inflexdo nas
reflexdes de Marx. Mas o fato é que Marx repele a influéncia do Estado burgués na
educacdo. A proposta de gestdo das escolas teria como inspiracdo as organizacdes
formadas durante a Comuna de Paris, num sistema “nao burocratico, com a intervengao
direta da populacdo trabalhadora através de seus delegados e num marco de democracia
direta” (MARX; ENGELS, 2011, p. 19). Esse aspecto ¢ reforcado pela andlise de José
Claudinei Lombardi (2008):

As intervengdes de Marx eram no sentido favoravel a uma educacéo que,
sendo publica e gratuita, também fosse livre e laica. Essas observacoes
ganham corpo nas reflexdes de Marx sobre a Comuna de Paris, no fim da
guerra franco-prussiana de 1870-1871, em que ficam reafirmadas suas
posicbes ante as medidas colocadas em pratica  pelos
comunards(LOMBARDI, 2008, p. 17).

Consideracoes finais

Portanto, podemos, através da analise aqui proposta, delimitar os principais
elementos da pedagogia alvitrada por Marx e Engels: o primeiro aspecto, talvez o central
entre eles, esta na centralidade do trabalho como elemento formativo e da vinculacdo entre
0s aspectos do processo produtivo e o0 ensino. A partir da critica da divisdo do trabalho
imposta pelo modo de producdo capitalista, Marx e Engels reforcam a necessidade de
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associacdo entre os trabalhos intelectual e manual nos processos educativos. Esse aspecto,
associado a educacdo fisica, viabilizaria uma educacdo de carater onilateral, ou seja,
integral, a classe trabalhadora.

A centralidade no trabalho, atraves da associacdo entre teoria e pratica, formulou a
base do que se compreende a concepcdo de educacdo politécnica de base marxiana-
engeliana. Esse aspecto é comumente reforcado por autores como Dermeval Saviani. Esses
principios compdem o que se convencionou chamar, de educagdo politécnica, ou
simplesmente politecnia. Aqui, politecnia assume uma concep¢do muito mais ampla do
que a polissemia da palavra — varias técnicas — nos indica. Ha um sentido politico, nessa
ideia da educacdo politécnica que, segundo ressalta Saviani, diz respeito “ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140). Essa proposta de educacéo permitiria acesso da classe
trabalhadora aos conhecimentos historicamente acumulados, apropriados pela burguesia
como meios de producdo (Saviani, 2003, p. 149). Além disso, a associagdo do processo
educativo a producdo proporcionaria aos trabalhadores uma formacdo integral
(omnilateral) ja que permitiria a estes uma compreensdo mais global do processo
produtivo.

No entanto, ndo se pode assumir essa concepc¢do de educagdo sem considerar um
horizonte de transformacdo mais amplo do modo de producdo. A potencialidade da
proposta de educacdo que vinculada ao trabalho é deveras reduzida em uma sociedade
baseada na divisdo social do trabalho e na estratificacdo social que opde 0s proprietarios
dos meios de producdo e os expropriados. Portanto, a proposta educativa marxiana nao
pode ser considerada sem estar intimamente associada a um projeto de transformacéo da
sociedade que preveja a substituicdo do modo de producdo capitalista por uma forma de
organizacdo da producdo na qual os meios de producdo estejam controlados pela classe
trabalhadora.

Gaudéncio Frigotto nos ajuda a compreender a esséncia dessa concepcao educativa:

Tornando-se, entdo, as relagdes sociais de trabalho, mediante as quais 0s
homens produzem sua existéncia, e o trabalho, enquanto tal, como
principio educativo, a analise da escola que se articula com os interesses
da classe que tem seu trabalho alienado, expropriado, ndo passa pela
separacdo entre escola e trabalho, mas se situa na apreensdo da “escola do
trabalho”, como nos ¢ posta dentro da evolugdo da concepgdo marxista de
escola politécnica (FRIGOTTO, 2010, p. 209-210).

Portanto, ndo se pode entender o projeto educativo proposto pelos autores originais
dissociado do seu projeto societario. Da mesma forma que € necessario, para Marx e
Engels, superar as contradi¢cfes impostas pelo capitalismo, é preciso também superar as
suas propostas pedagdgicas, como ressalta Lucilia Machado:

Os objetivos da escola Unica do trabalho e do ensino politécnico, como
forma de sua realizacdo, apontam a perspectiva da luta, cujos
desdobramentos dependem das varias mediacGes necessarias a cada
realidade concreta, historicamente determinada. Para superar o modelo
liberal de escola unificada ndo é suficiente negé-lo. [..] o
desenvolvimento de uma nova forma implica o esgotamento da antiga,
fazer exaurir todas as suas energias, 0 que se obtém pelo
desenvolvimento méaximo das contradi¢cBes existentes. Essa perspectiva
de superagdo implica, portanto, passar, também, pelo modelo liberal de
escola unificada, ndo como objetivo final da luta, mas como forma de
acirramento das contradi¢cfes, de maneira a preparar terreno para 0
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amadurecimento das condi¢fes de desenvolvimento de uma escola
radicalmente diferente (MACHADO, 1989, p. 130).

Talvez esteja nesse elemento, o da luta pela transformacéo da sociedade, a maior
potencialidade da concepcdo de educagdo politécnica formulada por Marx e Engels. O
potencial transformador das consciéncias, trazidas pela vinculagdo entre trabalho e
educacdo. Esse aspecto pode trazer a luta uma série de individuos que ao perceber sua
posi¢do no processo produtivo, engaja-se na luta por revoluciona-lo.

Ademais, é possivel perceber que a concepcao de educacgdo politécnica proposta por
Marx e Engels sintetiza diversos elementos das elaboragdes anteriores feitas por socialistas
utopicos e anarquistas. Os elementos que unificam as trés concepcdes — utopica, libertaria
e cientifica — se referem a critica da divisdo social do trabalho, e suas consequéncias na
educacdo, e a associacdo entre ensino e trabalho produtivo. No entanto, diferencas nos
projetos societarios de cada um desses grupos tém impacto nas distintas incorporacdes de
elementos em cada uma das propostas pedagogicas. Talvez a principal diferenca entre as
propostas de educacdo politécnica de socialistas utdpicos, anarquistas e cientificos esteja
no carater redentor atribuido a educacao pelos dois primeiros grupos. Ambos defendem
que a educacdo da classe trabalhadora, trara elementos para a sua emancipacdo. Ja os
socialistas cientificos acreditam que a emancipacédo ¢ fruto da luta politica e que € pouco
provavel que modelos educativos que questionem o meio de producdo capitalista sejam
viaveis sob as condi¢des de exploragcdo impostas.

Ainda assim, o proprio Marx, n’O Capital, cita as contribui¢fes de socialistas
utopicos, Robert Owen, pelo pioneirismo de associar a instrugdo ao processo produtivo
(MARX, 2013, p. 554). Os socialistas libertarios complexificaram a questdo ressaltando o
carater positivo e formador do trabalho, que por sua vez caracteriza a propria esséncia do
homem enquanto espécie. Essa ideia, ressaltada pelos anarquistas, aproxima-se muito da
dimensao ontoldgica do trabalho descrita por Marx e Engels, que possibilitam ver o carater
educativo do trabalho enquanto acdo humana em contraponto a dimensdo histérica da
época capitalista, onde o trabalho é alienado.

Devido a grande importancia dos anarquistas durante a | Internacional (AIT) nos
debates sobre a educacdo, nota-se que boa parte das concepgdes educativas levantadas
pelos libertarios foram incorporadas por Marx e Engels. A questdo que os difere em suas
concepgOes educativas € exatamente a que diferencia em seus projetos societarios: o papel
do Estado na educacdo. Enquanto os cientificos acreditam que a tomada do Estado por
parte dos trabalhadores & fundamental para estabelecer os elementos da sociedade
comunista, anarquistas defendem que o Estado moderno é um instrumento burgués de
dominacgédo que deve ser extinto.
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