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Resumo

Este texto examina as (im)possibilidades que a Politica Educacional aponta para a
(con)formacédo de professores que atuam no campo da Educacdo Especial/Inclusiva no
Brasil. Para tanto, discute as implicacfes e recomendac@es que o contexto neoliberal delineia
para 0 campo da producdo do conhecimento, ressaltando que, ao ser orientado por uma
pedagogia de base produtivista, as politicas de formacéo de professores apresentam énfase
em estratégias e metodologias esvaziadas de carater formativo, utilizando-se de mecanismos
e procedimentos utilitaristas que visam (con)formar os profissionais aos interesses
capitalistas. Tal estratégia gera, além da precarizagdo do trabalho docente, alienacéo,
empobrecimento e esvaziamento de si e do educando. Consubstanciado nos pressupostos
tedricos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, concluimos que a
formacgao profissional do ser humano deve ser fundamentada por um direcionamento tedrico-
pratico que o permita perceber o processo e compreender-se como constituinte dele, de forma
que, mesmo inserido em relagdes alienadas, consiga abolir os entraves que a forma de
organizacdo social capitalista vem impondo ao seu desenvolvimento e a sua formacao
plenamente livre e universal.

Palavras-chave: Politica educacional. Formacdo de professores. Educacdo
especial/inclusiva. Pedagogia historico-critica. Psicologia histérico-cultural.

CRITICISM OF THE POLICIES OF (CON) TEACHER TRAINING IN
SPECIAL EDUCATION/INCLUSIVE IN BRAZIL

Abstract

This text examines the (im) possibilities that education policy points to the (con) training of
teachers working in the field of Special Education/inclusive in Brazil. For both, discusses
the implications and recommendations that the neoliberal context delinea to the field of
knowledge production emphasizing that, while being guided by a pedagogy of the
Productivist basis, the teacher education policies have focused on strategies and
methodologies blanked out of an activity of formative character, using mechanisms and
procedures utilitarians aiming (con) form the professionals to suit the interests of capitalism.
Such a strategy, in addition to the lack of teaching work, generates alienation,
impoverishment and draining of themselves and of the student. Embodied in the theoretical
assumptions of pedagogy art-historical criticism and historical-cultural psychology, we
conclude that the training of human being, must be justified by a theoretical-practical that
allows perceive the process and understand themselves as a constituent of it, so, even entered
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into relations alienated, can eliminate the barriers that form of social organization comes
capitalist imposing for its development and training fully free and universal.

Keywords: Educational policy. Teacher training. Special education/inclusive. Historical-
critical pedagogy. Historical-cultural psychology.

INTRODUCAO

“[...] os individuos nao podem ter uma vida plena de sentido se sua atividade vital, o
trabalho, esta reduzida a um simples meio de sobrevivéncia”. (DUARTE, 2011, p. 17). Esta
afirmacdo e toda a discussdo a ela associada € de suma importancia, pois assinala a
necessidade de relacionarmos o desenvolvimento dos meios produtivos e as condicOes de
trabalho com a satisfacdo humana plena.

Assim, o propdsito deste texto consiste em discutir as (im)possibilidades que a atual
politica educacional brasileira apresenta aos cursos de formacéo de professores, no tocante
a realizacdo do trabalho docente em perspectivas criticas e emancipatorias do ser humano.
Esta discussdo ganha importancia, sobretudo, se considerarmos o contexto politico e
econdmico no qual estd engendrada a atual ordem social vigente, em que as mudancas
ocorridas na esfera da producdo, apoiadas em teorias de bases produtivistas (Teoria do
Capital Humano)®,visam o desenvolvimento humano como recurso necessario para o
crescimento econémico do pais, reivindicando, principalmente, um perfil de trabalhador
quese adapte as novas exigéncias, com o objetivo de adquirir meios para ser competitivo no
mercado de trabalho. (SAVIANI, 2013a).

Em seu limite, essas transformagdes, originadas pelo processo de globalizagdo* e que
resultaram em encaminhamentos globais para as areas de financiamento e gestdo,
apresentam-se descomprometidas com um desenvolvimento humano que aspira o vir a ser
do individuo. Descomprometidas coma possibilidade do sujeito, mesmo dentro de uma
hierarquia de atividades construida pela vida cotidiana, ter condi¢6es de perceber o processo,
compreender-se dentro dele e construir conscientemente sua propria hieraquia, mediado pela
relacdo também consciente com objetivaces do género humano. (DUARTE, 2013).

No plano educacional esse descomprometimento se explicita na fragmentacdo e
desvalorizacdo do conhecimento. Nos Ultimos vinte anos, mais especificamente no final da
década de 1990, com a promulgacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN (Lei. 9.394/1996), a politica educacional brasileira prevé mecanismos que,
embora apontem avangos importantes em relacdo a organizacdo politica da &rea para a
formacéo de professores no Brasil, com legislacdo e diretrizes proprias, ndo interfere na
subordinagdo desses mecanismos as “leis do mercado”, apresentando-se impregnados por
conceitos e caracteristicas neoliberais®. Esse modelo, derivado de uma l6gica voltada para a
satisfagdo de interesses privados e guiado pela énfase nas capacidades e competéncias que
cada pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma melhor posicao
trabalhista (SAVIANI, 2013a), direciona as proposi¢oes pedagogicas que tem norteado a
formacgdo de professores para uma politica de mercado com tendéncia a privatizacao
eapoiada em conceitos gerais e abstratos sem se envolver com as especificidades e
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exigéncias que permeiam os varios niveis e modalidades de ensino, secundarizando as
necessidades humanas.

Nesta perspectiva, do conjunto do amplo campo de atuacdo docente, destacamos as
determinacOes especificas para os profissionais que atuam na modalidade de Educagédo
Especial no contexto da Educacdo Inclusiva e questionamos até que ponto essa formacao
contribui para o processo de emancipa¢do humana, possibilitando que o professor articule
sua formacdo profissional, aqui considerada comouma trajetoria de formacao de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social (MARTINS,
2010), coma complexidade que demanda as novas exigéncias da escolarizacdo dos alunos
publico alvo desta modalidade, orientadas pela atual Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva— PNEE-EI. (BRASIL, 2008).

Para o aprofundamento destas questdes, o presente texto esta dividido em duas partes:
a primeira discute as implicacbes que o contexto neoliberal apresenta para o campo da
producgédo do conhecimento e as repercussdes na formacdo de professores, analisando as
(im)possibilidades que este contexto apresenta para a emancipacdo humana por meio da
realizacdo do trabalho docente. Na segunda parte, subsidiados pelos pressupostos tedricos
da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, apontamos possibilidades
que operam no sentido de superar os discursos e estratégias que promovem e legitimam a
contradicdo entre formar e conformar professores, tdo presentes nos atuais espacos de
formacdo docente, contribuindo, assim, para uma reflexdo que agede forma contraditéria ao
que esta hegemonicamente posto pela atual estutura social, isto é, defendendo uma formacéo
profissional que objetiva o vir a ser de uma individualidade para si.

POLITICA EDUCACIONAL: ELA FORMA OU CONFORMA O
PROFESSOR PARA A ATUACAO NA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAOQO INCLUSIVA?

As atuais definicBes e orientacfes que delineiam apolitica educacional brasileira
estdo articuladas a macroestrutura imposta pela forma de organizacdo social, norteada,
principalmente nos ultimos 20 anos, por uma politica associada a relacdes de poder e
afinadas com as exigéncias da mundializacdo da economia e da modernidade, sustentadas
por politicas neoliberais.

Essas politicas, intensificadas a partir da década de 1990 em um contexto
denominado “neoliberalismo”, tém sido aplicadas nos Estados que optam por
desenvolverem uma politica de intervencdo minima. Embora advoguem um discurso de
maior liberdade e autonomia, adotam préticas centralizadoras e implantam uma politica de
mercado com tendéncia a privatizacao.

Esta reordenacdo no campo econdmico implicou inflexdo nas ideias pedagogicas.
Verifica-se que a educagdo, no quadro das politicas neoliberais, constitui-se em elemento
facilitador dos processos de acumulacao capitalista, resultando em uma politica utilitarista,
em uma mercadoria e ndo em uma construgdo ou em um processo que tenha como finalidade
socializar a riqueza historicamente produzida pela humanidade e que leve em consideragéo
as multiplas necessidades do ser humano. Essa refuncionalizagéo se faz presente exigindo
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novas formas de atuacdo docente, recriando o antigo e condicionando-o a nova ldgica
imposta pelo capital por meio dos prefixos “neo” e “pds”, dando origem a expressdes como
neoprodutivismo, neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo, conforme
nomeou Saviani (2013a, p. 428):

Nao hé, pois, um nicleo que possa definir positivamente as ideias que passam a
circular ja nos anos 1980 e que se tornam hegemdnicas na década de 1990. Por
isso sua referéncia se encontra fora delas, mais precisamente nos movimentos que
a precederam. Dai que sua denominacdo tenda a se fazer lancando médo das
categorias precedentes as quais se antepdem prefixos do tipo “p6s” ou “neo”. [...]
neoprodutivismo, neoescolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo.

Nesta Otica Neoliberal, a educacdo é entendida como um produto a ser consumido
com retorno no mercado de trabalho e ndo como um direito social (SAVIANI, 2013a).
Entretanto, por este viés, Moraes (2001) alerta que o enfoque politico apresentado, visando
as estratégias para o desenvolvimento dos interesses capitalistas, acarreta, na producdo de
conhecimento na area, o esvaziamento de conhecimento tedrico, o que ela denomina, no
discurso epistemoldgico contemporaneo, de “recuo da teoria”. De acordo com a autora, a
discussdo tedrica tem sido gradativamente suprimida ou relegada a segundo plano nas
pesquisas educacionais, prevalecendo uma visdo romantica e estetizante da politica, da
sociedade e, particularmente, da educagéo.

Percebe-se, como reflexo dessas mudancas, que o ser humano ideal para a sociedade
capitalista seria aquele com uma formacéo técnica e restrita aos conhecimentos requeridos
pelo estagio de desenvolvimento das forgas produtivas, atendendo, prioritariamente, aos
interesses impostos pelo capital. No que se refere ao campo pedagdgico, essa politica,
fundamentada no enfoque inclusivista®, passa a seguir um modelo universalista na gestdo e
relativista no curriculo (CARNEIRO; GARCIA; MICHELS, 2010), deslocando para as
redes de ensino uma centralidade nas responsabilidades administrativa, financeira e
pedagdgica, de forma que a participacdo dos municipios e estados tornou-se elemento
fundante para a efetivacéo e promogdo das politicas de educacao especial. (PRIETO, 2006).
Deste modo, a “preparacdo” do profissional para a atuagdo docente passa a ser compartilhada
com os sistemas de ensino, conforme evidenciamos nas orienta¢des da Resolu¢cdo CNE/CEB
n°02 de 11 de setembro de 2001:

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de
suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu
projeto pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN [...]. § 4° Aos professores que ja estdo
exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades de formacao
continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas instancias educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2001).

Para atuar especificamente no campo da educagdo especial, a atual politica nacional
de educacéo especial, na perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2008), orienta que
“[...] o professor deve ter, como base da sua formacéo inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”. Ja, em relacéo a
atuacdo do profissional para exercer a funcdo docente no Atendimento Educacional
Especializado’, essas orientagbes assumem especificidades ainda maiores. A politica
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inclusiva orienta que a atuacdo com o referido publico ocorra mediante a atuacdo de um
professor especialista que ird dispor de atividades que desenvolvam a base para a construgao
do conhecimento proposto no ensino regular, sendo, portanto, atribuidas as seguintes
funcoes:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos;
a definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagégicos e de
acessibilidade; o tipo atendimento (...); o cronograma do atendimento e a carga
horaria, individual ou em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos
demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no
curriculo;

4. Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recurso
e o desenvolvimento de atividades para a participagéo e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacéo.

6. Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS para alunos com surdez. Ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos
com surdez; ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA,; ensino do
sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas de orientagdo e mobilidade para
alunos cegos. Ensino da informatica acessivel e do uso de Tecnologia Assistiva —
TA; ensino de atividades de vida autbnoma e social; e orientacdo de atividades de
enriquecimento curricular para as altas habilidades/superdotagéo; e promogéo de
atividades para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores. (BRASIL,
2010).

Entendemos e concordamos que, no que se refere a implantacdo de um modelo
inclusivo, muitos profissionais tém que adquirir e/ou aprimorar as suas competéncias. No
entanto, conforme examina Santos (2016, p. 193), ao discutir as condicBes objetivas e a
intencionalidade politica em que os cursos de formacéo de professores estdo fundamentados,
questionamos as reais possibilidades formativas que esses professores tem para se
apropriarem de tais conhecimentos. De acordo com a autora:

Quem educa esse super educador? As instituicdes de ensino em nivel superior
atendem as especificidades do desenvolvimento dos alunos com deficiéncias ao
delinearem a matriz curricular para os cursos de formacéo de professores? Dadas
as mudancas ocorridas na esfera da produgdo, apoiada em teorias de base
produtivista, entende-se que as condicgBes trabalhistas estdo relacionadas aos
interesses e esforgos de cada um para se manter constantemente atualizado.
(SAVIANI, 2013a). N&o obstante, em quais espacos formativos esses professores
tém buscado o aprimoramento profissional? Os modelos teodricos que
fundamentam esses cursos estdo comprometidos com um processo educacional
que consiga transformar-se em objeto de superagdo, garantindo, assim, que a
pessoa com deficiéncia adquira a cultura universal e, por meio desta, amplie suas

Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.17, n.3 [73], p.906-924, jul./set. 2017 910



Revista HISTEDBR Ondine

ISSN: 1676-2584
Artigo doi: 10.20396/rho.v17i3.8650918

possibilidades de compreenséo e intervengdo na realidade ou estdo operando na
mera aquisi¢do de competéncias que encaminham o individuo para a alienagéo e
colocam a escola a servigco do mercado?

Garcia (2006) observa que esta intencionalidade politica, filiada a bases liberais e
economicistas, interfere no campo de formacéo de professores seguindo a logica do custo-
beneficio, deste modo, verificamos, especificamente no campo da Educacdo Especial, uma
centralidade do MEC em estruturar os cursos de formacao para professores na modalidade a
distancia (EAD).

Desde 2007, com a finalidade de fomentar a transformacéo dos sistemas educacionais
em sistemas educacionais inclusivos, o Ministério da Educacdo implementa, em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), o “Programa de Formacdo Continuada de
Professores em Educacdo Especial — Modalidade a distancia”, com a finalidade de apoiar os
sistemas de ensino na formacdo continuada dos professores. As condicdes convidativas
proporcionadas pelos cursos a distancia acomodaram uma significativa abrangéncia de
profissionais, conforme podemos observar nos dados estatisticos apresentados no
documento intitulado: Orientacdes para implementacgdo da politica de educacéao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva.

A primeira edi¢cdo/2007 credenciou 14 instituicGes, ofertando 16 cursos de
aperfeicoamento e 02 de especializacdo, totalizando 8,5 mil vagas para
professores em exercicio na rede publica de ensino. Em sua segunda edi¢d0/2008,
foram disponibilizadas 8 mil vagas em cursos de aperfeicoamento e na terceira
edicdo/2009, o Programa disponibilizou 11 mil vagas na Plataforma Freire,
ofertadas em 3 cursos de especializacdo e 6 cursos de aperfeicoamento. Na quarta
edi¢do0/2010, o Programa disponibilizou 24 mil vagas para professores do AEE e
do ensino regular, com oferta de 12 cursos de aperfeicoamento. (BRASIL, 2015,
p. 15-16, grifo nosso).

Os resultados expressos no documento supracitado referente ao ndmero de
profissionais certificados respondem a dois interesses da politica atual. O primeiro, atende
aos principios de base neoprodutivista e neotecnicista de contencao de gastos, evidenciando
uma maximizacdo do resultado de profissionais contemplados com o minimo de dispéndios
e, 0 segundo, contribui para o processo de “despolitizagdo” do professor.

Embora compreendamos os fatores positivos que permeiam os cursos de formacéo
continuada oferecidos pelo MEC, dentre os quais destacamos a flexibilidade de horarios e a
contencdo de despesas pessoais por parte do profissional, observamos que as limitagdes
oriundas dos cursos de carater emergencial proprios do modelo de formacdo massiva da
EAD, distanciam o profissional dos embates tedrico-filoséficos e estdo sendo articulados de
forma a contribuir para a alienacdo da classe trabalhadora, pois a despolitizacdo do
trabalhador confere mecanismos mais faceis para controla-lo.

Assim, uma das consequéncias dentre as muitas desse processo de alienagcdo na
formacéo do individuo é que, em vez de desenvolver potencialidades, o individuo fragmenta-
se em papéis alienados. Ele se conforma a viver a sua cotidianidade e particularidade
reproduzindo a si proprio, sem manter uma relacdo consciente com essas objetivacoes
geneéricas de forma que o possibilite a, posteriormente, fazer delas o que Duarte (2013)
chama de “6rgaos de sua individualidade”. De acordo com o autor:
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Um papel torna-se alienado quando ele se fetichiza, ou seja, assume vida prépria
e passa a controlar o individuo em vez de ser uma mediagdo que o individuo
controla. O papel ndo alienado pode contribuir para o desenvolvimento da
personalidade a medida que, apropriando-se do papel, o individuo se aproprie de
uma sintese de relacBes sociais. Quando o individuo se apropria de um papel
social, ele passa a ter referéncias que o auxiliam na tomada de deciséo sobre como
agir em determinadas situacfes, sem ter que construir por inteiro seu
comportamento a cada situacdo. Nesse sentido, o papel social é experiéncia
acumulada que é passada ao individuo e que Ihe permite orientar-se em meio a
diversidade de atividades que comp8em sua vida. (DUARTE, 2013, p. 220).

Entendemos que a formacdo do professor, considerando o carater historico do ser
humano, deve estar alicercada pelas concepc@es e caracteristicas que venham ao encontro
de um processo emancipatorio de construcdo da identidade docente, devendo correlacionar
0 conhecimento tedrico e cientifico ao seu conhecimento técnico, pedagdgico e as
experiéncias vividas, a fim de construir e reconstruir os saberes necessarios a uma pratica
pedagogica direcionada a atender e compreender o discente em todas as dimensdes de sua
profissdo docente, deforma que a sua atuacdo ndo se restrinja a legitimar politicas oficiais
que invadem a escola e, especificamente, a sala de aula, sem um comprometimento efetivo
com a prética pedagogica.

No entanto, estudos realizados por Santos (2016) evidenciaram que na tentativa
pragmatista de atender as politicas educacionais, 0s sistemas de ensino, sob orientaces
legais e de ambito nacional, relacionam a nogédo de profissionalidade e de formacao para
professores com a macroestrutura imposta pelo contexto neoliberal. A autora verificou que,
em sintonia com os idearios neoliberais, 0 modelo dos cursos de formacdo continuada para
os professores que atuam na educacdo especial na perspectiva inclusiva tem ocorrido nos
sistemas de ensino, também, sob uma perspectiva utilitarista, com énfase nos aspectos fisicos
e bioldgicos de estruturacdo e de desenvolvimento humano. O ato de conhecer fica sendo
dependente das particularidades do ponto de vista em que o profissional se encontra,
preparando-o para adquirir as competéncias necessarias que a demanda educacional
apresenta e ndao ao que seria indispensavel para a sua formacéo continua e especializada. De
acordo com a autora,

Esta realidade apresenta consequéncias graves a constituicdo da identidade
profissional desses professores e arranjos administrativos que devem ser
analisados com cautela. [...] a distribuicdo de papéis (modulacéo) procura atender
a demanda da rede e néo ao interesse do servidor em atuar na EEs, podendo, em
alguns casos, o profissional ser obrigado a atuar no quadro de apoio pedagdgico
especializado. Foi examinada, também, a atuacdo de profissionais na SRM sem
formacéo inicial e especializada nesta area, além de ser atribuida aos mesmos a
responsabilidade de exigéncias que estdo além de sua formacdo. (SANTOS, 2016,
p. 222 - 223).

Verifica-se que o individuo organizado em torno de particularidade e de projetos
alternativos tem sido “suficiente” para cumprir atividades cotidianas e para reproduzir-se.De
forma mais precisa, 0 ser humano ideal para a sociedade capitalista seria aquele com uma
formacao técnica e restrita aos conhecimentos requeridos pelo estagio de desenvolvimento
das forgas produtivas, atendendo apenas aos interesses impostos pelo capital. Contudo, por
este meio, de acordo com Duarte (2013, p. 71):
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Ele ndo é sujeito de sua atividade e ela se mostra externa e estranha a sua
individualidade e as suas necessidades. Sua atividade é apenas um meio para sua
sobrevivéncia, e ndo uma forma de o individuo se realizar e se desenvolver como
ser humano. Sua relagdo com o outro ser humano, o capitalista, ¢ uma relagdo na
qual ele ndo é uma pessoa, mas um recurso na valorizacao do capital, assim como
as maquinas, a matéria-prima etc. Por isso, o trabalhador ¢ chamado de “recursos
humanos”. Ele ¢ apenas um meio para o crescimento do capital.

Esse atual modelo econdmico, derivado de uma ldgica voltada para a satisfacao de
interesses privados, é reforcado no campo educacional por meio do estimulo & competicdo
entre os profissionais, provocando um entendimento de que as condi¢des trabalhistas
existem, porém, o seu acesso e permanéncia estdo relacionados aos interesses e esforcos de
cada um. Todavia, por este viés, como estratégia para manter-se no mercado de trabalho, o
profissional se sujeita e absorve um discurso ideoldgico de base neoescolanovista, no qual
“[...] o segredo do sucesso estaria na capacidade de adaptagéo e de aprender a aprender e a
reaprender” (SAVIANI, 2013a, p. 432), trazendo implicacbes negativas para 0 seu
profissionalismo, visto que a l6gica que rege essa base didatica ndo é o ensinar e nem o
aprender algo e, sim, o “aprender a aprender”. Em consequéncia disso, 0 que temos séo
subsidios que contribuem para um sentimento de desvalorizacdo profissional e para a
constatacdo de que ensinar, as vezes, nao € o mais importante, apresentando implicacdes
consideraveis na constituicdo da sua identidade docente e, consequentemente, no
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. (SANTOS; SILVA, 2015).

Diante dessa alienacdo humana e desenvolvimento restrito, subsidiamo-nos em
Manacorda (1991) ao considerar a omnilateralidade como a finalidade da educacéo.
Retomando o conceito de “omnilateralidade’ formulado e desenvolvido por Marx, o autor
defende que o ser humano deve ser integralmente desenvolvido em suas potencialidades,
apontando a necessidade de reunir todas as perspectivas positivas do ser humano, conforme
destacamos:

Frente a realidade da aliena¢do humana, na qual todo homem, alienado por outro,
esté alienado da propria natureza e o desenvolvimento positivo esta alienado a uma
esfera restrita, estd a exigéncia da omnilateralidade, de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas

produtivas, das necessidades e das capacidades da sua satisfacdo.
(MANACORDA, 1991, p. 78-79).

Ao discutir a relacédo entre educagéo e trabalho, conforme se apresenta na atual forma
de organizacdo social, Manacorda (1991) esclarece que a divisao do trabalho capitalista cria
a unilateralidade na qual se reinem as determinagfes negativas que auxiliam o
desenvolvimento de um ser humano incompleto, limitado e unilateral. 1sso se explica pelo
fato de que, para a manutencdo de tal hegemonia, interessa uma formacéo distinta para as
diferentes classes sociais.

Essa valorizagéo da técnica desprovida do conhecimento, essa filosofia utilitarista e
imediatista que ganha importancia estratégica para a realizacao dos cursos de formacgéo para
professores, na qual a énfase é dada cada vez mais ao perfil pratico e habil do docente, além
de originar no campo educacional o que Limonta e Silva (2013)chamaram de “tecnificagdo
do ensino” e Shiroma (2003a; 2003b) de “desintelectualiza¢do do professor”, opera como
um modelo que compromete a universalizagdo do conhecimento, contribuindo para a
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negacdo da perspectiva da totalidade humana. Ndo permite que o individuo avance em sua
liberdade e impossibilita condigdes sociais para 0 movimento da individualidade em si a
individualidade para si®, conforme esclarece Duarte (2013, p. 206, grifos do autor):

O que caracteriza a alienacéo da individualidade ndo é a existéncia do em si, mas
a limitacdo da vida a ele; isto é, a existéncia de barreiras sociais, geradas pela
divisdo social do trabalho e pela propriedade privada, que ndo permitem as pessoas
viverem, em suas atividades, a dialética da superagdo do em si por sua
incorporagdo ao para si.

Logo, a politica educacional, da forma como estd engendrada, ndo pode promover a
emancipacgdo humana. Dadas as circunstancias sociais alienadas, inferimos que as estratégias
utilizadas para a formacéo de professores no Brasil, e mais especificamente, daqueles que
atuam no campo da Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, néo
possibilitam uma formacdo humana plena, rica e integralmente desenvolvida em suas
potencialidades. Ao contrario, o0 modelo de formacdo oferecido aos educadores ndo os
prepara para criticar a realidade social ou agir conscientemente sobre ela, mas, sim, para
saber quais competéncias que estdo sendo exigidas pelo mercado, conformando-os a atender
as demandas impostas pelo modo de producéo capitalista, como alternativa para sua propria
sobrevivéncia.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL EM DEFESA DE UMA FORMACAO QUE
PROMOVA A EMANCIPACAO HUMANA

O nosso esforgo neste topico de discussdo é no sentido de compreender a educacéao
escolar como um ldcus privilegiado de formacdao filosofica, tedrica e metodoldgica para a
emancipacao do ser humano, sendo aqui discutidas, mais especificamente, as possibilidades
de emancipacdo do profissional da educacao durante sua formacéo inicial e/ou continuada
para o exercicio do seu trabalho docente. A teoria pedagdgica histérico-critica se propde a
realizar esse enfrentamento.

Edificada nos marcos do materialismo histdrico-dialético, esta teoria, reconhecendo
a natureza historico-cultural do desenvolvimento humano, procura evidenciar o papel
afirmativo do ensino para que, mediante um trabalho educativo intencional, os sujeitos
singulares possam, por intermédio da apropriagdo das maximas conquistas culturais da
humanidade, desenvolver em si propriedades que ja se fazem consolidadas no género
humano. (MARTINS, 2016). Firmada como uma corrente pedagdgica proveniente de uma
construgdo coletiva, “[...] tem demonstrado sua vitalidade e pujanga como teoria pedagogica
contra-hegemodnica” (MARTINS, 2016, p. 54), destacando-se, como referéncia fundamental,
as elaboragbes teodricas do educador Dermeval Saviani. Busca, intencional e
sistematicamente, colocar a educacdo a servico das forgas que lutam para transformar a
ordem vigente, visando a instauracdo de uma nova forma de sociedade e defende que,
acompanhando a propria evolucdo dos meios produtivos, o ser humano deve ser
integralmente desenvolvido em suas potencialidades.
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Com bases nestes argumentos, este modelo, portanto, se contrapde ao tipo de saber
amplamente defendido pelas bases tedricas hegemonicas, voltadas para uma organizacdo
pragmatica e operacional dos processos de ensino que ndo possibilita aos individuos
(professores e alunos) a conquista da propria autonomia intelectual. De acordo com Duarte
(2013, p. 215):

O tipo de educacdo escolar defendido pelas teorias pedagdgicas hegemdnicas nas
Ultimas décadas tem limitado o trabalho educativo a satisfagdo das necessidades
cotidianas imediatas e puramente adaptativas. A pedagogia historico-critica
defende o oposto. N&o se trata de uma educagéo a reboque das necessidades dos
alunos, mas de uma producdo intencional de necessidades mais ricas, mais
complexas e mais elevadas.

A reflexd@o proposta pela pedagogia histérico-critica indica novos caminhos para que
a especificidade da préatica pedagdgica ndo seja esvaziada por discursos ideoldgicos e
intencionalidades politicas que “deformam™ a posi¢cdo do ser humano (do professor) em
relagdo ao trabalho (material e ndo-material), de forma que ele deixa de ser sujeito e passa a
ser objeto, tornando o trabalho docente fragmentado e, por conseguinte, alienado (tanto para
0 educador, quanto para o educando).

A psicologia historico-cultural também se alinha aos principios da pedagogia
historico-critica pela defesa das potencialidades do ensino para o desenvolvimento do
psiquismo humano, principalmente no que se refere aos conceitos cientificos. Igualmente
fundamentados pelo materialismo historico-dialético, Lev Semenovich Vygotsky (1986-
1934), Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979) e Alexander Romamovich Luria (1902-
1977), durante as primeiras décadas do século XX, conceberam a Psicologia Historico-
Cultural, contrapondo-se & forma tradicional como a psicologia explicava o
desenvolvimento humano, que dicotomizava a existéncia concreta e, consequentemente, a
psique dos individuos. Eles “[...] assumiram o desafio de edificar uma teoria psicologica que
superasse 0s enfoques organicistas (naturalizantes), a-historicos e idealistas acerca da
formacdo humana, de sorte a apreendé-la sem desgarra-la das condi¢des concretas de vida
que lhe conferem sustentagdo”. (MARTINS, 2016, p. 52). Assim, de acordo com Martins
(2016, p. 49),

A busca por essa coeréncia nos tem conduzido a afirmagéo da pedagogia historico-
critica como fundamento pedagégico da psicologia histérico-cultural e,
igualmente, & afirmagdo da psicologia histérico-cultural como fundamento
psicoldgico da pedagogia histérico-critica.

A contribuigdo dessas duas perspectivas tedricas é sinalizada por Silva (2014) como
sendo a possibilidade de uma praxis transformadora a partir da escola, visto que apontam
elementos que auxiliam os educadores na tomada de consciéncia sobre os mecanismos que
determinam os processos de ensino-aprendizagem e sobre as possibilidades de superacéo,
realizando o enfrentamento junto as pedagogias hegemonicas, que na atualidade estdo
direcionando as politicas federais para a educacdo em geral e, prioritariamente, para o
atendimento da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. De acordo com o autor,

[...] a pedagogia historico-critica, que, além de ndo aderir ao ceticismo
epistemoldgico e relativismo ontolégico, assim como a psicologia histérico-
cultural, defende a apropriacdo da cultura por meio do ensino sistematizado e a

Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.17, n.3 [73], p.906-924, jul./set. 2017 915



Revista HISTEDBR Ondine

ISSN: 1676-2584
Artigo doi: 10.20396/rho.v17i3.8650918

transmissdo de conhecimentos classicos como fungdo precipua da Escola. Ao
mesmo tempo, visualiza nesta a possibilidade de se constituir um lécus de
compreensdo da marginalizagdo, inclusive dos deficientes — suas origens,
desdobramentos e os mecanismos para seu enfrentamento. (SILVA, 2014, p. 86).

A abordagem historico-critica visa a aprendizagem do sujeito onde este possa
desenvolver-se participativa e intelectualmente, compreendendo-se como agente social
ativo. A educagdo, assim como o trabalho, se constitui numa atividade propriamente humana
e, portanto, acompanha a histéria da humanidade. (SAVIANI, 2013b).

Leontiev (1978, p. 265) assinala que no processo de producdo da propria existéncia
objetivada por meio do trabalho,

[...] os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-na em
fungdo do desenvolvimento das suas necessidades. Criam os objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de produgéo destes objetos,
dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habita¢6es, produzem
as suas roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na producgéo de
bens materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o
seu conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se,
desenvolvem-se a ciéncia e a arte.

Nesse sentido, reconhecendo o sujeito como sendo resultado de sua propria atividade,
entendemos e defendemos que os modelos de formagé&o inicial e continuada, aqui discutidas
de forma mais especifica para os docentes que atuam na Educacao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, devem objetivar a promocdo do desenvolvimento humano em suas
multiplas dimensdes, tanto no que se refere a quem educa, quanto a quem seré educado.

Contudo, como o ser humano nao se constitui individualmente, é preciso que este se
aproprie do que a coletividade produz. Ao discutir o processo de humanizacdo, Leontiev
(1978, p. 238-239) deixa isso claro ao destacar que “[...] a crianga no momento de seu
nascimento ndo passa de um candidato a humanidade, mas ndo a pode alcancar no
isolamento: deve aprender a ser um homem na relacdo com os homens [...]”. Segundo o autor
russo, tudo o que ha de especificamente humano em nosso psiquismo forma-se no trajeto da
vida.

O autor esclarece, ainda, que o processo de humanizacdo estd vinculado a
apropriacdo do desenvolvimento historico das aptiddes humanas, presentes nos fenémenos
objetivos da cultura material e espiritual. O ser humano para se objetivar precisa se apropriar
das objetivacGes das atividades de outros homens e, ao fazer isso, o individuo torna-se social.
Uma vez que a educacéo escolar faz parte desse meio social, entende-se ser 0 ensino 0 maior
responsavel por acionar o desenvolvimento desse potencial.

Cada individuo singular, isto €, cada “candidato a humanidade” precisa tomar para
si aquilo gue os outros seres humanos ja elaboraram e se apropriaram, aquilo que ja faz parte
do conjunto humano. Partindo desse entendimento, Leontiev (1978, p. 282-283) ressalta que:

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢fes historicas da humanidade. [...] S6
apropriando-se delas no decurso da sua vida ele adquire propriedades e faculdades
verdadeiramente humanas. Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros
das geracdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal.
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Essa transposicdo do carater primitivo para o cultural ocorre porque o ser humano
convive com outros seres humanos e vai se apropriando do que ja se tem desenvolvido
historicamente. Entende-se que nenhuma pessoa nasce pronta, independentemente das
potencialidades genéticas que possua. No que se refere a concep¢do dialética do
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, a psicologia historico-cultural apresenta o
processo educacional como primordial, devendo prever e prover técnicas culturais, um
sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacao
psicofisioldgica da crianga com deficiéncia, possibilitando, desse modo, a apropriacdo dos
instrumentos materiais e intelectuais como forma de superacdo da condicdo de espécie
bioldgica pela formagéo do género humano.

Emerge, assim, tanto no campo educacional em geral, como no contexto especifico
da Educacao Especial/Inclusiva, a necessidade de organizacdo deliberada e sistematizada do
processo formativo. Emerge a necessidade de um conhecimento tedrico e cientifico que
aponte ao educador metodologias e praticas pedagdgicas que operam como condi¢des de
enfrentamento para situacdes que geram alienacdo, empobrecimento e esvaziamento de si e,
especificamente, e enfrentamento do educando com deficiéncia, conforme defende
Vygotsky (1997, p. 27-28)°:

Com frequéncia sdo necessarias formas culturais peculiares, criadas especialmente
para que aconteca 0 desenvolvimento cultural da crianga deficiente. A ciéncia
conhece uma quantidade de sistemas culturais artificiais oferecendo interesse
tedrico. A par com o alfabeto visual, que é utilizado por toda a humanidade, é
criado para os cegos o alfabeto especial tatil, de caracteres pontilhados. Junto com
a linguagem sonora de toda humanidade é criada a dactilologia, nomeadamente, o
alfabeto digital e a fala mimico-gestual dos surdos-mudos. Os processos de
dominio e utilizagdo destes sistemas culturais auxiliares se distinguem por sua
profunda peculiaridade em comparagdo com o uso dos meios habituais da cultura.
Ler com as mdos, como faz o cego, e ler com a vista sdo processos psicol6gicos
diferentes, mas que cumprem a mesma fungéo cultural na conduta de uma crianca
e tem, basicamente, um mecanismo fisioldgico similar.

Percebe-se que toda interpretacdo do fenémeno educacional deriva de uma tomada
de posicdo epistemoldgica em relacdo ao sujeito e ao meio. Logo, a defesa sobre a
importancia da qualidade dos processos de ensino e da educacdo ganha destaque nos
fundamentos tedricos da concepcdo vygotskyana e da pedagogia histérico-critica. O ato
educacional deve ser intencional e com énfase nas condicdes que ampliem as possibilidades
de o ser humano compreender e intervir na realidade. Sobre essa necessidade Saviani
assevera que:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e, concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2013b, p. 13).

Logo, a formacdo do professor adquire um novo significado. A teoria e a pratica se
apresentam como elementos indissociaveis. Torna-se necessario que a formagdo contemple
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as especificidades individuais que demandam os alunos, publico alvo desse atendimento,
possibilitando que o educador promova um desenvolvimento que antecede ao bioldgico, com
metodologias e estratégias que operam como condi¢cdo de enfrentamento e de substitui¢ao
de vias usualmente utilizadas pela crianca sem deficiéncia. (VYGOTSKY, 1997). Saviani
(2013b, p. 13) explicita a questdo situando a natureza e a especificidade do processo
educacional:

Portanto, o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido

historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois,

dizer que a natureza humana nao é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre
a base da natureza biofisica.

A educacdo, nesta perspectiva, envolve um processo intencional e sistematizado de
transmissdo dos conhecimentos classicos, de forma que o aluno e o professor vdo além dos
conhecimentos cotidianos. Assim, inferimos que as politicas que orientam os modelos de
formacdo docente devem visar reflexées e metodologias que promova o desenvolvimento
humano em suas multiplas dimensdes de forma concreta, situada e datada, e ndo de forma
fragmentada. Neste contexto, a tarefa da pedagogia historico-critica implica na:

a) identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua producéo;
b) conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo assimilavel
pelos alunos no espaco e tempo escolares; ¢) provimento dos meios necessarios
para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua producdo. (SAVIANI, 2013b, p. 8-9).

A partir desta perspectiva tedrica, segundo a qual teoria e pratica sdo elementos
indissociaveis que devem estar presentes na formacao inicial e continuada de professores,
entende-se que a falta de conhecimento tedrico do professor gera o esvaziamento do
educador e do educando. Considera-se que a formagdo omnilateral do professor compreende
0 conhecimento do conteudo a ser trabalhado; a formacdo didatica; pedagdgica em condicdes
historicas que promovam a emancipacao humana. Nessa perspectiva, trabalho do professor
adquire um novo valor, o da atividade autorrealizadora, pela qual sentido e significado se
apresentam como aspectos indissocidveis. Concordando com Martins (2010, p. 20)
inferimos que:

Em suma, urge a proposi¢cdo de um modelo de formacéo alternativo, no qual a
construgdo de conhecimentos se coloque a servi¢o do desvelamento da préatica
social, apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada que
se impBe aos individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na
atualidade tém norteado a formacdo escolar, em especial a formagdo de
professores.

Contudo, a este respeito, é oportuno ressaltarmos que as atuais politicas federais e
medidas apresentadas pelo governo revelam projecdes que precarizardo ainda mais a politica
de formacao para professores no Brasil e, ainda mais, para aqueles que atuam na modalidade
da Educacdo Especial no contexto da Educacdo Inclusiva. Isso porque apontam graves
impactos na educacdo, interferindo, por exemplo, na atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)¥, Segundo a pagina eletronica do Ministério de Educagio (MEC), no campo
identificado como “Linha do tempo”, esta registrado:
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Agora, em abril de 2017, o MEC entregou a versdo final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O CNE ira
elaborar parecer e projeto de resolucdo sobre a BNCC, que serdo encaminhados
ao MEC. A partir da homologacdo da BNCC comeca o processo de formacédo e
capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e
municipais para a elaboracdo e adequacdo dos curriculos escolares. (BRASIL,
2017).

Podemos afirmar que, entre outras questdes, a BNCC/MEC desconsidera a
modalidade de Educacdo Especial nas suas discussdes e estabelece uma série de
encaminhamentos referente a diretrizes curriculares de formacdo de professores que
apontam para uma formacgdo mais aligeirada do que ja vem ocorrendo.

Nesse cenario, termina sendo secundarizada a questdo da formacdo humana em
detrimento de uma padronizacdo da formacg&o docente. I1sso porque, o professor, no exercicio
de suas atividades, é colocado em um universo regido por diferentes formas de controle, as
quais, inevitavelmente, levam a padronizag6es do seu trabalho.

Conforme a légica dessa proposta, a educacédo e 0 processo educativo que deveriam
ser instrumentos para as escolhas do ser humano livre, democratico, cidaddo e autbnomo,
tornam-se a rigor, mais uma ferramenta de manipulacdo e de homogeneizacdo do
pensamento, pois limitam-se a uma formacg@o que visa 0 mercado de trabalho em um
contexto social e politico de precarizacdo dos postos profissionais e perdas de direito
trabalhistas e previdenciérios, em detrimento do Capital financeiro mundializado.

Articulado a esse movimento, sabe-se que o crescente processo de avaliacdo do
desempenho docente, centrado no resultado dos testes aplicados aos estudantes, potencializa,
na educacdo escolar, as politicas de avaliacdo em larga escala. Tais politicas avaliam o0s
alunos, as escolas e os professores e, a partir dos resultados obtidos, condicionam a
distribuicdo de verbas e a alocacdo dos recursos conforme os critérios de eficiéncia e
produtividade. Contudo, por este viés, corre-se o risco de reforcar uma matriz meramente
conteudista, que deixe de fora importantes dimensdes da formacdo humana na definicdo de
uma base nacional comum (FREITAS, 2014; SAVIANI, 2013a) desconsiderando, por
conseguinte, as peculiaridades no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Em nota divulgada®! contra a BNCC, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo (CNTE) se manifestou apresentando argumentos que desfavorecem a
implantacdo desta politica que restringe o conceito de educacéao e que se alinha contra uma
educacdo mais progressista, reduzindo as oportunidades educacionais dos estudantes e a
autonomia docente em detrimento dos interesses capitalistas, conforme destacamos:

7. A privatizagdo da educacdo estd embutida no conceito de BNCC/MEC, que
reduz o curriculo das escolas publicas, investe na desprofissionalizacdo dos/as
educadores/as e estimula o mercado de livros, apostilas e de métodos pedagdgicos
e de gestdo escolar atrelados a conceitos de qualidade empresarial. (AVALIACAO
EDUCACIONAL, 2017).

Assim sendo, percebe-se que as intervengdes e mudancas no processo educacional,
em relacdo as politicas que conduzem a formagdo docente, apresentam-se em carater de
urgéncia, devendo ser sistematizadas de forma contraria ao que esta hegemonicamente posto
pelas teorias pedagdgicas de base produtivistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos, que é necessario pensar a formacéo do professor como processo de sua
propria humanizacéo, é preciso superar a formagdo unilateral, limitada, e promover uma
formacéo integral e omnilateral do professor, pois:

[...] um individuo imerso na realidade imediata, sem apoio de conceitos que
sintetizam a experiéncia histérica do ser humano, corre o risco de se afogar numa
imensiddo de informacfes caoticas ou, no melhor dos casos, realizar avangos
lentos e insignificantes a custa de muito se debater, como aquele que ndo foi
ensinado a nadar e € atirado na 4gua. (ABRANTES; MARTINS, 2007, p. 320-
321).

A partir dos pressupostos tedricos defendidos pela pedagogia histérico-critica e pela
psicologia histérico-cultural, concluimos, ressaltando que, para que os cursos de formacéo
de professores contribuam com uma formacao humana integralmente desenvolvida em suas
potencialidades, deve haver compromisso politico com a formacdo de individuos
emancipados e maximamente desenvolvidos, superando o que estd hegemonicamente posto
pelo modo de producdo capitalista, baseado em uma concepcdo produtivista do
desenvolvimento humano.

No entanto, a recupera¢do da proposta pedagdgico-metodoldgica e dos pressupostos
filoséficos destas duas perspectivas tedricas ndo representa a crenca de que a educacao por
si s6 transforma a realidade, mas, evidencia que nestas teorias pedagogicas e psicoldgicas,
respectivamente, encontramos elementos necessarios para fazer o enfrentamento pedagdgico
junto as pedagogias hegemonicas que subsidiam as orientacdes legais da politica educacional
na atualidade. Consubstanciados em Silva (2014, p. 85) concordamos que:

Em sintese, as contribuicbes da pedagogia historico-critica para a educacao
especial brasileira estdo nos pressupostos filos6ficos, na proposta pedagdgico-
metodoldgica e no significado politico da sua realizagdo, porque, ao se
fundamentar em bases marxianas e marxistas, leva a compreensdo, sob a
valorizagéo da historia, da educacio e do homem que educa. E nesse sentido que
a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural irdo se aproximar e
contribuir, uma com a outra, para a educacdo escolar das pessoas com e sem
deficiéncia.

Portanto, como ja alertado, a ultrapassagem deste modelo envolve a superacdo de
praticas fragmentadas, fetichizadas e alienadas que atendem aos interesses hegemonicos da
sociedade capitalista. N&o sdo quaisquer apropriacées que promovem o desenvolvimento.
N&o é qualquer curso de formacéo inicial ou continuada que pode ser compreendido como
condicéo de desenvolvimento e de emancipacio humana. E indispensavel perceber a relacéo
contraditoria entre “quantidade e qualidade”. Entendemos que as politicas educacionais, de
forma geral e neste contexto em especifico das politicas de formacdo docente, precisam
considerar que um ensino de qualidade s6 se faz em condi¢des materiais adequadas e com
um professorado preparado para enfrentar os desafios da educacéo.
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Notas

! psicologa da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura do municipio de Aparecida de Goiania/Goias e
professora da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte do estado de Goias (SEDUCE/GO). Mestre
em Educago pela Universidade Federal de Goias (UFG). E-mail: ivonesantospsico@hotmail.com.

2 Professor do Departamento de Filosofia e Histéria da Educacdo da Faculdade de Educacéo da Universidade
Estadual de Campinas (DEFHE/FE/Unicamp). Doutor em Filosofia e Histéria da Educaco pela Unicamp. E-
mail: regishsilva@gmail.com.

3 No contexto pedagogico as teorias de base produtivistas postulam que a educacéo é um bem de produgéo e
ndo de consumo, tendo assim, importancia decisiva no processo de desenvolvimento econdmico do pais.
Saviani (2005, p. 34) esclarece que “As analises que serviram de base a essa concepgdo foram sistematizadas
principalmente na ‘teoria do capital humano’, cuja base filosofica se expressa pelo positivismo na versao
estrutural-funcionalista. A referida concepcdo se desenvolveu a partir das décadas de 1950 e 1960, tornando-
se orientacdo oficial no Brasil sob a forma da pedagogia tecnicista”.

4 De acordo com Gentili (2001) pode-se dizer que a globalizacio e a fragmentago sdo duas faces de processos
estreitamente vinculados entre si, que marcam com uma profunda incerteza 0 mundo do Pés-Guerra Fria ao
emitir sinais maltiplos, complexos e contraditdrios. Nesse sentido, ao discutir sobre as implicagdes que o
processo de globalizacdo aponta como desafios para os sistemas nacionais Cury (2017, p.15) ressalta que a
globalizagdo promove: “De um lado, a aproximagdo entre povos, o avango tecnologico e o aumento da
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produtividade e, de outro, a exploracdo social aprofundada no interior das na¢cdes e dominacdo entre nagdes
pelas barreiras a circulagdo do trabalho”.

5> Sugerimos para 0 aprofundamento dessa tematica no campo educacional o livro organizado por Gentili (2011)
“Pedagogia da exclusdo. Critica ao neoliberalismo em educac¢do” e a obra de Saviani (2013a) “Historia das
ideias pedagogicas no Brasil”.

6 Os principios inclusivistas foram preconizados pelas conferéncias de Educacédo para Todos (Declaracdo de
Jomtien, em 1990) e sobre Necessidades Educacionais Especiais (Declaragdo de Salamanca, em 1994), das
quais o Brasil foi signatario.

"Programa da Educagdo Especial organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino e sendo realizado no turno inverso ao da classe comum. (BRASIL, 2008).

8 Esta discussdo ¢ mais bem abordada em Duarte (2013). Neste trabalho, o autor discute um conjunto basico
de categorias referentes a totalidade do processo de formagdo do individuo através das mdltiplas e distintas
atividades presentes em sua vida.

°A traducdo desta citacdo do espanhol para o portugués é de nossa responsabilidade.

10Segundo a pagina eletrénica do Ministério de Educagio (MEC) (BRASIL, 2017) “A Base Nacional Comum
Curricular ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil”.
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