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Resumo

O presente artigo dedica-se ao tema da infancia. Resulta de pesquisa teérica de natureza
qualitativa com o objetivo de problematizar o surgimento do conceito de infancia e seu
possivel desaparecimento ou metamorfose no cenario contemporaneo. Fala-se do
aparecimento da infancia como um conceito criado a partir da modernidade e que estaria
desaparecendo diante das transformacdes pelas quais passa a sociedade contemporanea.
Criancas sempre existiram ao longo da historia, no entanto, foram tratadas segundo os
modelos sociais e as caracteristicas de cada sociedade e época. Decorre dai o conceito de
infancia, que passa a ser interpretado e visto segundo a forma como as criangas séo
culturalmente percebidas. Refletir sobre a infancia torna-se um mecanismo de interagdo
proficuo para discutir a realidade das criancas na atualidade e assim entender qual € o
papel da escola em um mundo de significados produzidos nas mediacdes e articulacbes
sociais. O texto da visibilidade a discussdo da relacdo tensa entre adulto e crianca,
autoridade e autonomia, participacdo e imitacdo das criangas, que implica experiéncias
com as diferengas entre criancgas e adultos na cultura da circularidade digital, retomando e
estimulando a construcdo conjunta no cotidiano escolar.
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CHILDHOOD: DISAPPEARANCE OR METAMORPHOSIS?

Abstract

This article is dedicated to the theme of childhood. It results from theoretical research of a
qualitative nature with the objective of problematizing the emergence of the concept of
childhood and its possible disappearance or metamorphosis in the contemporary scenario.
There is talk of the emergence of childhood as a concept created from modernity and that it
has been disappearing because of the transformations through which contemporary society
is passing. Children have always existed throughout history, however, have been treated
according to social models and the characteristics of each society and time. The concept of
childhood then comes to be interpreted and seen in the way children are culturally
perceived. Reflecting on childhood becomes a mechanism of fruitful interaction to discuss
the reality of children today and thus understand the role of school in a world of meanings
produced in social mediations and articulations. The text gives visibility to the discussion
of the tense relationship between adult and child, authority and autonomy, participation
and mimicking from part of children, which implies experiences with the differences
between children and adults in the culture of digital circularity, retaking and stimulating
the joint construction in school everyday.
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INFANCIA: { DESAPARICION O METAMORFOSIS?

Resumen

El presente articulo se dedica al tema de la infancia. Resulta de investigacion teorica de
naturaleza cualitativa con el objetivo de problematizar el surgimiento del concepto de
infancia y su posible desaparicion o metamorfosis en el escenario contemporaneo. Se habla
del aparecimiento de la infancia como un concepto creado a partir de la modernidad y que
estaria desapareciendo ante las transformaciones por las cuales pasa la sociedad
contemporanea. Nifios siempre han existido a lo largo de la historia, sin embargo, han sido
tratadas segun los modelos sociales y las caracteristicas de cada sociedad y época. Desde
entonces, el concepto de infancia pasa a ser interpretado y visto segln la forma como son
percibidos culturalmente los nifios. Reflexionar sobre la infancia resulta mecanismo
proficuo para discutir la realidad de los nifios en la actualidad y asi entender cuél es el
papel de la escuela en un mundo de significados producidos en las mediaciones y
articulaciones sociales. El texto da visibilidad a la discusion de la tensa relacion entre
adulto y nifio, autoridad y autonomia, participacion e imitacion de los nifios, que implica
experiencias con las distinciones entre nifios y adultos en la cultura de la circularidad
digital, retomando y estimulando la construccion conjunta en el cotidiano escolar.

Palabras clave: Nifios. Adultos. Infancia. Escuela.

INTRODUCAO

Recentemente assistimos a um documentario denominado O comego da vida®.
Trata-se de uma producdo que percorre 0 mundo para demonstrar como 0S primeiros anos
da vida de uma pessoa podem ser decisivos para toda a sua trajetoria. Apresenta ainda a
visdo de especialistas sobre esta etapa da vida, assim como histérias de familias de
diferentes culturas e classes sociais. A questdo levantada pelo documentéario é saber como
estamos lidando com a primeira infancia. Para isso, sdo mostrados ainda varios fatores
capazes de influenciar o desenvolvimento das criancas. Este documentario levou-nos a
refletir sobre o que estamos fazendo com nossas criangas. A preocupacdo ganhou maior
profundidade ao ler o livro de Sibilia (2012), no qual ela tragca um panorama da crianga
hoje no universo doméstico e escolar, mostrando as contradi¢des e inconsisténcia de nossa
época e o conflito existente entre os interesses da crianca, 0 que a escola e a familia
pensam e desejam.

Insistentemente nos perguntamos sobre onde chegaremos ou 0 que se espera do
futuro. Qual o espaco para a escola na educacdo das criangas quando estas estdo imersas e
envolvidas inteiramente pelos artefatos tecnoldgico-midiaticos? Corea e Lewkowicz
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(1999) ponderam que talvez tenhamos que aprender a ensinar sem educar e a pensar sem
saber. Na fluidez do contexto contemporaneo impde-se repensar a infancia, os papeis da
familia, do professor e do estudante, na aposta de que a condicdo de ser crianca implica a
possibilidade de dizer e participar do mundo da vida como ator social.

Javeau (2005) estabelece uma distingdo semantica entre 0s conceitos crianca,
infancia (s) e criancas. No seu entendimento o termo criangca tem sua conotacdo
relacionada a psicologia, mais especificamente as fases do desenvolvimento. A infancia é o
segundo campo semantico que inscreve seu ponto de partida numa perspectiva
demogréafica. As criancas seria 0 terceiro campo, de conotacdo deliberadamente
antropoldgica, como agrupamento de individuos, constituintes de um territdrio, portadoras
de um conjunto de direitos, com suas linguagens, tracos culturais e formas de a¢do cujo
nivel de escolaridade é denominado Educagdo Infantil (JAVEAU, 2005). A distin¢do
semantica se torna importante, embora, ao longo do texto isso ndo seja objeto de nossa
preocupacgdo. Vamos tratar de crianga e criangas como sindnimos. A infancia tem seu
sentido especifico e o abordaremos na sequéncia.

A inféncia é uma fase da vida do ser humano repleta de desafios, experiéncias,
curiosidades, conhecimento a respeito do mundo, época de fazer contato com novas
pessoas, socializar-se, brincar, divertir-se. Porém, nem sempre as criangas tém esses
direitos reconhecidos. Inserida na auséncia do reconhecimento da infancia como uma fase
essencial no desenvolvimento humano, a Educacdo Infantil também foi negligenciada.
Gracas aos estudiosos e defensores da area € que a infancia, o ensino e o cuidado as
criangas passaram a ser reconhecidos, inclusive conquistando legislacBes proprias que
amparam seu bem-estar, progresso e desenvolvimento integral (JAVEAU, 2005).

Para atingirmos o objetivo a que nos propomos, estruturamos o texto apresentando
inicialmente elementos a respeito da producdo discursiva sobre a infancia. Num segundo
momento discorremos sobre o resgate da infancia e como terceira etapa referenciamos
ideias que prognosticam seu possivel desaparecimento. Por fim, abordamos alguns dilemas
enfrentados pela infancia em tempos contemporaneos.

A PRODUCAO DISCURSIVA ACERCA DA INFANCIA

Constatamos, em periodo recente, um contingente significativo de estudos sobre a
infancia, o que faz Pinto e Sarmento (1997) aborda-los como epistemologia da infancia.
Mesmo que haja interesse em assumir a causa das criangas, estes estudos revelam que ha
certa colonizagdo ou producéo discursiva dos adultos sobre as criangas, mesmo que alguns
tedricos advoguem em favor de uma epistemologia prépria. Ao pensar a infancia, ha que
ponderar o contexto ou o lugar que as criangas ocupam em determinada sociedade. A
descontextualizagdo gera a idealiza¢do e a produgdo de um discurso vazio em abarcar as
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dimensdes, complexidades e alteridade da infancia. E necessario levar em conta 0 mundo
da vida das criangas. “Parece por isso indispensavel considerar na investigacao da infancia
como categoria social a multivariedade sincroénica dos niveis e fatores que colocam cada
crianga numa posi¢do especifica na estrutura social” (PINTO; SARMENTO, 1997, p. 7).

A crianca sempre existiu, porém, a concepc¢do de infancia, de acordo com Ariés
(1981), é recente, pois teve sua invencdo na modernidade. Uma nova maneira de
compreender a crianga € entdo inaugurada e a escola desempenha papel fundamental no
sentido da afirmacéo dos direitos da crianca a educacdo, a cultura e a sociabilidade. Os
discursos sobre as necessidades das criancas adquirem novas representacdes de acordo
com o tempo social vivido, constituindo uma vontade de saber sobre a infancia e sobre a
maneira de lidar com ela.

Segundo Ghirardelli Junior (2000), Ariés trata da no¢do de infancia como algo que
vai sendo montado, criado a partir das novas formas de falar, de sentir dos adultos, em
relagdo ao que fazer com as criangas. “A nogdo de infancia € uma no¢do moderna. A pos-
modernidade ndo precisa dessa nogdo. A educacdo pds-moderna, entdo, pode finalmente
fazer educacdo sem ter de perguntar se Pinoquio, por ter cabeca de pau, deve ou ndo estar
na escola” (GHIRARDELLI JUNIOR, 2000, p. 57). Isso leva a considerar que em uma
perspectiva histdrica a ideia de infancia ganha um lugar definido na modernidade. Ja para o
olhar que tem como base a teorizacdo em numa perspectiva pés-moderna, a infancia pode
estar mais envolvida com uma ideia de movimento cultural do que de fixacdo antecipada
de uma categoria. Entdo, € possivel identificar que estas concepc¢des sdo paradoxais, pois
enquanto em uma a infancia € inaugurada a partir da légica pontual de ordem, de
classificacdo, de estabelecimento de um lugar no mundo, na outra, a partir de uma nogéo
ampla de cultura, a infancia torna-se plural, tendo a diferenca como ponto de partida,
opondo-se a categorizacdes e a pré-conceitos.

O conceito de infancia é muito difuso na historia, ndo decidido pela natureza
humana, mas pela cultura. Para entendé-lo deve-se vé-lo como construcdo social que nao
pode ser dissociada de outras variaveis da analise social. Independentemente da
compreensdo que se tenha da infancia ao longo da historia, o que é certo é que ela, do
ponto de vista dos adultos, necessitava de certo tipo de educacdo. Nesse sentido, Barbosa
(2000, p. 104) explica: “A fim de que esse projeto pudesse ser realizado, foram construidos
espacos educacionais especificos para as criangas pequenas e prescritos modos distintos de
intervencéo através de diversas pedagogias”.

No entendimento de Kohan (2010, p. 126), a tarefa de escrever sobre a infancia
extrapola o &mbito da lingua, tornando-se um ato politico, “[...] uma manifestacdo de
resisténcia a uma forma de relagdo conosco mesmos e com aquilo chamado de
humanidade: assim, o desafio ao escrever a infancia é deixar-se escrever por ela”. De
acordo com o autor, a escrita torna-se politica porque funciona como um testemunho e, ao
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mesmo tempo, um esquecimento. Além disso, recupera um outro do humano, esse Lyotard
(1986) chamara de infancia.

Kohan (2010) fala de uma infancia invisivel. Onde estaria ela? Quem integraria esta
infancia? Quando refletimos sobre o desaparecimento da infancia ou a criacdo de outra
infancia diferente da classica, que perdurou por dois séculos, nela abrigamos todos os
sujeitos que de fato pertencem a infancia? Quem fica de fora? Quem esté sendo esquecido?
H& uma infancia sobre a qual mais se silencia do que se fala hoje: a marginalizada,
empobrecida, despida, com fome, de direitos negados.

Quando construimos um discurso ou teorizamos sobre a infancia, de quem estamos
falando? A que segmento social pertence? Ha certo perigo de falar da infancia sem definir
de quem estamos falando, pois ela pode tornar-se uma categoria impessoal que serve para
tudo e, a0 mesmo tempo, para nada. Precisamos materializar, contextualizar, encarnar
nossas falas para que elas ndo se tornem vazias de sentido. Na perspectiva de Kohan
(2010), ¢é preciso quando afirma que a tentativa de escrever sobre a infancia mostra
palavras de fundo inexplorado e impensado dos discursos que dizem conhecer a infancia.

Em suas palavras:

[...] se ainda consigo vencer aquele siléncio sublime que merece a infancia, € no
intuito de afirmar as palavras que tornem visivel essa outra infancia invisivel e, a
partir dessa nova visibilidade, permitam encontrar um novo lugar para a infancia
na palavra e no pensamento. (KOHAN, 2010, p. 128).

E necessario buscar um novo lugar para pensar sobre a infancia e escrever acerca
dela nos espagos educacionais. O mesmo autor afirma que é alto demais o preco que
pagamos por esquecer a infancia. Ele nos leva a refletir sobre o que sera de nés como pais
ao condenar grande contingente de criancas a exclusao e tirar-lhe qualquer perspectiva de
futuro. E pondera: “A pergunta que ndo podemos calar ¢ se acaso ¢ possivel sair do
esquecimento da infancia em alguma forma de vida — e de morte — social ainda por
inventar” (KOHAN, 2010, p. 133). Que modelo social nos permitiria criar alguma
perspectiva e semear a esperanca ao exército de abandonados na mais tenra idade? Quando
tratamos da infancia temos mais perguntas do que respostas, por isso, o autor referido fala
da dificuldade de pronunciar-se a este respeito, pois todo escrever sobre ¢ uma forma de
captura pelo e no texto (KOHAN, 2010). Ao definirmos um territorio, delimitamos
fronteiras e desconsideramos a alteridade de distintas experiéncias, os estranhamentos da
vida social e do outro sobre o qual ndo vamos dizer. Falamos da infancia e deixamos do
outro lado a infantia (o que nado se fala). Esse é o dilema que enfrentamos, mas que sempre
é melhor do que silenciar ou omitir-se.

Desta forma, faz-se necessario investigar e refletir a respeito da historia da infancia
e do direito de as criancas receberem um tratamento digno e educacdo de qualidade em
amplos aspectos. Do ponto de vista histérico, as criangas aparecem como categoria quando
Se comeca a separar as pessoas umas das outras e criam-se categorias dentre elas. Antes da
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modernidade e desta estratificacdo, as pessoas viviam nos mesmos ambientes, usufruiam
das mesmas condicdes e partilhavam dos mesmos acontecimentos, independentemente de
sua idade, “[...] a vida em familia até o século XVIII era vivida em publico [...] ndo havia
privacidade de seus membros, até mesmo no tocante a educagdo das criancas. Tudo ocorria
no movimento de uma vida coletiva e as familias conjugais se diluiam nesse meio”
(ANDRADE, 2010, p. 49). De acordo com a autora, as funcdes educativas eram societarias
se estendiam desde o processo de socializagdo até o ensino formal.

Mudangas importantes ocorrem, ainda conforme Andrade (2010) e a infancia
comeca a aparecer fortemente marcada pelo desejo de privacidade. O espaco coletivo
comeca a tornar-se privado, passando para a intimidade da familia, reduzindo-se a
sociabilidade ampla. As criancas passam a ser responsabilidade dos pais. A esfera do
publico torna-se privada. A crianga nasce socialmente como um ser dependente e fragil,
ignorante e vazio que precisa que alguém o oriente. TransformacBes nos valores
processam-se, especialmente pela influéncia religiosa, e surge um sentimento moralista em
relacdo a infancia que é separada de outros segmentos e torna-se objeto de estudo,
instrucdo e escolarizacao.

Até este periodo ndo havia qualquer restricdo na linguagem usada e nas praticas do
cotidiano. A exigéncia de ler e escrever tornou-se um critério para a separacdo das crian¢as
e dos adultos. “E foram separados porque passou a ser essencial na sua cultura que eles
aprendessem a ler e a escrever, € a ser o tipo de pessoa que uma cultura letrada exigia”
(POSTMAN, 1999, p. 51). Esta separacdo vai se refletir em varios aspectos da vida, por
exemplo, os adultos estariam de posse de uma linguagem e conhecimentos que ndo eram
adequados as criancas ou que estaria restrita a eles. Estes segredos seriam revelados a
medida em que a crianga crescia e tornava-se adulta.

A ideia de infancia proveniente de Platdo (1996) e Agostinho (1997) descreve a
crianca como um ser em estado primitivo, com a auséncia da linguagem e da razéo,
cabendo domestica-la e molda-la pelas regras sociais. A educacdo tradicional encontra
respaldo nesta concep¢do para desenvolver préaticas disciplinares e de governabilidade
adotadas nos educandarios. Essa compreensdo de infancia da origem a orientagdes
especificas a respeito do comportamento e da conduta que deveriam adotar as criangas.
Surgem o0s primeiros escritos sobre boas maneiras e inicia-se um processo de
disciplinamento e controle sobre a vida e as ac¢Ges dos infantes. Aparece o0 sentimento de
vergonha em decorréncia do mau comportamento ou da conduta inadequada as regras
estabelecidas, de como portar-se em publico. Como explica Andrade (2010, p. 58), “o
interesse pela infancia propagado pela modernidade inaugura, num certo sentido, a
preocupacdo com a crianga e sua formacao, porém o objetivo ndo era a crianca em si, mas
0 adulto de amanha”. A partir do reconhecimento como fase da imaturidade, legitima-se
um discurso que descreve a infancia como uma etapa do desenvolvimento humano. Neste
periodo, a crianga é caracterizada como um ser fragil e que depende do adulto, devendo
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receber educacdo e disciplina de modo a desenvolver plenamente suas potencialidades,
inclusive a razéo.

Ao abordar o conceito de infancia, faz-se necessario tambem refletir a respeito do
conceito de crianga. Esses dois termos ndo podem ser considerados como sindnimos,
embora estejam intimamente relacionados. Quanto ao conceito de infancia, Qvortrup
(2010, p. 634-635) revela que em

[...] linguagem coloquial e no discurso cientifico, a infancia é comumente
caracterizada como um periodo. O periodo que temos em mente € relativo ao
individuo e pode ter vérias duragdes; de qualquer forma deve ser o periodo de
tempo que demarca o comeco e o fim da infancia individual de uma pessoa.

O interesse por esses conceitos e em relagdo aos servigos para a infancia asseverou-
se N0 momento em que 0 reconhecimento e a participacdo desses sujeitos torna-se um
problema social. Nesse sentido, Pinto e Sarmento (1997) afirmam que as criangas séo tanto
mais consideradas quanto mais diminui 0 seu peso no conjunto da populagéo. Isso talvez
explique a razdo de tantos estudos, pesquisas e teorizacdes sobre a infancia nas Gltimas
décadas, especialmente em paises onde se evidencia um crescimento vegetativo negativo e
diminuicdo consideravel do numero de filhos por familia. Mas este ndo é o unico fator,
pois soma-se a ele a angustiante situacdo dos paises nos quais ha conflitos armados,
guerras civis e miséria que flagelam e condenam o futuro de milhGes de criancas ou
mesmo as dizimam.

De qualquer forma, esclarecemos que a infancia, fase em que a criangca comega a
inserir-se na sociedade, ndo tem um periodo pré-determinado para iniciar ou terminar,
porém, desde quando nasce o individuo ja se torna um ser social, pensante e ativo em uma
sociedade em constante transformacdo. Assim, é possivel caracterizar a crianca como o
sujeito socializador e a infancia como uma fase em que este ser estara envolvido no fazer
social. Entdo, neste caso, a infancia ndo pode ser considerada apenas como uma preparacao
para a vida em sociedade ou uma antecipacdo da fase adulta, pois ela ja esta no contexto do
desenvolvimento social e cultural. No entendimento de Qvortrup (2010, p. 637), “a
infancia existe enquanto um espaco social para receber qualquer crianga nascida e para
inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua infancia. Quando essa crianca
crescer e se tornar um adulto, a sua infancia tera chegado ao fim”. Entretanto, o préprio
autor complementa que, enquanto categoria, a infancia continua existindo e recebe novas
geracOes de criangas.

Os maus tratos ou penalizagdo a criangas s&éo comuns ao longo da historia, ndo é um
privilégio de nossa época. Em alguns aspectos, hoje conseguimos certa protecdo para elas.
Postman (1999) argumenta que até 1814 nédo era considerado crime roubar uma crianca
para vendé-la como escravo ou para outra finalidade. A revolugéo industrial € o exemplo
tipico de uso de trabalho infantil e de desrespeito aos principios de humanizacao.
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Com respeito ao tema da construcdo da histéria da infancia, Sibilia (2012, p. 107)
ressalta que esta fase foi importante para que hoje tivéssemos o entendimento de que as
criancas nem sempre foram assim ou pelo menos, como as conhecemos na modernidade:
“[...] em outras épocas havia meras crias humanas [...]”, além disso, dependendo das
condicdes fisicas em que nasciam eram sacrificadas, sendo-lhes negado o direto a vida.

A ideia da crianca como propriedade dos pais vem de longa data e perdura ainda
hoje em muitas culturas, embora ja tenhamos a definicdo de normas e critérios que
delimitam os poderes paternos e maternos. Postman (1999, p. 70) enfatiza que pais
habitualmente tratavam seus filhos ndo s6 como propriedade privada, podendo fazer o que
quisessem “[...] com eles, mas também como servos cujo bem-estar era sacrificavel no
interesse da sobrevivéncia familiar”.

Em alguns paises, as condi¢des da infancia melhoraram com o entendimento de
que, como ser social, a crianca deveria ser respeitada, também, como um ser individual. O
documento norteador do Ministério da Educacdo (MEC) brasileiro para o programa
Alfabetizacdo na Idade Certa esclarece que ha trés elementos essenciais que precisam ser
levados em conta para compreender o percurso da infancia e das criancas:

[...] a individualidade surge como elemento essencial na contemporaneidade; [...]
a institucionalizacéo familiar e escolar se tornaram os ancoradouros da infancia e
para as criangas; e, por fim, nos dias atuais a infancia passou a ser reconhecida
como uma geracdo que é parte da estrutura social, e as criangas, como atores
sociais. (BRASIL, 2015, p. 10).

Da mesma forma, ndo se pode falar em infancia sem relembrar a histéria da
Pedagogia, que marca o inicio dos estudos sobre esta fase da vida do ser humano. Segundo
Cambi (1999, p. 387), no “[...] curso do século XIX foram ora as ciéncias humanas ora as
instituicGes educativas burguesas que puseram cada vez mais no centro da pedagogia a
crianca, assumida na sua especificidade psicolégica e na sua funcdo social”. Dessa
maneira, a infancia foi diferenciada da vida adulta, entendida como um processo

[...] evolutivo complexo e conflituoso, emotivo e cognitivo, portadora, porém, de
valores proprios e exemplares: da fantasia a igualdade, a comunicagdo. Assim, a
crianga tornou-se o sujeito educativo por exceléncia, reclamando uma
rearticulacdo das institui¢fes educativas. (CAMBI, 1999, p. 387).

Entende-se que é nessa fase que se desenvolve o germe da personalidade humana.
O processo de construgdo da concepcdo de infancia avanga e parte das fundamentagoes
tedricas e praticas de grandes estudiosos, como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly,
Montessori, dentre outros. Gradativamente, passa a ser mais discutida por estudiosos da
area da Pedagogia, Psicologia, Sociologia, etc., tentando entender as necessidades
fundamentais desta faixa etaria e pesquisar mais profundamente o complexo mundo
infantil. Quanto a infancia e sua complexidade, Pinheiro (2008, p. 15-16) afirma que, pese
a toda a discusséo que a tematica suscita a partir do século XVIII, o assunto ainda
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[...] se apresenta como um tema complexo, que exige, ao longo do tempo,
ressignificacbes através da colaboracdo de varias abordagens, como: o campo
organico, psicoldgico, antropolégico, social e educacional que atualmente
definem a crianga numa perspectiva integral.

Sob o ponto de vista antropoldgico, foi a partir da década de 1980 que a inféncia
comecou a ser analisada e estudada com mais intensidade. Segundo Friedmann (2015, p.
38) em meados da década de 1980 surgiu o interesse pela infancia: “A grande diferenca
entre 0s grupos infantis e outros grupos é que as criancas estdo em permanente
desenvolvimento, motivo pelo qual sua observacao, sua escuta e seu conhecimento tornam-
se muito mais complexos e desafiadores”. A autora explica que, a partir dessa época, as
pesquisas e 0s pesquisadores passam a entender que a infancia comporta uma linguagem
propria e uma cultura propria. Dessa maneira, 0s estudos demonstram que este publico
também possui voz, peculiaridades, necessidades e diferentes interesses, 0s quais podem
néo ser sempre iguais, dependendo do contexto no qual ocorre o seu desenvolvimento.

Segundo estudiosos como Muniz, as concepcdes de infancia comecaram a mudar
depois do livro Emilio, de Jean-Jacques Rousseau, no qual o autor traz as bases daquilo
que concebe como sendo um projeto pedagdgico, mostrando a influéncia da escola na
historia da infancia.

[As] ideias de Rousseau a respeito da educagdo de criancas e de seu lugar na
sociedade vieram a influenciar a pedagogia, e seus reflexos sdo percebidos ainda

hoje. Nesse livro, Rousseau inaugura uma nogdo de infancia que vai marcar e
caracterizar essa fase da vida do homem. (MUNIZ, 1999, p. 245).

Sobre a importancia de reconhecer a infancia como uma fase essencial ao
desenvolvimento humano, Rousseau (1995, p. 10) afirma que se “[...] 0 homem nascesse
grande e forte, seu porte e sua forca seriam inlteis até que ele tivesse aprendido a deles
servir-se. Ser-lhe-iam prejudiciais, impedindo os outros de pensar em assisti-lo”. Assim,
dizia, estaria abandonado, morreria sem conhecer as suas necessidades essenciais, € a raca
humana pereceria se a vida do homem ndo comecasse sendo crianga.

Sendo assim, a infancia precisa ser marcada por diferentes experiéncias sensoriais,
motoras, afetivas, que possam ser significativas para seu desenvolvimento, uma vez que,
viver esta fase da vida, significa estar desfrutando da sua natureza humana, lembrando-se
sempre de que a crianga € um ser ativo, que compde a sociedade desde seu nascimento.
Para Kohan (2010, p. 134), a infancia “[...] € uma faculdade que nomeia algo que ja é, mas
sem ser ainda algo, um espanto que introduz no mundo do que €, aquilo que ainda nao
pode ser identificado e permite qualquer diferenciacao”.

Ainda Rousseau (1995, p. 6) afirmava que “eles procuram sempre o homem na
crianga, sem pensar no que esta é antes de ser homem.” Com esta afirmagdo, buscava
explicar que a infancia tem um significado proprio na construcéo do ser humano, marcado
por esta fase tdo relevante e repleta de imaginacOes e brincadeiras de faz-de-conta, que

Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.18, n.3 [77], p.745-765, jul./set. 2018 753



Revista HISTEDBR Ondine

ISSN: 1676-2584
Artigo doi: 10.20396/rho.v18i3.8652022

refletem no mundo adulto e que auxiliam na formacéo de suas opinides e acdes mais tarde
em sua vida. Mas esta parece ser uma ideia que comeca a ser questionada por tedricos que
levantam hipoteses de um possivel desaparecimento da infancia.

No pensar de Ghirardelli Junior (2000), no inicio do século XIX, a infancia ja
aparece como algo obtido por construgdo histérica e sociocultural que a entrelaga com a
cidade e a escola, bem como com as questfes histdricas das criangas expostas a
vulnerabilidade social e subordinadas a interesses econdmicos. Até entdo, os saberes
constituidos sobre a infancia priorizavam mais as questdes legais e normativas das crian¢as
do que a infancia a partir do viés da prépria construcdo dos mundos sociais e culturais da
infancia (FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2005). “Recorrendo novamente a Sarmento,
olhar a infancia e ndo apenas sobre ela exige o descentramento do olhar do adulto como
condic&o essencial para perceber a crianga.” (FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2005, p. 29,
grifos dos autores). No entendimento de Sibilia (2012), para que houvesse escola, tinha que
haver criancas; por isso, diante da necessidade historica de realizar o projeto modernizador
anunciado pelas revolucdes cientificas, industriais e democraticas, foi preciso inventar as
duas.

O aparecimento da infancia tem seu sentido e faz parte de uma logica na qual o
segmento criangas se diferencia dos adultos. Se continuassem sabendo as mesmas coisas,
partilhando do mesmo status, ndo haveria razdo para criar outra categoria, algo diferente
como a infancia. No momento em que se reconheceu que havia algo diferente e que
individuos participavam de outra condi¢do, surge um novo grupo e outro segmento com
uma nova identidade e caracteristicas peculiares. E aqui se inserem as tecnologias e a
prépria escola, pois elas vao se encarregar de levar a informacéo e o conhecimento que o
adulto possui para a crianca. Com a disseminacdo macica das novas midias e 0 acesso a
diferentes plataformas de dados, hoje se questiona o papel da escola ou, no minimo,
discute-se sua funcdo: “Resta-nos, entdo, criangcas que confiam, ndo na autoridade do
adulto, mas em noticias vindas de parte nenhuma. Resta-nos criancas que recebem
respostas a perguntas que nunca fizeram. Em resumo ndo nos resta mais nenhuma crianga”
(POSTMAN, 1999, p. 104).

Esta parece ser uma questdo que emerge nas ultimas décadas e que ressignifica
pontos de vista, pde em suspeicdo o trabalho do professor e o seu conhecimento. As
criancas estdo imersas em outra condicdo que Ihe da um status diferenciado daquele
anterior. Em certos aspectos, elas usufruem as mesmas condic¢des dos adultos, o que leva
ao repensar do conceito de infancia. Como exemplo, Postman (1999) cita a vergonha. Para
ele, a ideia de vergonha se dilui e dissipa, pois ela sé pode existir quando ha o segredo e a
proibicdo. Quando as criangas ndo possuem mais certas proibigdes, segredos e tabus séo
revelados, a vergonha desaparece. Ela é algo proprio da infancia que estd excluida de
certos saberes e praticas, e quando estes passam a ser seus, a vergonha nao mais existe. O
poder e a autoridade dos adultos também entram em cheque, pois as criangas vao saber e
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conhecer tanto quanto eles. “Pois ¢, ndo h& mistérios obscuros e fugidios para os adultos
ocultarem das criancas e sO revelarem quando acharem necessario, seguro e adequado,
entdo sem ddvida a linha diviséria entre adultos e criangas torna-se perigosamente ténue”
(POSTMAN, 1999, p. 101).

Diante disso nos perguntamos: se despejamos uma quantidade de material adulto
sobre as criancas, como elas sobreviverdo? Qual a implicagdo disso para seu
desenvolvimento? Postman (1999) alerta que preservar as criangcas de certos
conhecimentos e praticas pode ser um mecanismo saudavel de protegé-las e contribuir com
sua saude fisica e mental. Por isso ha que existir um controle em relacdo ao acesso livre a
televisao e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC. Elas abominam qualquer
diferenciacédo, dao livre acesso e fazem parecer tudo isso como algo normal independente
da capacidade, da condicdo ou da maturidade de cada ser humano. A linguagem é um
exemplo tipico. As criangas hoje utilizam termos e expressdes que os adultos utilizam e
poucos consideram isso inadequado, mesmo que sejam ofensivas ou de baixo caldo. Para
Postman (1999), parece que estamos retornando ao século catorze quando nenhuma
palavra era considerada impropria no vocabulario de qualquer crianca ou jovem.

DESAPARECIMENTO DA INFANCIA?

Postman (1999) externa sua percepcdo a respeito do desaparecimento da infancia.
Para ele é uma invencdo da Renascenca, talvez a mais humanista que esta se esvaindo.
Segundo apregoa, ¢ perceptivel que a “[...] linha divisoria entre a infancia e a idade adulta
esta se apagando rapidamente [...]. O que ndo é tdo bem entendido €, em primeiro lugar, de
onde vem a infancia e, ainda menos, por que estaria desaparecendo.” (POSTMAN, 1999,
p. 12). O autor afirma que a prensa tipogréafica criou a infancia e que a midia eletr6nica a
faz desaparecer. Como reagir a isso? Ele mesmo ndo tem respostas. Sente-se paralisado
frente a este movimento: “Ter que ficar parado a espera enquanto o charme, a
maleabilidade, a inocéncia e a curiosidade das criancas se degradam e depois se
transfiguram nos tracos mediocres de pseudo-adultos € doloroso, desconcertante e,
sobretudo, triste.” (POSTMAN, 1999, p. 13). Ainda, nesse sentido, refor¢a que “[...] depois
da prensa tipografica, os jovens teriam de se tornar adultos e, para isso, teriam de aprender
a ler, entrar no mundo da tipografia. E para realizar isso precisariam de educacao. Portanto,
a civilizacao europeia inventou as escolas” (POSTMAN, 1999, p. 50). A escola passa a ser
uma necessidade.

O desaparecimento ou morte da infancia convive com uma concepgao oposta que
defende o surgimento de uma infancia diferente. Estamos convivendo com esta dicotomia
que, na verdade, revela que h& uma ressignificacdo na concep¢do de infancia, uma espécie
de transicdo de modelos. A concepgdo predominante nos ultimos dois séculos cede lugar a
uma que convive com as tensbes da contemporaneidade. No entender de Marin-Diaz
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(2010, p. 195), as discussdes entre uma contra perspectiva tiveram uma consequéncia
particularmente significativa: “[...] a consolidagdo de um campo discursivo sobre a infancia
e, com ele, a producdo de uma quimera infantil, uma forma de subjetividade na qual se
combinam 0s mais heterogéneos, incongruentes e diversos elementos e caracteristicas que
atribuimos as criancas”.

Postman (1999) responsabiliza a midia pelo desaparecimento da infancia. Por sua
vez, outros autores afirmam que cada vez mais se definem novas fronteiras entre 0 mundo
adulto e o infantil fazendo com que permaneg¢am distintos e distantes cada vez mais. “A
diferenga que é condicao de toda e qualquer diferenca. Isso é a infancia.” (KOHAN, 2010,
p. 133). Os argumentos de que a infancia sucumbe e se hibridiza com o mundo adulto
passam a ser questionados. Na visdo de Marin-Diaz (2010), estaria acontecendo uma
ruptura cultural sem precedentes entre o0 mundo adulto e o infantil da qual sai beneficiada a
infancia, até agora fortemente controlada pelos adultos. Assim,

As criangas trariam consigo conhecimentos e habilidades inatas, as quais Ihes
permitem agir diante das midias com certa flexibilidade e frugalidade
espontanea, com sua sede de aprender que, talvez, se libera automaticamente
guando entram em contato com as novas tecnologias. (MARIN-DIAZ, 2010, p.
197).

Embora a autora faca a leitura do que estd acontecendo com as criancas, nédo
estamos totalmente de acordo que haja a naturaliza¢do destes fenbmenos, pois ja existem
estudos que apontam o impacto negativo das novas midias e games. Que as crian¢as se
familiarizam mais facilmente com as tecnologias digitais é verdade, porém, temos que
manter o olhar critico para ndo legitimarmos situacdes que provoquem prejuizos e que
levem a uma cegueira em relacdo a aspectos menos benéficos em nome da inovacéo.

Postman (1999) analisa a participacdo de criangas em competicdes e jogos. Ele
demonstra que estes se tornaram mecanismos de disputa e profissionalizacdo, préprios dos
adultos. Isso demonstra que a singularidade das criancas esta desaparecendo. O brincar que
é algo identificado com a infancia, proprio das criancas assume austeridade e pragmatismo.
“O que temos aqui ¢ o surgimento da ideia de que ndo se deve brincar s6 por brincar, mas
brincar com algum proposito externo, como renome, dinheiro, condicionamento fisico,
ascensdo social, orgulho nacional.” (POSTMAN, 1999, p. 145). Desaparece um dos
aspectos mais agradaveis da vida que é o ludico, o brincar sem compromisso, pelo prazer
estético, pela alegria espontanea. O mundo do adulto contaminou o infantil, tirou-lhe a
beleza e a pureza. Martins Filho (2011, p. 92) é enfatico: as criangas estdo perdendo a
infancia, e, sobretudo nas classes mais altas, pois, “[...] 0s pais, desde 0s primeiros
momentos querem preparar seus rebentos para ser competitivos e ter sucesso na futura vida
de trabalho, exigindo deles comportamentos totalmente adultos, esquecendo-se de suas
necessidades de fantasia e descanso”. Sera que quando adultos somos tao felizes a ponto de
querermos que as criangas cheguem depressa a esta etapa da vida?
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Pinto e Sarmento (1997) referem-se a alguns paradoxos da sociedade. Citamos
alguns a titulo de exemplo. Os adultos desejam e gostam de criangas, mas cada vez menos
produzem criancas; os adultos acreditam que é bom os pais estarem proximos das criancas,
mas no cotidiano, cada vez estdo mais distantes; valoriza-se a espontaneidade das criangas,
mas as submetem a regras e disciplina austera, etc. Estes e outros paradoxos levantam
duvidas a respeito daquilo que a sociedade contemporanea quer e espera da infancia.

Marin-Diaz (2010, p. 205) ressalta que hoje possuimos sentimentos contraditdrios
em relacdo a infancia em quatro grandes eixos: criminalidade, sexualidade, trabalho e
educacdo, que produzem um campo discursivo muito particular na tentativa de incorporar e
naturalizar, ampla e massivamente, caracteristicas atribuidas a infancia, por vezes as da
figura classica, por vezes as da liberal: “N&o se pode negar que ao se pensar hoje na
infancia passam muitos sentimentos e imagens contraditorios pelas nossas mentes: ternura,
protecdo e cuidado surgem ante a imagem de inocéncia, fragilidade e ignoréncia que as
criangas parecem comportar naturalmente”. Entretanto, 0 temor e até a impoténcia também
irrompem em nossas mentes “[...] quando encaramos 0 que parece ser o rosto cru e rude de
uma infancia muito esperta, vivaz, maliciosa, selvagem e até perigosa, essa que
reconhecemos nas reportagens e noticiarios, como vinculada aos nossos maiores pesadelos
de decomposicéo e risco social” (MARIN-DIAZ, 2010, p. 205).

Postman (1999) conclui sua obra deixando a ddvida a respeito de quais pais seréo
capazes de resistir a todo o espirito de uma época e de uma cultura instalada. Afirma que
ndo serdo muitos que estdo dispostos a passar trabalho para proteger seus filhos para que
tenham uma infancia e se colocarem no contra discurso existente. Aqueles que tomardo a
deciséo de fazé-lo ajudardo a manter viva a tradicdo humanista. Transcrevemos suas frases
finais por serem profundas e representarem um apelo. “Nao ¢ concebivel que nossa cultura
esqueca que precisa de criangas. Mas estd a caminho de esquecer que as criancas precisam
de infancia. Aqueles que insistem em lembrar prestam um nobre servigo” (POSTMAN,
1999, p. 167).

Acreditamos que uma forma de fazer o enfrentamento da questdo é denunciando e
refletindo a respeito do quadro que se encontram nossas criangas. Quanto mais
disseminarmos nossa reflexdo, mais consciéncia temos da possibilidade de criar e com isso
fazer um chamamento publico em favor da transformacdo desta realidade. Segundo
Kramer (1995, p. 271-272),

[as] criancas sdo sujeitos sociais e histdricos marcados pelas condi¢Ges da
sociedade em que vivemos. A crianca nao ¢é filhote do homem, ser em maturacéo
bioldgica; ela ndo se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornaré (adulto,
no dia em que deixar de ser crianga!).

Corroborando com esta concepcdo, Ferreira (2004, p. 58) defende que a criangas
ndo apenas reproduzem o mundo adulto, mas “[...] o reconstroem e ressignificam através
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de mdaltiplas e complexas interacGes com 0s pares, permite mostra-las ndo s6 como autoras
das suas proprias infancias mas também como atores sociais com interesses e modos de
pensar, agir e sentir especificos e comuns [...]”.

Tendo seu préprio modo de conceber o mundo que as cerca, as criancas se definem
como seres sociais, que produzem sua propria cultura e que sdo capazes de mostrar aos
adultos elementos que vdo além do que conseguem ver. Além disso, cada crian¢a nasce
com uma bagagem genética e adquire uma cultura que precisa ser respeitada. Friedmann
(2015, p. 39) afirma que compreender “[...] a complexidade do ser humano e saber que
suas raizes e as bases de sua formacdo acontecem ja desde o ventre materno e se
prolongam de forma muito intensa e fundante nos primeiros anos de vida é fundamental
para o desafio de educadores”, bem como para instituigdes que acolhem criangas.

Partindo do principio de que a crianga € um ser pensante e pode ser atuante na
sociedade, que possui seus proprios direitos e deveres, o conceito de infancia volta-se para
0 ser crianca em sua totalidade, instituindo sua construcdo integral como ser humano na
sociedade e também na escola de Educacédo Infantil que frequenta ou ird frequentar. Com
relacdo ao tema, Bona (2010, p. 25) entende que “A Constituicdo Federal de 1988 traz um
capitulo que reconhece todos os direitos basicos para todas as criancas, adotando, portanto,
0 principio da universalidade, bem como sua condi¢do especial de pessoa em
desenvolvimento”.

Ainda, verifica-se no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 21) que as “[...] criangas possuem uma natureza Singular, que as
caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio”. Com
isto, efetiva-se o fato de que hoje, na sociedade, a crianga precisa ser respeitada e
valorizada dentro de suas potencialidades, nas capacidades humanas de se comunicar,
vivenciar experiéncias, aprender, interagir, criar, brincar, e ainda, ensinar os adultos o real
sentido de viver em sociedade.

DILEMAS DA INFANCIA NA SOCIEDADE DO PRESENTE:
DESAPARECIMENTO OU METAMORFOSE?

Sibilia (2012) traca um panorama da condicdo contemporénea e demonstra as
transformacdes que estdo se processando em diferentes frentes, instituicbes e individuos.
Em suas prospeccOes alerta para o desaparecimento da infancia em decorréncia das
mudangas que estdo ocorrendo nas relacdes e nas atitudes das pessoas, sejam adultos ou
criancas. De acordo com a pesquisadora supramencionada isto tem a ver com a crise dos
mecanismos que sustentaram até hoje este conceito. “Como quer que seja, se ser crianga ja
ndo é o que costumava ser, é possivel que isso se leva ao atual esgotamento — ou, no
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minimo, a metamorfose — das instituicdes que sustentaram a infancia nos altimos séculos,
encabegados pela familia e pela escola” (SIBILIA, 2012, p. 205).

A crianca enquanto alguém incompleto ou que precisa ser formado esta
desaparecendo, para dar lugar a consumidores da atualidade ou excluidos desse mesmo
universo. Como consequéncia, entra em crise ou saem de cena as instituicdes responsaveis
por cuidar de sua inocéncia. Por sua vez isso ndo significa que a crianga fique imune ou
protegida de suas fragilidades perante o mundo. Ela estd submetida as mesmas
vulnerabilidades dos adultos, o que nos deixa alertas ou apreensivos, no minimo (SIBILIA,
2012). Assim, a crianca de hoje ndo é um ser fragil e ingénuo: entende-se que ela ja tem
opinido e que ja sabe, inclusive, consumir. “N&o é mais um infante — cuja etimologia
resulte, justamente, aquele que ndo fala — nem se supde que deva ser formada para o
futuro, mas é constantemente bombardeada por informacgdes que Ihe mostram como ser um
garoto ou uma menina de hoje” (SIBILIA, 2012, p. 109).

Bujes (2010) alerta para os riscos que a infancia estd submetida. Estes sdo reais,
eminentes e encontram-se no campo da pratica, das politicas publicas e no plano do debate
teodrico. O siléncio colabora para que seus efeitos sejam maiores e atinjam 0s segmentos
mais desassistidos da populacdo. “Portanto, discutir tal problematica e admitir que ela se
encontra marcada por todos estes cruzamentos supde reconhecer também que eles
contribuem para torna-la cada vez mais complexa.” (BUJES, 2010, p. 159). Onde a autora
localiza os riscos enfrentados pelas criangas ou aos quais estariam submetidas? Poderiam
ser localizados em pontos tdo dispares como o nivel de escolarizacdo dos pais, sua situacdo
profissional, sua renda, a forma de estruturagdo familiar, 0 acesso a atendimento médico
comunitario, a posicdo relativa da crianca na constelacdo familiar, os habitos de higiene
familiar, as horas frente a TV, a frequéncia a escola, e tantos outros (BUJES, 2010). Esta
condicdo desafia as familias e as escolas e pde-nos em alerta, gera incertezas, provoca
inquietacdo. Como educar? Como intervir? O que se pode fazer? Quais as saidas possiveis?
Como agir nesse novo contexto? Estes questionamentos revelam nossas fraquezas e a crise
de referéncia em que pais e educadores se encontram em funcao da perda de prerrogativas
que cada um possuia na educagdo das criangas.

Em outras palavras, a infancia esta devassada. As criangas crescem sem a nogéo e o
limite do bem e do mal, do certo e do errado, como consequéncia, desaparece a nogdo de
moralidade. N&o que se queira isolar as criancas dos traumas e das agruras a que a vida
Ihes proporciona, mas escancarar-lhe a mais dura realidade vai fazé-las cinicos e sem
esperanca. A mediacdo do adulto responsavel é determinante. Martins Filho (2011, p. 22)
pondera a respeito de que o vinculo, o afeto, o carinho, a presenca dos pais, € nos primeiros
anos principalmente das maes, parece ter muito a ver com a formagao de uma “[...] psique
mais forte e sdlida e, sobretudo, com a sensacdo fundamental de bem-estar que gera o
comportamento respeitoso, ético e colaborativo com os outros seres humanos e com a
sociedade”. Deixa-las em contato direto com a violéncia, pornografia e a matéria-prima da
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vida real demonstra que ndo sdo os melhores conselheiros. Resulta uma infancia cinica e
descrente, indiferente a politica, a sociedade e as pessoas. Poréem, ndo podemos esquecer
que se estas cenas sdo produzidas e mostradas, em parte, revelam os elementos que
constituem a vida adulta, o que no minimo, deve levar-nos a pensar sobre ela.
Parafraseando Postman (1999), o acesso ao fruto, antes escondido da informacéo adulta,
faz com que sejam expulsas do jardim da infancia.

Cada vez torna-se mais dificil educar uma crianca, pois, algumas ideias sélidas que
sustentavam esse processo se dissiparam levando com elas seus pilares e deixaram a forca
dos borddes de que nada pode ser sacrificado ou adiado em nome de um futuro ou do que
vird. O que importa é o presente e o usufruir. Isto se constitui em um problema que,
segundo Sibilia (2012, p. 113), assola diretamente a escola “[...] ndo sé porque a crianga
atual se nega a assumir seu papel de pequeno adulto inacabado, mas porque nesse gesto sdo
redefinidos também os papeis dos pais e dos professores”.

Nessa redefinicdo de papeis, as criangas assumem 0 posto de quem toma decisoes
ndo s6 na escola, bem como no meio familiar, desautorizando e desconsiderando as ordens,
apelos dos adultos, quando definem gostos, objetos a comprar, a consumir, pouco se
importando com 0 que Seus pais pensam ou quanto estdo dispostos a gastar ou investir.
Dentre os questionamentos de Sibilia (2012, p. 118), ha um que chama a atencéo e sobre o
qual nos propomos a refletir: “[...] o que significaria educar, quando as subjetividades
envolvidas nesse processo ja nao sdo as do professor e do aluno, mas as de consumidores
imersos em plena era midiatica?”. Ha algum tempo voltamos os olhos para a crianca e para
0 comportamento infantil em nossa sociedade e nesse processo presenciamos depoimentos
de muitos pais a respeito dos seus dilemas em relacdo a educacao de seus filhos.

Os lacos que unem professor e estudantes ndo existem mais em funcdo dos
regulamentos ou de normas, mas poderdo ser reconstruidos em outras condi¢des, ndo mais
pautados pela moral, pela obrigatoriedade ou por que assim deve ser. Havera que
reconstruir 0s lacos sob outros acordos, a partir das condi¢es de cada um.

O que se prop8e pensar que é que essa crianga, que se definia em virtude de sua
potencialidade para se tornar um cidaddo como resultado da conjuncdo entre o
filho — produzido pela familia — e 0 aluno — moldado pela escola -, talvez seja
hoje uma figura em extingéo. (SIBILIA, 2012, p. 108).

Tal realidade e os dilemas enfrentados pela escola, em comparagdo ao meio
familiar, se complexificam, pois, além de conviver com a insubordinagdo comportamental,
disciplinar e a indiferenca ao que ela propde, incidem também as questdes relacionadas a
aprendizagem. Segundo Sibilia (2012, p. 120), tudo muda com demasiada rapidez, “[...] e 0
que antes tinha valor se depreciard em seguida; tanto os objetivos quanto 0s conhecimentos
caem rapidamente em obsolescéncia e, entdo, ndo servem mais para nada”. E o que
Bauman (2007; 2008) denomina de liquidez da sociedade presente.
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O sociologo polonés Bauman (2008) sinaliza como se constituem as atuais relaces
humanas na sociedade do consumo, pois de um lado, a mercadoria aparece como centro
das praticas cotidianas, e de outro, uma constante orienta¢do para que o0 modelo de conduta
seja sempre articulado através do ato de consumir. O mercado passa a ser 0 novo
articulador e modelador das relagbes humanas, ele é quem dita as normas que devem ser
seguidas cotidianamente. O autor afirma que seu jogo é constituido por trés regras: a
primeira, que todo produto é vendavel e visa ser consumido; a segunda, que esse consumo
se vincula a satisfacdo de desejos; por fim, o valor a ser pago é dependente direto da
confiabilidade da promessa de satisfacdo e intensidade de desejos. Assim, Bauman (2008,
p. 18-19) conclui que, “[...] a sociedade dos consumidores se distingue por uma
reconstrucdo das relacdes humanas a partir das relacbes entres os consumidores e 0s
objetos de consumo.”

Um dos sintomas da mudancga civilizacional em curso pode ser percebido na
sociedade do mercado. Para estar incluido e pertencer a ela deve-se consumir; para
consumir hé& que se adquirir, para adquirir ha que se ter capacidade (poder aquisitivo) para
tanto, porém, o que se adquire na sociedade do consumo é fugaz, logo ha que se empenhar
esforco e recurso para adquirir novamente. “A vida dos consumidores ¢ uma infinita
sucessdo de tentativas e erros” (BAUMAN, 2007, p. 110). Essa logica mantém a
sociedade do consumo na qual o sujeito esta inserido num circulo vicioso em que para
estar incluido e pertencer necessita-se aceitar e consumir, caso contrario, passa a nao
existir. E a inversdo da logica da vida na qual o fato de existir leva a consumir; para a
sociedade do mercado a regra € consumir como condicdo para existir no mundo e isso
implica em manter perene o sentimento dos desejos insatisfeitos, o que leva a mais
consumo para sua realizacdo. Essa realizacdo, na pratica, € uma pseudorrealizacdo, pois
estd sempre em busca de concretizar objetivos irrealizaveis. “A sociedade de consumo tem
por base a premissa de satisfazer os desejos humanos de uma forma que nenhuma
sociedade do passado pode realizar ou sonhar. A promessa de satisfacdo, no entanto, sé
permanecera sedutora enquanto o desejo continuar irrealizado [...]”, pois a posse € a morte
do desejo. (BAUMAN, 2007, p. 106).

CONSIDERACOES FINAIS

A extingdo gradativa do limite entre o que é do adulto e da crianga ndo ocorre
somente nas questdes de conhecimento, comportamento, linguagem, ela se da em aspectos
perigosos, nocivos como a criminalidade, exploragdo sexual, violéncia, criminalidade,
drogas, alcool. Cada dia que passa nos impressionamos e espantamos mais com 0 aumento
do nimero de criangas que se envolvem e praticam roubos, assassinatos, estupros, trafico
de drogas, dentre outras transgressfes. Prova disso é o que se discute, a todo 0 momento,
no Brasil, a diminui¢do da idade penal ou a responsabilizacdo das criangas com cada vez
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menos idade, pois elas acabam imitando as a¢fes criminais da vida adulta. O mundo do
adulto parece ter sido muito efetivo em invadir o espaco infantil ou trazer as criangas para
o0 outro lado. Como diz Javeau (2005), expulsa-los do jardim da infancia. Cabe a nos lancar
questdes sobre a educacdo desde a infancia e ao longo da vida, para resgatar uma velada
opcao emancipadora e transformadora de vidas, que passa pelas contradi¢cdes humanas da
cultura da infancia (coercitiva, roubada ou explorada por meio da uniformizacgdo
homogénea de forma superficial e estereotipada) que a engendraram, e prevé uma
conectividade na diferenca e na solidariedade.

Essa discussdo suscita uma nova légica na qual os pais e professores tornam-se
cada vez menos sapiens e a informacado e opinides midiaticas ganham mais forca e espaco.
(SIBILIA, 2012). Os pais e a escola vao perdendo aquela autoridade que se sustentava no
dominio de um saber que hoje se encontra em outras plataformas que podem ser acessadas
pela crianca sem o auxilio dos adultos. Este saber produz novas subjetividades, novos
comportamentos e novos jeitos de ser que conflitam com o pensamento do adulto formado
em outro paradigma. O questionamento que surge a respeito de como organizar as praticas
pedagdgicas e de qual o papel do professor neste novo cenario habitado por criangas com
estas caracteristicas? Consideramos pertinente a hipdtese de que a sociedade
contemporanea procura de toda forma evitar a experiéncia da infancia, o que quer dizer
evitar ou abrir mdo do papel pedagdgico, critico e estimulador da constru¢do conjunta,
cumprindo a fungdo de sermos articuladores e mediadores dos significados produzidos na
situacédo do cotidiano escolar.

Para evitar o abandono do compromisso e da responsabilidade com a infancia e o
trabalho artesanal que esse tempo requer, que ndo se restringe ao campo dos objetos ou da
vida material, invade o mais intimo dos sentimentos das pessoas, instala-se nas relacdes,
orienta a vida privada, precisamos olhar e compartilhar experiéncias com as criancas na
esfera educacional, cujo dinamismo e apelos do presente impdem-se como necessarios para
sua libertacdo e abertura, lancando luzes as problematicas do passado. O campo da
educacdo ndo tem ficado imune das razdes politicas, histéricas, sociais e culturais, 0 que
nos leva a afirmar que os contextos educacionais estdo cada vez mais vinculados ao
discurso econdmico da eficiéncia, da competitividade, da intensificagdo do mundo do
trabalho e da hiperaceleracdo da vida cotidiana. Tal evidéncia nos remete, enquanto
educadores, a reflexdo sobre o sentido do nosso trabalho na escola e das alternativas
existentes para fazer o enfrentamento desta ldgica fatalista e da subsumida neutralidade
praticada pelos professores nas atividades que faz retroceder a experiéncia da infancia.
Contudo, a reinvencdo da infancia implica na capacidade de reaprender a brincar, a
dialogar, de parar para ouvir a voz da crian¢a, de aprender o seu mundo e criar mais
espacos compartilhados com a cultura infantil, para gerar processos inventivos e nédo
homogéneos a partir das marcas e tempos da infancia, recuperando também a experiéncia
formativa do que ha de humano em nos.
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