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TRABALHO E EDUCACAO: CATEGORIAS FUNDANTES DO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO E DA
PEDAGOGIA-HISTORICO CRITICA!

Maria de Fatima Felix Rosar?
Resumo
O presente artigo apresenta uma breve reflexdo sobre a historicidade das categorias
trabalho e educacdo, destacando as condi¢Oes objetivas e subjetivas produzidas nas
sociedades capitalistas. Destaca 0s modos de subsuncdo do trabalho e da educacdo pelo
capital, na politica educacional brasileira, o que requer, a compreensdo dialética das
possibilidades e dos limites materializados, destacando a intervencdo do Estado capitalista
e do mercado nas politicas impostas as escolas publicas de educacdo béasica. Apds
explicitar os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-
Cultural, faz énfase na retomada dessa reflexao sobre trabalho e educacéo, para recolocar o
debate sobre a relacdo teoria e pratica e, portanto, escola e sociedade na perspectiva de
superacédo do capitalismo.
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WORK AND EDUCATION: FOUNDING CATEGORIES OF THE
HUMAN DEVELOPMENT AND HISTORICAL-CRITICAL
PEDAGOGY

Abstract

This article presents a brief reflection on the historicity of the categories labor and
education, highlighting the objective and subjective conditions produced in capitalist
societies. It emphasizes the modes of subsumption of labor and education by capital in
Brazilian educational policy, which requires a dialectical understanding of possibilities and
limits materialized, highlighting the intervention of the capitalist state and the market in the
policies imposed on public elementary schools. After explaining the fundamentals of
Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural Psychology, it emphasizes the
resumption of this reflection on work and education, to reinsert the debate on the relation
theory and practice and, therefore, school and society in the perspective of overcoming
capitalism.
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TRABAJO Y EDUCACION: CATEGORIAS FUNDANTES DEL
PROCEDIMIENTO DE DESARROLLO HUMANO Y LA
PEDAGOGIA-HISTORICA CRITICA

Resumen

El presente articulo presenta una breve reflexion sobre la historicidad de las categorias
trabajo y educacion, destacando las condiciones objetivas y subjetivas producidas en las
sociedades capitalistas. Destaca los modos de subsunciéon del trabajo y de la educacion por
el capital, en la politica educativa brasilefia, lo que requiere, la comprension dialéctica de
las posibilidades y de los limites materializados, destacando la intervencion del Estado
capitalista y del mercado en las politicas impuestas a las escuelas publicas de educacion
basica. Después de explicitar los fundamentos de la Pedagogia Histérico-Critica y de la
Psicologia Historico-Cultural, hace énfasis en la retomada de esa reflexion sobre trabajo y
educacion, para recolocar el debate sobre la relacion teoria y préctica y, por lo tanto,
escuela y sociedad en la perspectiva de superacion del capitalismo.

Palabras clave: Trabajo. Educacion. Capitalismo.

INTRODUCAO

Trabalho e educacdo, categorias constituidas de elevado grau de concretude
historica, estdo a merecer reflexdo continuada, quando se coloca sob analise a perspectiva
do desenvolvimento humano nas sociedades capitalistas. A historicidade dessas categorias
deixa evidente os elementos que as constituiram, desde a forma mais rudimentar de acdo
humana sobre a natureza nas sociedades primitivas, aqueles que as constituem nas
sociedades industriais e pds-industriais, sob as formas mais complexas e sofisticadas dos
processos de transformacgdo de matérias-primas em mercadorias. Nessas categorias estdo
inscritas as condicbes objetivas de apropriacdo de materiais naturais e produzidos e as
condicdes subjetivas de apropriacdo de processos culturais, mediada pelas praticas de
educacdo e producdo dos conhecimentos cientificos, por meio dos quais se objetivam o0s
produtos e os proprios seres humanos na materialidade dos bens produzidos. Desse modo,
trabalho e educacdo refletem a acdo humana sobre a natureza, as relagdes sociais de
producéo e o desenvolvimento humano histérico e social.

Por outro lado, também a historicidade dessas categorias contempla as suas
contradicGes, bem como as possibilidades de superacao dialética dos seus opostos, como se
pode verificar ao longo da historia da humanidade, na medida em que foram se
modificando os modos de producdo e, portanto, as formas de trabalho e de educacdo,
porém, sem que fossem superadas totalmente, até o momento, suas formas pretéritas,
sempre mantidas de modo subordinado as formas mais avancadas. Assim, mesmo tendo a
possibilidade de se automatizar grande parte da producdo de bens materiais, dispensando
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em grande medida a incorporacdo do trabalho vivo, permanecem sendo identificadas, na
atualidade, formas analogas ao trabalho escravo, em processos de exploracdo da natureza
ou em processos produtivos elementares, como parte da totalidade do trabalho e da
producéo geral nas sociedades de classes. Com efeito, ampliam-se as contradigdes entre o
trabalho e o capital, a producéo social e a apropriacdo privada da riqueza, a oposicéo entre
dominantes e dominados, provocando também contraditoriamente o surgimento de
perspectivas de transformacédo dessas sociedades geradas no proprio movimento dialético
da historia.

Existe, portanto, uma relacdo indissociavel entre trabalho e educacdo,
compreendendo-se essas categorias ontologicas e historicas, em diferentes dimensdes de
desdobramentos da andlise da realidade, no que se refere a propria constituicdo da
existéncia humana, plena de multiplas e contraditdrias condicionalidades resultantes do
ordenamento econdmico, politico, social e cultural do capitalismo, ao longo de oito
séculos, ap6s o desmonte do sistema feudal. A partir dessa Idgica dialética de compreensdo
do trabalho e da educacdo, verifica-se que, enquanto possibilidade histérica, o trabalho
pode alienar, mas também, contraditoriamente emancipar, ao permitir aos trabalhadores
terem o dominio dos fundamentos cientificos dos processos produtivos que somente eles
mesmos podem controlar e operar; por sua vez, a educacdo que, predominantemente,
reproduz as ideias dominantes, pode, contraditoriamente, criar oportunidades de libertar os
sujeitos dominados, ao contribuir para que, conhecendo o modo de producdo da realidade,
internalizem os conhecimentos potentes para o desenvolvimento do seu pensamento e do
seu psiquismo, do ponto de vista histérico-critico, fortalecendo as praticas sociais de luta
pela superacdo dessa realidade.

Esses pressupostos da superacdo dialética da alienacdo e da dominagdo tém
reverberado em espacos de formacdo de pesquisadores e de educadores, como ocorre no
Brasil, mediante um longo processo de elaboracdo e socializacdo dos conhecimentos
derivados do pensamento marxista, cujas concepgdes e teorias foram sendo sistematizadas
e disseminadas por diversos grupos de pesquisa, destacando-se os que se identificam com
as vertentes do materialismo histérico-dialético, a pedagogia historico-critica e a psicologia
histérico-cultural.

O TRABALHO E A EDUCACAO SUBSUMIDOS PELO CAPITAL NO
AMBITO DA POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

O cerne do processo de transformacdo material da realidade relaciona-se ao
processo de apreensdo dos elementos que a constituem, no ambito do pensamento,
estabelecendo as relagbes necessérias entre a consciéncia e o trabalho intencional na
pratica individual e coletiva, em que se produz a prépria histéria e sua transformacao.

Rev. HISTEDBR On-line, Campinas, v.18, n.3 [77], p.602-615, jul./set. 2018 604



Revista HISTEDBR Ondine

ISSN: 1676-2584
Debates doi: 10.20396/rho.v18i3.8653335

Considerando entdo que a humanidade ndo nasce nas pessoas, a partir delas
mesmas, mas resulta da humanidade objetivada e disponibilizada as suas
internalizagdes, a psicologia historico-cultural e a pedagogia histérico-critica ndo
sdo indiferentes a analise das condigdes objetivas, que, em uma sociedade de
classes, reservam para diferentes individuos condigdes desiguais de
humanizacdo. Mais do que ndo serem indiferentes, essas teorias evidenciam a
necessidade de superacdo da ordem econémica fundada na propriedade privada
dos meios de producdo, isto é, da posse privada dos produtos do trabalho
humano, no que se inclui o produto do trabalho intelectual. Afirmam, ainda, a
educacdo escolar como processo privilegiado, para no ambito da transmissao dos
conhecimentos, opor-se as referidas desigualdades. (MARTINS, 2013, p. 272).

A explicitacdo dos fundamentos tedrico-metodologicos da pedagogia histérico-
critica e da psicologia historico-cultural aponta a necessidade de um debate permanente
sobre a realidade da educacdo no Brasil e da educacdo basica, em particular. A extensao
desse raciocinio, sob a l6gica do materialismo historico-dialético, requer o reconhecimento
das possibilidades e dos limites materializados na atual conjuntura nacional, destacando as
dimensdes da intervencdo do Estado capitalista e do mercado nas politicas educacionais
impostas as escolas publicas de educacéo basica.

No que se refere aos recursos destinados para financiar a educacdo publica, a
materializacdo da politica econbmica ndo deixa davidas acerca da prioridade absoluta
definida pelos governos que adotam as diretrizes do neoliberalismo econdmico e politico.
O déficit crescente e a ampliacdo da divida pablica no Brasil tém sido aprofundados nos
ultimos governos, da segunda década do século XXI, com a implementacdo do mecanismo,
denominado no léxico da economia capitalista, como ajuste fiscal, por meio do qual se
reduz a destinacdo de recursos do orcamento publico para as politicas de interesse social,
inclusive definindo essa reducdo, pelo periodo de 20 anos, por meio da Emenda
Constitucional 95, de dezembro de 2016.

Por outro lado, complementar ao interesse do capital e, de modo antagdnico, ao
interesse social ampliado, mantém-se as elevadas taxas de juros para remunerar os titulos
da divida publica, garantindo a magnificacdo da ciranda que amplia a remuneracdo dos
setores da sociedade, nos quais esta concentrada a riqueza produzida pela maioria dos
trabalhadores. Esses setores que associam banqueiros, rentistas, exportadores de
commodities, latifundidrios e também parte dos capitalistas do setor industrial,
acambarcaram R$ 392 bilhdes do orcamento federal com o pagamento de juros, entre
janeiro de 2017 e 2018. Os dados relativos ao ano de 2016 demonstraram que foi destinado
0 equivalente a 6,5% do PIB para essa despesa, sendo mais do que trés vezes superior a
média da remuneracdo da divida nos paises da OCDE que corresponde a 1,9% do PIB.
(KLIASS, 2018).

Os reflexos dessa politica econdémica na area da educagdo tém como consequéncia
0s cortes praticados no orcamento de 2018. No Ministério da Educacdo, a reducdo
anunciada é de 32% para investimentos em relacdo ao ano anterior, isto é, de R$ 6,6
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bilhGes para investimentos em 2017, foram reservados apenas R$ 4,52 bilhGes na Lei
Orcamentaria Anual (LOA) deste ano. A partir dessa medida, torna-se invidvel atingir as
metas do Plano Nacional de Educacdo, em relacdo aos investimentos necessarios a
ampliacdo do numero de creches, a compra de equipamentos para os laboratérios das
universidades, e mesmo a implantacdo de novas institui¢des educacionais. O orgamento do
MEC e seus 6rgdos permanecem com previsdo de 43,95 bilhdes, sendo o total de recursos
da LOA para investimento, de modo geral, equivalente a R$ 68,8 bilhdes, enquanto estdo
reservados R$ 316 bilhdes para o pagamento da divida. (PINA, 2017). Com mais medidas
que beneficiam diretamente o capital, “[...] 0 Brasil devera abrir mdo de mais de 283,4
bilhdes de reais em rendncias fiscais em 2018. De acordo, com a Receita Federal, o valor é
superior a soma dos orcamentos da Educacdo e da Saude: 107,5 bilhdes e 131,4 bilhdes,
respectivamente.” (MARTINS, 2018).

Entretanto, a ofensiva do capital sobre o trabalho e a educacdo nédo se restringe
apenas a pratica de reducgdo de investimentos destinados a expansdo do setor publico. Essa
ofensiva compde-se de um conjunto de medidas, para submeter o trabalho de modo geral e
dos professores, de modo particular, a légica de producdo do valor, pois trata-se de
expandir o processo de mercantilizacdo em todos os setores da atividade humana e garantir
também a subsuncdo do trabalho intelectual ao ciclo de producdo e distribuicdo dos
conhecimentos cientificos produzidos sob as regras do mercado, tanto dos
empreendimentos capitalistas ja existentes nas diferentes areas, quanto dos novos capitais
ingressantes nos setores de educacao e salde na presente década.

Sob essa ldgica, aprofundam-se as contradicdes da relagdo trabalho e educagdo. A
expansao dos negocios do setor privado na area da educacao se reflete na relacdo capital e
trabalho, ao ser rompida a relacdo contratual e se introduzir o processo de pejotizacdo dos
professores, em todos os niveis de ensino, justificando-se inclusive sob a ideologia
amplamente difundida do empreendedorismo. H& um discurso que se propaga no mercado,
induzindo os professores a se tornarem trabalhadores autbnomos, quando na realidade sdo
submetidos ao processo de venda de horas de trabalho em escolas de educacéo presencial e
de educacdo a distancia, o que permite ao capital livrar-se de todos os encargos sociais
relativos a contratacdo, de acordo com o regime de trabalho anterior a Gltima reforma
trabalhista, deixando os professores debaterem-se numa concorréncia nefasta para a
categoria e para cada um, particularmente, dado o crescimento do nimero de professores
desempregados ou subempregados.

A estratégia de persuasdo dos professores e estudantes para que internalizem a
concepcao de empreendedorismo como alternativa para a sua formagéo e sua inser¢do no
mundo do trabalho, continua sendo divulgada, tanto em escolas publicas como privadas,
além da midia hegemonica. O delineamento dessa estratégia pelos 6rgdos multilaterais
(OCDE, ONU, UNESCO) ocorreu no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, sendo
depois amplamente disseminado pelo Projeto Regional de Educacéo para a América Latina
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e 0 Caribe (REVISTA PRELAC, 2004; SILVA; CARIA, 2015). Esse tema também foi
priorizado no &mbito do Forum Econémico Social em 2009, pois trata-se, segundo a l6gica
do capitalismo, de garantir a formacdo dos jovens capazes de empreender e garantir sua
participagdo no mercado, a partir de uma atividade econdbmica sob a sua iniciativa e
responsabilidade, vinculando o sucesso ou insucesso do neg6cio & sua competéncia para
empreender. As proposi¢cbes do MEC, em documento veiculado sob o titulo Educacédo
Econdmica e Empreendedorismo, reiteravam esses pressupostos para o Programa Mais

Educacao.

Os educadores devem ter uma postura empreendedora, para formar alunos
empreendedores capazes de agir empreendedoramente para o desenvolvimento
de uma sociedade democrética e participativa, autbnoma e responsavel. O aluno,
que ainda ndo despertou seu perfil empreendedor, podera aprender dentro dos
mesmos padrdes em que o empreendedor real aprende, seja ele de negdcios ou
social: de forma a promover a autonomia, desenvolvendo o seu préprio método
de aprendizagem, fazendo e errando, definindo visdes, buscando o conhecimento
de forma pro-ativa, tudo isso dentro de uma cultura favoravel em que o contexto
emocional é importante. Portanto, a identificagdo das caracteristicas
empreendedoras, desde a mais tenra idade, é fundamental para que a capacidade
empreendedora possa ser estimulada. (BRASIL, [21--], p. 15).

No mesmo documento, o MEC sintetizava a orientacdo para trabalhar o
empreendedorismo na educacao bésica.

Como trabalhar o empreendedorismo na educacao bésica.

Quatro Perspectivas para o0 Empreendedorismo na Escola:

1-A capacidade individual de empreender: (enfoque procedimental). Solugdes
inovadoras. Incluir o agir como experiéncia didatica, além do falar, ler e
escrever. As aulas teoricas intercaladas com aulas de campo, em forma de
dindmicas e experiéncias vivenciais;

2-O processo de iniciar e gerir empreendimentos: (enfoque no “saber”). Uma
metodologia a ser aprendida;

3.0 movimento social de desenvolvimento do espirito empreendedor: (enfoque
na cidadania), exercendo direitos e deveres;

4.Gestdo Democrética da Escola

O empreendedorismo é uma postura, um modo de agir no mundo. Estamos
falando, portanto, da promocdo de uma cultura participativa, solidéria,
agregadora, inventiva e geradora de riquezas a serem socializadas entre todos 0s
membros de uma comunidade. Ora, assim sendo, tal postura pode ser evocada,
durante a realizacdo de, praticamente, todas as acfes promovidas pela Escola
Integral. (BRASIL, [21--], p. 15).

O conteudo de uma visdo empreendedora da educacdo foi concebido desde a
educacdo basica ao ensino superior, condensando uma abordagem empresarial com
elementos de uma concepgdo de educacdo para a cidadania, como pode se constatar,
vinculando-a a realizagdo do Programa Mais Educacdo, que teve inicio em 2008, e foi
renovado em 2016, por meio da Portaria MEC n° 1.144/2016, e da Resolucdo FNDE n°
17/2017, para ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o tempo
de permanéncia dos estudantes na escola. Em 2018, o Programa serd implementado por
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meio da realizacdo de acompanhamento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica e
do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer. E
interessante ressaltar que sdo os Cadernos do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria CENPEC e outras publicacbes do Movimento Todos pela
Educacdo que constam da lista de publicacdes como referéncia para o Programa Mais
Educacéo.

No caso do ensino médio, as politicas educacionais mostram 0 movimento
expandido, horizontal e verticalmente, no sentido de aprofundar as relacGes estabelecidas
entre o setor privado, o trabalho e a educacdo na perspectiva do mercado. A recente
reforma do ensino médio foi aprovada por meio do PL n° 34/2016 no ambito do Congresso
Nacional, sancionada e publicada no D.O.U. sob a forma da Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, alterando a LDB n° 9.394/1996, no que se refere a esse nivel de ensino.

O processo de tramitagdo da reforma, como detalhou Ferreti e Silva (2017), deixou
evidente a disputa dos representantes do setor empresarial para manter o controle sobre a
concepcdo e formacdo dos jovens, de modo ainda mais flexivel, superficial e fragmentado,
0 que forcosamente produzird sua maior vulnerabilidade e desqualificacdo, produzindo
mais justificativas para o processo de desregulamentacdo das bases contratuais da relacao
capital-trabalho, além de criar maiores dificuldades de acesso ao ensino superior.

Também persistem outros objetivos em foco, no sentido de melhorar o desempenho
do rendimento quantitativo nesse nivel de ensino, para efeito comparativo nas avaliacdes
internacionais, colocando sob a responsabilidade dos préprios estudantes alcancarem
resultados exitosos. Os percursos formativos a serem definidos pelos estudantes podem
favorecer justamente que se concretize o fracasso, considerando que ndo existirdo ofertas
de programas para todas as escolhas feitas pelos estudantes e nem serd assegurada a
qualidade em todo o processo de elaboracdo dos conteidos relacionados aos percursos.
Certamente, eles poderdo estar reservados para a oferta dos 40% das atividades
curriculares a serem garantidas pelo sistema de educacdo a distancia, sob controle da
iniciativa privada que também passara a ter maior participacdo no mercado da producéo
dos materiais didaticos, conforme o Decreto 9.098/2017 (BRASIL, 2017a) que dispde
sobre o Programa Nacional de Livro e Material Didético.

A expansdo da oferta de educacdo a distancia garantiu a crescente matricula no
ensino superior no setor privado, ultrapassando o setor pablico. Sabe-se que essa tendéncia
de crescimento expressivo se encontra no nivel da graduacdo, como indicam os dados do
Censo do Ensino Superior de 2016. Entre os anos de 2015 e 2016, houve uma queda no
namero de ingressantes na rede publica (0,9%), e um aumento na rede privada (2,9%).
Olhando a variagdo ocorrida no periodo compreendido entre 2006 e 2016, a rede privada se
destaca com o crescimento de 53,8%, enquanto a rede publica cresceu 43,7% no mesmo
periodo. Apds uma queda observada em 2015, o nimero de ingressantes no setor publico
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teve um crescimento de 2,2% em 2016. Isso ocorreu porque a modalidade a distancia
aumentou mais de 20% entre os dois anos, enquanto nos cursos presenciais houve um
decréscimo no nimero de ingressantes (3,7%). Entre 2006 e 2016, o numero de ingressos
variou positivamente 22,2% nos cursos de graduacgéo presencial e quase 4 vezes (297,3%)
nos cursos a distancia; enquanto a participacdo percentual dos ingressantes em cursos de
graduacdo, em 2006 era de 10,8%, essa participacdo em 2016 é de 28,2%. (BRASIL,
2017D).

Assegurada ao mercado a lucratividade com a oferta do ensino superior, esta sendo
criada a possibilidade de expansdo desse negocio, agora atrelado ao ensino médio, como
foi inclusive objeto de deliberacdo pelo MEC, por meio do Decreto n® 9.057/2017, em
seguida revogado, que indicava a criacdo e o desenvolvimento de ensino a distancia para o
ensino médio e profissional e até para disciplinas obrigatérias das Gltimas séries do ensino
fundamental.

Na medida em que cresce a tendéncia de expansdo do sistema EAD ocorre uma
progressiva ofensiva do capital sobre o trabalho docente, submetido a formas diversas de
exploracdo e precarizacdo. Os dados sobre a situacdo dos professores nas escolas publicas
indicam a gravidade da situacao.

Como constata Gomes (2017), na totalidade das redes estaduais de ensino
existem 495.150 professores concursados e 249.782 professores temporarios; a
cada 3 professores efetivos 1 é temporario. Em 10 estados brasileiros o
percentual de temporarios é superior a 50%: Espirito Santo 73,62%, Acre
64,35%, Piaui 64,02%, Ceard 58,82%, Mato Grosso 58,38%, Minas Gerais
57,93%, Santa Catarina 55,16% e Pernambuco 50,12%. Em Alagoas o
percentual chega a 82,37%. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988,
artigo 206, inciso V, o ensino devera ser ministrado com base na valoriza¢do dos
profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas. A contratacdo de professores temporérios também é prevista na
Constituigdo - Art. 37, inciso IX -, como o nome indica, em carater temporario,
excepcional, provisorio. No entanto, Gomes constata a transformagédo do carater
provisério de contratacdo temporéria dos professores em uma agao permanente,
como vem ocorrendo, coloca a categoria docente em condicOes trabalhistas
flexiveis e precarizadas — restricdo de direitos trabalhistas, rebaixamento do valor
da remuneracdo, contabilizado restritamente ao tempo que ele passa ministrando
aula - o que provoca a desvalorizacdo e a desqualificacdo de seu trabalho, além
de outras implicacbes. A reducdo de concursos publicos e o aumento de
contratacdes temporéarias tem sido um dos motes da reestruturacdo das redes
publicas de Educacdo Basica no atual contexto privatista. Para além da reducdo
dos custos, cria um ambiente conflitivo e competitivo diante de condicBes de
trabalho diferenciadas, esvaziando o carater coletivo da categoria e
possibilidades politico-organizativas. (GOMES, 2017 apud MOTTA; LEHER,
2017, p. 246-247).

Maior gravidade pode ser vislumbrada ainda no que pode ser considerado o
processo mais amplo e profundo de expropriacdo do conhecimento do professor, apos a
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introducdo das novas estratégias do setor empresarial na educacdo, no Brasil e na maioria
dos paises, onde essa tendéncia progrediu rapidamente, sob a orientacdo dos organismos
internacionais, de modo que se constata o predominio de agentes de empresas nacionais e
internacionais no processo de concepcdo e planejamento, definindo objetivos, planos e
programas de educacdo do pais no setor publico e privado, a luz de experiéncias dos EUA,
Inglaterra e Canadd, adequando o sistema educacional as novas possibilidades de
valorizacdo do capital. A disseminacdo do uso nas escolas publicas de tablets,
smartphones, aplicativos, jogos e softwares compdem o conjunto de medidas intencionais
de capacitacdo informal das competéncias que passardo a ser requeridas pelo mercado.
(ROSAR, 2017).

Também para o sistema de divulgacdo dos contetdos requeridos pelo mercado, foi
instituido o novo Programa Nacional do Livro Didatico pelo Decreto 9.098/2017
(BRASIL, 2017a) que amplia a finalidade do programa.

Além dos livros didaticos, o programa passara a financiar “materiais de apoio a
pratica educativa”, tais como, as genéricas “obras pedagodgicas”, os inovadores
“softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e corre¢dao de fluxo”, além
de materiais voltados para a “formagdo”, talvez de professores, “e materiais
destinados a gestdo escolar, entre outros materiais de apoio a pratica educativa”.
(MOTTA,; LEHER, 2017, p. 248).

Além da concepcdo do programa, Motta e Leher (2017) indicam que a gestdo do
Programa estad sendo feita diretamente pelo setor empresarial, afirmando o sentido do
processo de construcdo da hegemonia desse setor no sistema educacional brasileiro, de
forma ainda mais ampliada.

O programa é gerido e cofinanciado pela Fundagdo Itad Social, Fundagdo SM,
Instituto Inspirare, Instituto Natura, Instituto C&A e Instituto Oi Futuro.
Participam da estrutura de gestfo: Faculdade Latino Americana de Ciéncias
Sociais (FLACSO), escritdrio Cenarios Pedagégicos, Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitéria (Cenpec), Centro Integrado
de Estudos e Programas para o Desenvolvimento Sustentavel (CIEDS), Instituto
Alana, Instituto Rodrigo Mendes e o Movimento de Ac¢do e Inovacdo Social
(MAIS). (MOTTA; LEHER, 2017, p. 248).

Enfatizadas essas dimensdes do processo de subsungéo do trabalho e da educacgéo a
I6gica do capital, cabe fazer uma breve recuperacdo de pontuagbes tedricas e
metodoldgicas necessarias para que se coloque a perspectiva de construgdo de outra
hegemonia, com a efetiva participacdo dos educadores, de modo geral, a partir da
concepcao de pedagogia historico-critica.

A PEDAGOGIA HISTC')RICO-CRI'TICAN\ E A COMPREENSAO DA
RELACAO TRABALHO E EDUCACAO NA PERSPECTIVA DE
SUPERACAO DO CAPITALISMO
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Atuam no Brasil mais de 2,2 milhGes de professores em salas de aula na educacao
bésica brasileira, sendo 80% desse contingente do sexo feminino e mais da metade com 40
anos de idade ou mais. O universo de escolas existentes atinge o total 184,1 mil escolas —
sendo 112,9 mil, (dois tercos de responsabilidade municipal e 21,7% de escolas
particulares). Do total de escolas, 116 mil oferecem ensino fundamental, com 48,6 milhdes
de matriculados (13,9% em tempo integral) e 28,5 mil ofertam o ensino médio, atendendo
7,9 milhdes de matriculados, dos quais 7,9% tém atividades em tempo integral. (BRASIL,
2017c, p. 10).

A magnitude dessa rede oferece a dimensdo do problema que se precisa enfrentar,
pensando a perspectiva de formacdo de professores e de sua atuacdo nas condigdes
objetivas ja analisadas anteriormente, em que se expandiu 0 processo formativo na rede
privada e de ensino a distancia, e a préatica de trabalho pedagdgico esta condicionada aos
contratos temporarios, mesmo nas escolas publicas, produzindo um contingente de
professores precarizados e fragilizados, do ponto de vista de sua formacgéo tedrico-prética,
das suas condicdes de trabalho e de existéncia.

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica como concepcdo fundamental a ser
disseminada, compreendida como perspectiva tedrico-metodolégica ancorada no método
do materialismo histérico-dialético, propGe passos fundamentais para a superacao de uma
concepcao fragmentada, sincrética e insuficiente de mundo, de trabalho, de educacédo e
desenvolvimento humano.

Destaca-se, portanto, uma compreensdo que ultrapasse a dimensdao meramente
didatica e de orientacdo do trabalho pedagdgico como ponto de partida e de chegada,
tornando o método de ensino, e 0 espaco escolar como objetos de conhecimento que
encerram em si mesmos a sua finalidade. Nesse sentido, faz-se uma breve retomada da
reflexdo de Martins (2013), considerando-a como uma elaboracdo profunda sobre a
complexidade e pertinéncia da Pedagogia Historico-Critica e de sua relacdo com a
Psicologia Historico-Cultural.

Os cinco passos da metodologia de ensino da Pedagogia Historico-Critica
(SAVIANI, 1984, 2008) pressupbem que se compreenda esses pressupostos de modo
articulado, constituindo uma totalidade de conceitos “concretos” significativos, porque
elaborados, numa perspectiva historica e critica, na qual a relagdo escola e sociedade é
apreendida, permitindo analisar-se a dindmica de uma sociedade de classes, na qual se d& o
desenvolvimento humano desigual. Nessa sociedade, o trabalho intelectual assim como o
trabalho manual foram subsumidos pelo capital. Assim, o ponto de partida e de chegada
derivam-se da prética social.

No contexto da pratica social estdo as escolas nas quais se realiza o trabalho
pedagdgico, que envolve professores e estudantes, em sua grande maioria, nos estados da
regido norte, nordeste e centro-oeste, que tem origem predominante nas classes sociais
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desfavorecidas social e culturalmente. Portanto, o ponto de partida do processo ensino-
aprendizagem ja se constitui, originalmente, com elevado grau de precariedade, desde as
dimens@es basicas da leitura, da escrita e do raciocinio matematico. Martins (2013), ao
tratar da formacdo académica sintética dos professores destaca:

[...] quanto maior a fragilidade dessa formacéo, maior o embotamento da sintese
a favor da precariedade que deixa de se referir apenas a “parcela da realidade que
dispora como alunos”, passando a se expressar com precariedade na
compreensao acerca da propria realidade. (MARTINS, 2013, p. 289).

E o enfrentamento dos limites desse ponto de partida que pode permitir ao
professor e ao aluno compreenderem a sua condi¢do concreta numa sociedade de classes,
em que se definem relagdes sociais de producdo desfavoraveis ao seu desenvolvimento
humano. A partir dessa compreensdo, o trabalho pedagdgico poderd se revestir de
intencionalidade filosofica, pedagdgica e politica, para reconhecer as condicionalidades
objetivas e as perspectivas necessarias a sua superagdo. Desse modo, todas as dimensdes
do “[...] trabalho pedagdgico e da pratica social docente [...]” precisam ser analisadas,
desde os que se referem as condi¢des materiais, fisicas, organizativas, salariais, até as que
se referem, especificamente, a dimenséo tedrico-praticas da formacdo docente, a qualidade
do ensino e da aprendizagem. (MARTINS, 2013, p. 291).

Essas dimensdes constituem o0s objetos da problematizacdo a ser feita
continuadamente no dmbito das escolas, das instituicbes de formacdo docente e, também,
das organizaces sindicais e politicas de professores e de estudantes. Qual o problema a ser
enfrentado? A perda histérica que se aprofunda, na atualidade, em termos do dominio
tedrico dos conhecimentos cientificos necessarios e indispensaveis ao desenvolvimento
humano, capaz de possibilitar compreender a historicidade e as contradi¢des nas quais
estamos imersos e subjugados pela profunda interferéncia do capital na formacdo da
subjetividade humana no século XXI. O uso de alguns aplicativos concebidos para capturar
e condicionar o pensamento das criangas, jovens e adultos € um exemplo dessa
interferéncia, que necessita ser investigada em profundidade do ponto de vista psicolégico,
filosofico e politico.

Portanto, 0 modo pelo qual se pode enfrentar os limites do contexto requer
compreendé-los historicamente, problematizando-os, buscando instrumentos tedrico-
praticos para a sua superacdo. Nessa direcdo, os professores precisam ter o dominio desses
instrumentos, pois a apropriacdo desse acervo cultural pelos alunos dependerd, em grande
medida do processo ensino-aprendizagem, incluindo os objetivos delineados, os contetdos
selecionados, os procedimentos de ensino e recursos didaticos adequados. O significado
politico do ato de ensinar talvez ainda néo tenha sido internalizado pelos professores, de
modo geral, pois é ele que permite materializar a funcgéo social da escola, no processo de
enfretamento dos limites da sociedade capitalista, conectando a realidade da escola as
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condicdes historicas de reproducdo da desigualdade econdmica, social e cultural imposta as
classes trabalhadoras.

Martins (2013, p. 292) retoma Saviani (1984, p. 75) e Vigotski (1996), reafirmando
0 momento da catarse em que os instrumentos culturais apropriados tornam-se elementos
ativos do processo de transformagdo social e também constituem a base para os “[...]
rearranjos psiquicos [...]” necessarios a constituicdo de comportamentos complexos, sem
0s quais ndo se pode alterar qualitativamente a préatica social, no ponto de chegada.

A retomada dessa reflexdo sobre trabalho e educacdo, a partir da pedagogia
historico-critica e da psicologia histérico-cultural recoloca o debate sobre a compreenséao
da relacdo teoria e préatica e, portanto, escola e sociedade na perspectiva de superacdo do
capitalismo. Para Vigotski,

O pensamento em conceitos é o meio adequado para reconhecer a realidade
porque penetra na esséncia interna dos objetos, ja que a natureza dos mesmos
ndo se revela na contemplagéo direta de um ou outro objeto isoladamente, sendo
por meio dos nexos e das relagBes que se manifestam na dinamica do objeto, em
seu desenvolvimento vinculado a todo o resto da realidade. O vinculo interno das
coisas se descobre com a ajuda do pensamento por conceitos, ja que elaborar um
conceito sobre algum objeto significa descobrir uma série de nexos e relagdes do
objeto dado com toda a realidade, significa inclui-lo no complexo sistema de
fendmenos que o sustenta. (VYGOTSKI, 1996, p. 79, apud MARTINS, 2013, p.
296).

A partir da légica do materialismo historico-dialético, compreende-se que é
fundamental tornar cada vez mais evidente 0s nexos entre trabalho, educacdo e
capitalismo, escola e luta de classes, conhecimento cientifico e préatica social e politica no
sentido da superacdo do capitalismo. Isso implica numa articulagdo organica entre
professores dos trés niveis de ensino, no ambito da universidade e das escolas e educacdo
infantil, ensino fundamental e médio, e ainda uma relacédo solidaria nas lutas empreendidas
nos trés niveis de ensino, por meio de diferentes espacos de organizacdo para O
enfrentamento mais unificado dos limites do atual contexto historico, extremamente
desfavoravel as classes empobrecidas, no sentido de aglutinar forcas para a resisténcia as
diferentes modalidades de ofensiva do capital e, também, para a construgdo dos
fundamentos da sociedade socialista.
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